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Resumo

O presente relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada realizado no &mbito da
unidade curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional 1l do Mestrado em Ensino de
Histdria do 3° ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario tem como objetivo
apresentar as opgdes didaticas tomadas na lecionagéo do bloco didatico. O ndcleo de
estdgio onde decorreu esta iniciacdo foi a Escola D. Pedro V pertencente ao

Agrupamento de Escolas das Laranjeiras.

O tema “Impérios (séculos XVI-XVII), Renascimento e Reforma- uma proposta
didatica” enquadra-se no ponto 5- Expansao e mudanca nos séculos XV e XVI do
programa do 8° ano da disciplina de Historia. Esta unidade didatica foca-se na Idade
Moderna sendo que tem inicio com a expansdo portuguesa para fora do continente
europeu culminando no surgimento dos grandes impérios europeus € a sua presenga
nos varios continentes. Primeiramente o enfoque é colocado no Império portugués e
nas formas de exploracdo escolhidas para cada continente- africano, americano e
asiatico. Também ao Império Espanhol foi dedicada uma aula com a apresentacéo das
relacOes estabelecidas com as civilizagdes que viviam no territério americano- 0s
Maias, Incas e Astecas. Depois virou-se a atengdo para o contexto portugués onde se
observou a conjuntura que levou a Unido Ibérica e mais tarde a Restauracdo da
Independéncia- fruto da crise do Império Espanhol que entrou em declinio em inicios
do século XVII, devido a variados fatores nomeadamente a ascensdo dos Impérios do
Norte da Europa- Holandés e Inglés. Em Italia no século XIV surge um movimento
cultural- o Renascimento que veio a alterar a mentalidade e a arte. Por fim o
movimento Protestante que fez ruir a supremacia da Igreja Catdlica no continente

Europeu.

O objetivo principal que dirigiu a planificacdo do bloco didatico e que por sua
vez ilustra a proposta didatica aqui presente passa pela vontade de estabelecer uma
importancia da localizacdo espacio-temporal, da humanizacdo das personagens

historicas e do desenvolvimento do gosto pela Historia.

Palavras-chave: Expansdo, Historia Moderna, Renascimento, Reforma, Didatica
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Abstract

This Supervised Teaching Practice Report was developed in the context of the
course unit of Initiation of Professional Practice III of the master’s in history teaching
in the 3™ cycle of basic education and Secondary Education with the purpose of
presenting the didactics options made in the teaching of the didactic block. The
internship took place in the secondary school D. Pedro V which belongs to the school

cluster of Laranjeiras.

The theme “Empires (centuries XVI-XVII), Renaissance and Reform- a
didactic proposal” is included in the topic 5- Expansion and change in the centuries
of XV and XVI of the 8" grade history programme. This didactic unit focuses on the
Modern Age being that it begins with the Portuguese expansion towards the African
continent and climaxing with the rise of the European Empires. Firstly, the focus was
placed on the Portuguese Empire and its ways of exploring each continent where they
were present- African, American, and Asian. Also, one class was dedicated to the
Spanish Empire, focusing the presentation on the relations between them and the
American civilizations- Mayans, Aztecs, and Incas. Then the focus shifted to Portugal
and the conjuncture that led to the Iberian Union and later the Restoration of
Independence, product of the Spanish Empire crisis that took place in the beginning of
the XVII century. The reasons are varied, being that the ascension of the north
European empires- Dutch and English- are one of the most significant. In the beginning
of the XIV century, in Italy, a cultural movement, the Renaissance appeared, and
changed the mentality and art. Lastly the Protestant movement crumbled the Catholic

supremacy in Europe.

The main purpose that steered the planification of the classes and that illustrates
the didactic proposal is connected to a will of giving importance to the learning of the
space and time location, the humanization of the historical figures and the development

of an appreciation for History.

Keywords: Expansion, Modern History, Renaissance, Reform, Didactic
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Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma
-Uma proposta didatica-

Introducéao

Este Relatorio tem como objetivo apresentar as experiéncias vividas em
Iniciacdo a Pratica Profissional 111, que se inclui no terceiro semestre do Mestrado em
Ensino de Histdria no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundéario, mas claro,
sem esquecer o0s resultados da experiéncia de formacdo num todo. Esta iniciacéo teve
lugar no ndcleo de estagio da Escola Secundaria D. Pedro V, no ano letivo de
2019/2020 e 2020/2021, onde se contou com o acompanhamento do professor
cooperante Guilherme Portela. Este acompanhamento e formacéo foi conduzida por
meio de reunides, observacdo e pratica letiva, sendo que foi a partir das turmas

delegadas ao mesmo que se desenvolveu a experiéncia letiva dos mestrandos.

Antes de se apresentar o tema do Relatorio importa inserir uma nota relativa ao
contexto em que as IPP’s foram realizadas como explicacdo para a lacuna de algumas
experiéncias que se esperam observar em trabalhos desta natureza, como a participacao
em reunides, participacdo em visitas de estudo ou outro tipo de atividade que se
poderiam ter vindo a desenvolver na comunidade escolar. A pandemia resultante da
propagacéo do virus Covid-19 veio a alterar o quotidiano e levou ao encerramento das
escolas em marco de 2020 e mais tarde em finais de janeiro de 2021. Felizmente os
dois momentos de lecionacdo que incluem cinco blocos de 90 minutos, em IPPII e
IPPI1I foram, neste caso, lecionados de forma presencial. Portanto, sem contar com as
regras de uso de mascara, distanciamento social e outras regras como a proibicédo da
realizacdo de trabalhos em grupo (fisicamente), a experiéncia aqui retratada € de certa
forma mais convencional do que a que seria no caso de a lecionacéo ter de ter sido

feita a distancia.

O tema “Impérios (séculos XVI-XVII), Renascimento e Reforma- Uma
proposta didatica” surge fruto da escolha de uma das turmas do professor cooperante,
0 8°1. Esta turma foi escolhida devido a uma vontade de se dar continuidade letiva,
sendo que foi na mesma que teve inicio no ano letivo anterior a préatica profissional.
Partindo da premissa de que todos os periodos da Historia sdo importantes e
interessantes, a escolha da Idade Moderna passou tanto pela vontade de dar
continuidade letiva como pelo gosto especial pela matéria em questdo. Sendo que

existiu por parte do professor Guilherme esta possibilidade de escolha entre as suas 4
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turmas (uma do ensino bésico e trés do 10° ano) passou-se entdo a preparacdao das

aulas. A denominacdo de proposta didatica sugere simplesmente que o que se pretende

que o leitor analise nas paginas seguintes sejam as metodologias, estratégias e opgdes

pessoais escolhidas, sendo que seriam possiveis tantas outras abordagens e atribuicéo
de importancia a outras formas de planificar as aulas dentro desta matéria lecionada.

Enquanto relatorio de IPP é certo que, e sendo o caso de ndo ter existido
contacto prévio com esta profissdo, se irdo encontrar momentos em que O
desconhecimento levou a erros de agdo ou uma implementacdo incompleta das
metodologias. Contudo, considera-se que acima de tudo, e exatamente como foi
sempre notado pelo professor cooperante, este foi o melhor momento para
experimentar e errar. Porém ndo fiqguemos com a impressdo de que a experiéncia foi
m4, pois a verdade é que dentro do desconhecido podemos considerar que as
expetativas foram grandemente atingidas. As duvidas e receios foram de certa forma

sendo apaziguados a medida que a experiéncia letiva decorria.

O relatério encontra-se dividido em duas partes, a primeira intitulada de

Enquadramento Tedrico e a segunda Pratica de Ensino Supervisionada.

Na | parte decidiu-se escolher trés pedagogos ilustrativos da acao letiva: Jean
Piaget, David Ausubel e Albert Bandura. Os dois primeiros pedagogos retratam com
maior precisao as metodologias seguidas na organizacdo da aula e escolha dos seus
recursos. Com especial destaque para David Ausubel que é considerado o maior
exemplo, pois, a sua teoria de aprendizagem e o0s passos ai sugeridos, foram quase
sempre usados nas planificacbes. Ainda nesta primeira parte se ir4 falar sobre trés
temas: a disciplina de Histéria: objetivos; a importancia da motivacdo na
aprendizagem e os tempos letivos e extensdo do programa de Histdria. Esta escolha
deteve-se na vontade de reunir algumas ideias defendidas, nomeadamente da
importancia do ensino da Historia e a sua relevancia no desenvolvimento do individuo
enguanto pertencente da Humanidade, mas também na procura da resposta a algumas
questdes que foram surgindo em contexto de estagio relativas ao tempo letivo e o nivel
de concentracdo dos alunos na faixa etaria da turma escolhida, mas também a
praticidade do seguimento do programa. O tema da motivacéo partiu de uma vontade
pessoal de engrandecer o conhecimento sobre o tema devido a desmotivagdo e

desconcentragcdo muito observada em varios momentos com a turma, aliés, tal como
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foi a escolha de Albert Bandura parte desta necessidade de encontrar respostas e

solugdes para o futuro.

Na Il parte ird encontrar-se primeiramente a apresentacdo do Agrupamento de
Escolas das Laranjeiras e da Escola Secundaria D. Pedro V, seguindo-se a
caracterizacdo breve da turma do 8°1. De seguida um enquadramento cientifico que
sera desenvolvido sinteticamente, devido a natureza do que se pretende num relatério
deste tipo. Com estes elementos introduzidos segue-se a descricdo das opcOes
pedagogicas e didaticas onde se podera observar entdo os componentes escolhidos e
de onde partiu a planificacao do bloco didatico. Finda esta exposi¢ao € 0 momento da
descricdo das cinco aulas. Ap6s a descricdo detalhada das aulas e antes das reflexdes
finais serdo expostos alguns dados relativos a avaliacdo que de resto servirdo de certa

forma para refletir sobre a experiéncia e os resultados conseguidos e a melhorar.

Por fim dedicar-se-a algumas paginas a uma Ultima reflexdo geral sobre a
experiéncia enquanto todo do Mestrado com alusdo a parte tedrica, com a referéncia
as unidades curriculares e também ao que se pode retirar de todo o trabalho

desenvolvido ao longo destes dois anos.
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1. Teorias de Aprendizagem

A necessidade de abrir este capitulo destinado a reflexdo tedrica é da maior
importancia. A iniciacdo a pratica profissional pelos futuros professores realizada em
contexto de estagio ndo pode ser vista como algo que é concretizado de acordo com o
improviso. Um bom professor deverd ser conhecedor das varias teorias de
aprendizagem e com elas por em pratica as diversas metodologias apresentadas
conforme a turma que enfrenta. Para um professor em formacdo esta atividade podera,
pela novidade, ser mais dificil, porém, consideramos que a sua aprendizagem é uma
mais valia.

N&o é correto dizer que um pedagogo tem maior importancia que outro, a
verdade é que se revirmos a nossa acdo educativa é muito provavel que se encontre
influéncias das varias teorias, sejam estas centradas no cognitivismo ou behaviorismo.
O que pode existir sim, € uma preferéncia de atuacdo ligada a determinados autores.
No caso deste Relatorio Final, foram reunidos trés exemplos que se aproximam das
opcOes pedagdgicas e didaticas descritas na experiéncia letiva. Sdo estes David
Ausubel, colocando-se em destaque, Jean Piaget e por fim, e com um intuito de
completar as ideias que se irdo desenvolver na reflexdo sobre motivacdo, Albert
Bandura. Numa légica cronoldgica este capitulo terd inicio com Jean Piaget. Outros
poderiam vir a ser mencionados, contudo, é nestes trés pedagogos que nos iremos focar

de seguida.

Facamos antes de mais uma breve apresentacdo a problematica da
aprendizagem ao longo do tempo. Na verdade, além de este ser um tema debatido ha
muitos anos, a pesquisa ligada a psicologia da educacdo teve inicio mais recentemente,
por volta dos finais do século XIX e do século XX. Alan Pritchard aponta o
funcionalista William James como o precursor dos primeiros estudos sérios sobre
processos mentais considerando que remonta aproximadamente a este momento o
crescimento do interesse pelo estudo “of the mind and of human behaviour, and in
particular the study of learning (...)” (Pritchard, 2009, p.3). Ora bem, é a partir deste
momento que tendem a surgir teorias explicativas sobre o processo de aprendizagem,
“uma teoria € uma tentativa humana de sistematizar uma area de conhecimento, uma
maneira particular de ver as coisas, de explicar e prever observacdes, de resolver
problemas” (Moreira, 1999, p.12). Na area em questao o objetivo da teorizagdo sera 0

de reunir ideias que possam ser convertiveis em ac¢les cujas consequéncias poderao

5
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ser previstas, ou seja, neste caso, o professor poderd usufruir das teorias de

aprendizagem para regular a sua acdo na lecionagdo com o intuito de ver certos fins

ocorrerem face as suas escolhas metodoldgicas. Lefrancois refere que para que estas

teorias sejam validas e Uteis deve existir um direcionamento prético para o usufruto
das mesmas.

Continuando a linha de pensamento relativa ao surgimento dos primeiros
estudos rigorosos sobre o tema, os investigadores do final do século XIX e XX
colocaram o foco no comportamento. Foi neste momento que se comegou a estabelecer
0 Behaviorismo ou Comportamentalismo, sendo John B. Watson considerado um dos
pioneiros. (Pritchard, 2009, p.5). “Behaviourism is a theory of learning focusing on
observable behaviours and discounting any mental activity. Learning is defined simply
as the acquisition of new behaviour.” (Pritchard, 2009, p.6). Isto quer dizer que,
contrariamente ao cognitivismo, como veremos de seguida, 0 behaviorismo ndo tem
em conta processos mentais, mas sim, a alteracdo, ou nao, de comportamentos face a
rececdo de um estimulo. E mediante esta alteracdo que se considera que a
aprendizagem é adquirida. Na tabela abaixo ficam expressas as principais diferengas
entre Behaviorismo e Cognitivismo, para que seja possivel uma reflexdo sobre a

evolucdo e diferencas em analise.

Behaviorismo Cognitivismo
Conceitos Principais  Estimulos, respostas, Processos mentais superiores
reforcamento (pensamento, imaginacao e solucao
de problemas)
Metaforas Principais  Qualidades mecanicas do Metéforas de processamento
funcionamento humano da informacao e as baseadas em
computador
Sujeitos de Pesquisas ~ Animais; algumas pesquisas Humanos; pesquisas com alguns
Mais Comuns com sujeitos humanos animais nao humanos

Objetivos Principais  Descobrir relacoes previsiveis  Fazer inferéncias uteis sobre os
entre estimulos, respostas e processos mentais que influenciam
consequéncias das respostas e determinam o comportamento

Amplitude das G eralmente pretendem G eralmente mais limitadas em

Teorias explicar todos os amplitude; buscam explicar
aspectos significativos do processos e comportamentos mais
comportamento especificos

Teoricos W atson, Pavlov, G uthrie, Psicologos da G estalt, Bruner,

Representativos Skinner, Hull Piaget, V ygotsky, teoricos

conexionistas (ver Capitulo 8)

Figura 1- "As principais diferencas entre Behaviorismo e Cognitivismo"

(Lefrancois, 2008, p.223)

O cognitivismo coloca a ténica nos processos mentais superiores- “percegao,
resolucdo de problemas, tomada de decisbes, processamento de informagéo,

compreensdo”. (Moreira, 1999, p.15). O Cognitivismo aparece fruto de teorias que
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comecaram a considerar a existéncia de processos mentais na aquisicdo do
conhecimento. Estas teorias de Gestalt, Tolman, Lewin e Hebb, podem ser
consideradas como transitdrias entre behaviorismo e cognitivismo, pois além de terem
comecado a abrir caminho para este Gltimo enquadram-se ainda em alguns pontos
claramente comportamentalistas. Exemplo disto é o modelo neuropsicoldgico de Hebb
que questionou o tempo de reacdo aos estimulos, considerou que o atraso da reagédo
pudesse estar ligado ao «processo de pensamento», 0 que sugere que deveria existir
algo mais no processo de aprendizagem para além de uma “simples” reagdo a um
estimulo.

Porém o cognitivismo sé ganhou o peso que tem hoje ja nos anos 70 do século
passado, a razdo para isso foi “the recognition that complex internal processing is
involved in most learning and perception” (Taylor, MacKenney, 2008, p.87). A
verdade € que ndo se pode fazer julgamentos as visGes anteriores pois, as teorias sdo o
espelho das informacdes disponiveis quando sdo pensadas. Outra reflexdo que faz
diferir as duas abordagens é o facto de as teorias cognitivistas serem menos
abrangentes que as behavioristas, Lefrancois justifica esta afirmagdo com o facto de
0s teoricos cognitivistas se focarem essencialmente em areas especificas, ndo tentando
explicar todos os aspetos da aprendizagem e comportamento, como € visivel nas
teorias behavioristas de Skinner e Hull (Lefrancois, 2008, p.223). O cognitivismo
surge também repartido em duas outras faces: 0 s6cio cognitivismo e o construtivismo.
E dificil atribuir uma definico ou apontar os conceitos que regem o cognitivismo, pois
ndo existe uma, mas varias teorias, e, cada uma tem as suas variacbes dentro dos

principios essenciais que fazem dela Cognitivista.

1.1. Jean Piaget

Nasceu em 1896 na Suica e faleceu em 1980. Desde cedo que o seu enfoque foi
colocado no estudo da Biologia, mais especificamente na area de epistemologia
genética. A escolha de Jean Piaget é dificilmente contestada num trabalho desta
natureza. E fundamental para o ensino saber em que patamar de desenvolvimento
mental colocar os alunos que temos a nossa frente, e, é exatamente através dos estudos
deste autor que poderemos identificar e esmiucar a respetiva categoria de
desenvolvimento cognitivo dos mesmos, com o intuito de sabermos a priori, até que

ponto os alunos entendem e qual a capacidade de processamento tipica da sua faixa
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etaria. Jean Piaget € tipicamente nomeado como um construtivista, para o autor nao
existem “estruturas cognitivas a priori ou inatas” (Bertrand, 2001, p. 66), considera
que a inteligéncia é hereditaria, porém a aprendizagem sO ¢ realizada através da

interagdo com o mundo e ndo parte de estruturas inatas.

Sobre o desenvolvimento mental, Piaget estabeleceu 4 estadios: o sensério-motor
(0-2 anos); o pré-operacional (2-7 anos), o operacional-concreto (7-11 anos) e o
operacional-formal (11-16 anos). Segundo o autor, cada um destes estadios prevé a
capacidade de aprendizagem e entendimento do mundo. No estagio sensério-motor
estamos perante o inicio de vida de um individuo, aqui “a crianga apresenta uns poucos
comportamentos do tipo reflexo” (Moreira, 1999, p. 96), portanto, agcdes como a
succdo, o choro, entre outros. Exatamente como podemos depreender do nome do
estagio a acdo da crianga com 0 mundo parte de agdes motoras e sensérias, 0 mundo a

sua volta apenas existe quando este o vivencia.

No segundo estadio a percecdo egocéntrica permanece, sendo que é introduzida a
habilidade comunicativa através da linguagem e compreensdo de conceitos, 0
pensamento torna-se mais l6gico, mas ainda ¢é fortemente guiado pela percecdo. No
terceiro estadio a percecdo € conduzida num sentido de l6gica sendo que existe agora
reversibilidade, ou seja, a crianca consegue “pensar no todo e nas partes
simultaneamente” (1999, p. 98). No estadio operacional-formal estamos perante um
desenvolvimento mental que permite que exista um raciocinio ligado a hipdteses sem
a presenca do concreto, 0 denominado pensamento proposicional, existe a habilidade
de realizar raciocinios hipotético-dedutivos. Claro que a anterior descricdo destes
estadios carece de um desenvolvimento adequado, sendo que estd patente uma
simplificacdo destes processos ou estadios que ndo sdo fixos ou estaticos. De facto,
Piaget afirma que, sdo o0s esquemas de assimilacdo do individuo que permitem

categoriza-lo num destes estadios.

Sabendo agora os estadios de desenvolvimento mental importa deter a nossa
atencdo no processo explicativo proposto pelo autor no sentido da aprendizagem, de
onde aparece e de que forma evolui, ou neste caso, se constroi. Entramos, pois, na
parte que interessa mais aos professores, apds a no¢éo de que diferentes niveis etarios
significam diferentes capacidades e habilidades de raciocinio, como é que se desenrola

0 processo de aprendizagem e como impulsiona-lo enquanto professor?
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Segundo Yves Bertrand, e de acordo com a sua catalogacdo de teorias de
aprendizagem, Jean Piaget encontra-se nas Teorias Psicocognitivas. Tal como o
préprio nome sugere, estamos perante um tipo de teoria que da grande importancia ao
funcionamento mental na explicacao para a aprendizagem. Segundo Piaget o individuo
nasce com esquemas muito simples, que sdo exatamente 0s descritos acima no
primeiro estadio, ou seja, a agdo de suc¢ao, de choro. A estas “acdes” da o nome de
esquemas de assimilacdo. A aprendizagem, o desenvolvimento, ocorre devido a
estimulagdo exterior que leva a crianga a dar resposta as “novidades”, a agdes ainda
n&o vivenciadas, e dessa forma véo sendo acrescentadas capacidades aos esquemas de

assimilacao.

Os esquemas de assimilagdo “representam, [...], a forma de agir do organismo
(mente) frente a realidade.” (Moreira, 1999, p. 101), ou seja, um individuo tem dentro
da sua mente ou “estrutura cognitiva” um complexo de esquemas de assimilacdo que
tem a caracteristica de poderem ser evoluidos quando deixam de ser suficientes na
resposta a um problema. Quando os esquemas de assimilacdo ndo sdo capazes de
solucionar o problema é necessario que ocorra a acomodagao. Quando os esquemas de
assimilacdo de um individuo ndo tém a capacidade de assimilar uma situacao existem
duas hip6teses, ou ha uma desisténcia ou modifica-se. A modificaco da-se o nome de
Acomodacao- construcdo de novos esquemas, ou seja, existe uma adaptacdo. Contudo
estes processos de assimilagcdo e acomodacdo ndo ocorrem sem que exista também a
equilibrag¢do, que € o mesmo que dizer “um balango entre assimilagdo e acomodagdo”

(Le Francgois, 2009, p.245).

O que podemos concluir com esta informacdo é que de facto apenas existe
aprendizagem quando existe acomodacdo. Lefrangois apresenta um quadro muito
completo onde se encontram as quatro forgas propostas por Jean Piaget no
desenvolvimento da crianga. Estas quatro forgas, presentes na figura 2 tém aplicacfes
educacionais extremamente importantes que podemos entdo unir como partes de uma

teoria a aplicar em contexto de sala de aula.
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Forca Explicacdo Implicacao Educacional
Equilibracao A tendéncia em manter um E necessario proporcionar as criancas,
equilibrio entre assimilacao atividades com nivel otimo de
(resposta que utiliza aprendizagem dificuldade - nem tao dificeis a ponto
prévia) e acomodacao (mudanca de elas se sentirem exageradamente
de comportamento em resposta ao desafiadas, nem tao faceis a ponto de
ambiente) nao requererem nenhuma acomodacao
Maturacao  As forgas genéticas que, embora Os professores precisam saber
nao determinem o comportamento, alguma coisa sobre como as criancas

estao relacionadas ao seu

pensam e aprendem — sobre seu nivel

desdobramento de maturacédo e compreensao, para
otimizar suas experiéncias educacionais
Experiéncia A interacao com objetos e eventos E ssa forca apéia um curriculo
ativa reais permite aos individuos construtivista, aquele no qual o
descobrir coisas e inventar aprendiz é envolvido ativamente no
(construir) representacoes mentais processo de descobrir e aprender
do mundo
Interacao A interacao com as pessoas resulta As escolas precisam oferecer amplas

social na elaboracao de idéias sobre as

coisas, as pessoas e sobre si mesmo

oportunidades para a integracao
aluno-aluno e professor-aluno nas
areas académicas (sala de aula) e nao
académicas (playground, biblioteca etc.)

Figura 2- "As quatro forgas que moldam o desenvolvimento humano”

(Lefrancois, 2008, p.262)

Um ponto fundamental que Piaget concluiu sobre a aprendizagem é que o
individuo deve ser confrontado com atividades que acompanhem o seu
desenvolvimento mental, dai a importancia em reconhecer a teoria piagetiana como
fundamental no exercicio da profissdo de docente. Lefrancois da-lhes o nome de
“atividades com nivel 6timo de dificuldade”, significando isto, que o docente devera
conhecer o nivel e as capacidades inerentes cognitivas do discente para que o consiga
«empurrar» no sentido do desenvolvimento, sem, contudo, forcar ao ponto desta
experiéncia educativa se tornar em algo frustrante e sem sentido. O papel do professor
torna-se muito mais importante e fundamental quando surge a ideia de que na verdade
0 aluno poderad aceder a ideias que normalmente apenas seriam alcangaveis num
estadio superior. Isto acontece com frequéncia quando por exemplo o professor tem
de apresentar um conceito abstrato e o tem de tornar concreto para que o alunos num

nivel de desenvolvimento ainda inferior consiga aceder a exposicao.

Também o contacto direto com o objeto de estudo é uma mais valia considerada
por Piaget, sentido lI6gico do construtivismo. Este contacto com o objeto de estudo
pode tanto ligar-se, no ambito da disciplina de Histdria, a objetos arqueoldgicos, a
personagens historicas e as suas histdrias, filmes e séries de tematica historica e
inclusivamente jogos, mas também locais historicos. E na interagdo com todos estes
objetos e fontes que os alunos poder&o construir uma narrativa mais viva e interessante
que os leve a construir na sua estrutura cognitiva uma realidade histérica que muitas
vezes se perde na exposicao verbal tradicional. Tomemos como exemplo a segunda

aula descrita, a visita de estudo virtual de 360° a cidade de Chichen Itza que levou os
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alunos a uma imersao num local histérico em conjunto com uma apresentagdo verbal
permitiu que a historia contada ndo perdesse uma realidade material e geogréafica- estas
pequenas viagens permitem que uma ideia abstrata de espaco e tempo sejam
colmatadas e tornadas concretas. Uma das ideias consideradas como mais importante
na lecionacdo descrita neste relatdrio parte exatamente no sentido da humanizacao das
personagens histdricas sendo que é considerado uma mais valia 0 recurso a imagem
fisica e que seja construido um trajeto das mesmas, para evitar a ideia abstrata e de

inexisténcia fisica do objeto de estudo.

Para além de construtivista, a teoria de Jean Piaget é ainda interacionista. Tal
como podemos observar na figura 2 um ponto fulcral que contribui para o
desenvolvimento humano € a interacdo social. Esta interagdo levard o individuo a
desenvolver os seus esquemas de assimilagdo. Neste sentido, e num nivel educacional,
podemos aferir que atividades de grupo, que convidem os alunos a debater entre si e
potencialmente com o docente ou até mesmo a “escola” contribuira para esta evolugdo
cognitiva. Podemos estar a falar de pequenos debates feitos em sala de aula,
impulsionados por questdes mediadas pelo docente como de apresentacOes de
trabalhos com abertura para discussdo. No contexto da lecionacdo deste relatorio, o
estilo de trabalho cooperativo teve de ser repensado e os trabalhos de grupo adiados,
neste sentido podemos encontrar como exemplos concretos, nas aulas descritas na
segunda parte, momentos de questionamento que permitiram aos alunos o contacto
direto com diversas questGes com a abertura para uma troca de ideias entre si e a
construcdo de esquemas num dialogo articulado. Claro que, e falando de alunos dentro
da faixa etéria de 12-15 anos, num sistema de ensino tipicamente vocacionado para
aulas tradicionalmente expositivas encontra-se por vezes algumas resisténcias ao
dialogo e a participacdo, algo que se encontra ligado também com a problematica da

motivacao.
1.2. David Ausubel

David Paul Ausubel nasceu a 25 de outubro de 1918, no distrito de Brooklyn,
na cidade de Nova lorque. A sua longa carreira academica e profissional estendeu-se
a varias areas sendo que o podemos reconhecer como investigador, autor, professor,
psiquiatra e psicélogo. Adquiriu o diploma em Psicologia em 1939 através da

Universidade da Pensilvania e em 1943 o titulo de mestre em Medicina na
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Universidade de Middlesex. Depois de um curto estagio num Hospital em Nova lorque

alistou-se no exercito como assistente graduado de cirurgia tendo adquirido o grau de

capitdo. Foi dispensado e ingressou novamente nos estudos, agora na Universidade de

Columbia onde em 1950 se tornou Doutor em Psicologia do Desenvolvimento.
(Keyser Funeral and Cremation Service, 2008).

Com este curriculo académico louvavel conseguiu um trabalho como docente
de psicologia em reputadas Universidades em varios locais do mundo como a
Universidade de Illinois nos EUA, a Universidade de Toronto no Canada, na
Universidade de Berna na Suica, na Universidade Pontificia Salesiana em Roma e na
Universidade de Treino de Oficiais em Munique. Com a entrada no mundo do trabalho
dedicou-se também a escrita das obras que hoje se tornam fundamentais para o estudo
das suas ideias nomeadamente The Psychology of Meaningful Verbal Learning (1963);
Educational Psychology: A Cognitive View (1968); School Learning: An Introduction
to Educational Psychology (1969); e The Acquisition and Retention of_Knowledge
(2000), entre muitos mais artigos e publicacdes. Faleceu aos 89 anos de idade a 9 de
julho de 2008.

O impacto da sua teoria resultou na distin¢do através do prémio Thorndike, da
Associacdo Americana de Psicologia (APA Division 15, 2020; American
Psychological Association, 2008; e KFCS, 2008).

- Teoria da Aprendizagem Significativa por Rececéo Verbal

A teoria de aprendizagem de David Ausubel é conhecida pelo nome de Teoria
de Aprendizagem Significativa por Rececdo Verbal. Esta designacdo vai de acordo
com os dois momentos, que, segundo o0 mesmo, compdem o processo de
aprendizagem: por um lado o modo como o conhecimento € apresentado ao aluno- que
pode ser por rececdo verbal ou entdo por descoberta; mas também o modo como 0s
novos conhecimentos séo assimilados pelo aluno- de forma significativa ou através da
memorizagdo. Conseguimos com esta curta apresentacdo entender bem a natureza
cognitivista da teoria de Ausubel, para ele, 0 processo de aprendizagem é, pois, fruto
dos processos que ocorrem na estrutura cognitiva do individuo. A possibilidade de
basear a sua teoria na memorizagéo foi rapidamente posta de parte. Isto é facilmente
explicado pela sua vontade em que exista uma aprendizagem eficiente, que possa ser
transposta, futuramente, para os varios contextos da vida civica, pessoal e profissional

dos estudantes. Relativamente a ideia de a aprendizagem ser conduzida através da
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descoberta significativa, Ausubel, além de ter reconhecido os méritos desta opgéo,

considerou que a aprendizagem por rececao verbal significativa é mais eficiente,

completa e eficaz. O modelo de Ausubel que iremos desenvolver adiante é largamente

aclamado pelos especialistas em educagéo, contudo, no momento da sua criacdo foi

alvo de grandes criticas, pois, a verdade é que a sua natureza € altamente expositiva,
contrariando as tendéncias da época que tentavam reverter esta opcao didatica.

Além desta metodologia altamente expositiva ser utilizada no enquadramento
tedrico do presente relatério, a verdade é que, € uma metodologia com a qual néo se
estd de acordo na sua exclusividade de atuagdo. Porém esta ndo concordancia nao é
dréstica, e vai exatamente de acordo com o que se sublinhou na introducdo deste
capitulo, de que um professor raramente atuara de acordo com uma unica metodologia.
A verdade é que “é tdo errado o uso ¢ abuso do método expositivo quanto a sua
auséncia sistematica” (Ribeiro, 2012, p. 69), principalmente quando falamos da
disciplina de Historia que tem caracteristicas especiais existentes a nivel de tempo
letivo e de natureza programatica. E nesta linha que o modelo de Ausubel é sustentado
como escolha tedrica, pois a utilizacdo do método expositivo vai de acordo com a
necessidade de estabelecer um processo significativo de organizagdo da estrutura
cognitiva dos alunos e que ndo se encontra assente nas caracteristicas tipicas da
metodologia expositiva tradicional, que tende a por o professor no centro e de parte o
aluno.

Na sua obra mais recente indica trés razes pelas quais esta aprendizagem é
ativa, dizendo que requer (Ausubel, 2000, p.5):

“(1) the kind of cognitive analysis necessary for ascertaining which aspects

of existing cognitive structure are most relevant to the new potentially

meaningful material;

(2) some degree of reconciliation with existing ideas in cognitive

structure-that is, apprehending similarities and differences, and resolving
real or apparent contradictions, between new and already established
concepts and propositions;

(3) reformulation of the learning material in terms of the idiosyncratic

intellectual background and vocabulary of the particular learner.”
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Antes de se poder passar a exibicdo dos momentos que compdem o modelo
ausubeliano de aprendizagem é importante a mencao aos elementos base do mesmo.

Ora o primeiro aspeto, que segundo Ausubel permitira a obtencdo da
aprendizagem de modo significativo ¢ a existéncia de um “meaningful learning set”
(Ausubel, 2000, p. 68), que é 0 mesmo que dizer, a existéncia de ideias, proposigdes e
conceitos na estrutura cognitiva do aluno, coloquialmente poderiamos dizer na sua
“cabeca”; e também, um material potencialmente significativo, que ¢ o0 mesmo que
dizer um material que se possa relacionar com 0s conhecimentos pré-existentes na sua
estrutura cognitiva. Por outro lado, o processo deve ser feito num sentido néo arbitréario
e substantivo. Resumindo, é necessario reunir duas condi¢Ges fundamentais para que
a aprendizagem significativa aconteca, sdo estes: a existéncia de material relacionavel
e disposicdo por parte do individuo para o relacionar ndo arbitrariamente e
substantivamente na sua estrutura cognitiva. (Moreira, 1999, p. 155-156).

Também a parte da motivacdo ganha um grande peso nesta operacdo que
pretende uma aprendizagem ndo arbitraria e substantiva. Ausubel alerta para o perigo
da aprendizagem mecénica em confronto com a desejavel aprendizagem significativa,
caso o individuo ndo escolha realizar o processo segundo as caracteristicas acima
enunciadas, ex.: estudar na véspera de um teste com o intuito de decorar a matéria,
constitui um exemplo de aprendizagem mecanica, o conhecimento ndo tera as
caracteristicas desejadas para que a aprendizagem ocorra segundo 0s critérios
significativos.

- Subsuncores e organizadores prévios

Outros dois termos da Teoria de Aprendizagem Significativa por Rece¢do
Verbal que importa registar sdo 0s subsuncores e 0s organizadores prévios. O
subsuncor nada mais € do que os conhecimentos que irdo ancorar 0s novos. De acordo
com Marco Moreira (2012) “subsungor ¢ o nome que se da a um conhecimento
especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar
significado a um novo conhecimento que lhe ¢ apresentado ou por ele descoberto.”
(p.2).

N&o se facilite, contudo, esta defini¢do, pois, o subsungor ndo € estatico, o
subsuncor altera-se. A alteragdo dos mesmo é apontada de duas formas: subsuncéao
derivativa e subsuncdo correlativa. No primeiro caso o subsuncor sofre uma adicéo de

abrangéncia, ao subsuncor sdo associados outros conceitos que a ele se associam; e no

14



Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma
-Uma proposta didatica-
segundo caso ele é acrescentado, complexificado, modificado. (Ausubel & Robinson,
1969, p. 66). Caso 0s subsuncores ndo sejam ainda existentes temos a Aprendizagem
Representacional, Aprendizagem de Conceitos e Aprendizagem Proposicional, é a
partir daqui, de uma aprendizagem muito experiencial, que surgem 0s primeiros
subsuncores que sdo depois ao longo da vida e do contacto com novos conhecimentos
alterados e acrescentados. A existéncia de subsungores adequados a nova
aprendizagem, que se quer significativa, tm de ter as seguintes caracteristicas: clareza,
preciséo, diferenciagdo e transferibilidade. (Moreira, 1999, p. 156). Para que oS
subsungores consigam ancorar significativamente os novos conhecimentos tém de
estar claros e estaveis na estrutura cognitiva do individuo.

Os organizadores prévios sdo um elemento fundamental no modelo de
Ausubel. Alias, sdo tdo definidores, proprios e originais da sua teoria, que se tornaram
num simbolo da mesma. S&o corpos de ideias, apresentados a turma, antes de se partir
para a rececdo verbal dos conteddos potencialmente significativos (Ausubel &
Robinson 1969, p. 145). O seu propdsito pode ser singular ou duplo. Em primeiro
lugar, convocam as ideias, conceitos e proposicdes, ja presentes na estrutura cognitiva
do aluno e que serdo necessarios para ancorar 0S novos conhecimentos. Isso é
importantissimo, pois embora ja possuam estes conhecimentos, por vezes, 0s alunos
ndo reconhecem imediatamente a sua pertinéncia e relevancia. Em segundo lugar,
poderdo substituir os saberes prévios, na eventualidade de estes ndo existirem. E claro
podem também vir a ter as duas acGes num sentido em que pode acabar por completar
0s saberes prévios.

Os organizadores prévios sdo de natureza geral e de duas tipologias:
comparativo ou expositivo. Relativamente aos comparativos podemos ter como
exemplo uma das aulas que se encontra descrita na parte I1. Na 42 aula referente a Arte
do Renascimento, quando foi lecionada a parte da Arquitetura Renascentista, 0s alunos
foram convidados a lembrar-se das caracteristicas da arquitetura romana, também com
0 apoio de imagens do Partenon e do Pantedo, para entdo as reconhecer na Basilica de
Sdo Pedro, construgdo moderna. Ou seja, no caso dos organizadores prévios
comparativos estamos perante um apelo dos conhecimentos prévios com o intuito de
os estabilizar e clarificar. No caso dos organizadores prévios expositivos estamos
perante um caso em que sera apresentado aos alunos como necessidade de introducéo

face a inexisténcia de conhecimentos prévios, ou seja, de subsungores. Tomemos o
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caso da Ultima aula lecionada. Para a exposi¢ao do Auto de Fé, conceito desconhecido

para a turma, foram apresentadas duas imagens que retratam o mesmo e a partir dai

surgiu a explicacdo expositiva por parte da docente. Os organizadores previos
expositivos tém como objetivo fornecer conhecimentos prévios.

- Teoria da Assimilagdo

Esta teoria da assimilagcdo que ird ser exposta nos paragrafos seguintes foi a
tentativa de Ausubel para “tornar mais claro e preciso o processo de aquisi¢dao e
organizagdo de significados na estrutura cognitiva” (Moreira, 1999). Para além de
explicar o processo de aprendizagem e retengdo por parte do aprendiz explica
igualmente o processo que leva o individuo a esquecer a nova informacdo. Neste
sentido podemos falar em duas fases, ou dois momentos, da teoria da assimilacéo de
Ausubel. Tendo em mente o ponto anterior que nos introduziu a base de funcionamento
da teoria podemos agora iniciar a fase de percecdo de como séo retidas e alteradas as
novas aprendizagens. Para uma maior facilidade de apreensao deste processo ira ter-
se em conta exemplos praticos das aulas descritas no presente relatorio, iniciando com
a 22 aula. Seguindo 0 modelo de explicacdo de Ausubel nas suas obras vamos utilizar
as letras A e a, sendo que A é o subsuncor, neste caso Império Portugués cuja definicdo
conhecida pelos alunos ¢ “Dominio politico e econémico de territorios, terrestres e
maritimos, e populacdes- colonias- por um Estado, a que se chama metropole”
(Oliveira et al., 2014, p. 121), e a nova informagdo que se pretende transmitir aos
alunos, que é neste caso a tipologia administrativa e cultural da presenca portuguesa
nos diversos locais continentais do seu império.

A primeira interacdo entre a com A resultara num produto de interacdo
nomeado de 4’a’. Isto significa que na sua estrutura cognitiva A, 0 conhecimento
prévio que tinha, foi alterado ou neste caso, foi-lhe adicionado sentido, aquando do
contacto com a. Neste sentido além de ter provocado alteragfes ao conhecimento pré-
existente, tal como refere Moreira a aquisic¢ao significativa € um “processo interativo,
dindmico” (Moreira, 2012, p.9) denominado agora A’, também a nova informacéo
sofreu alteragdes ao contactar com o conceito subsuncor, ficando agora a’. O grau de
alteracdo do subsuncor tanto pode ser elevado como diminuto. No exemplo descrito
podemos considerar que o grau de alteracdo elevado pois foram-lhes acrescentadas as
ideias que remetem para como estava organizado o territério, quem la vivia, que

culturas se encontraram, que trocas permitiu - a esta alteracdo elevada da-se 0 nome
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de subordinagéo correlativa. Caso a assimilacéo fosse conduzida num grau de diminuta

alteracdo estariamos perante a subordinagdo derivativa, tenhamos como exemplo o

mesmo subsuncor “Império” (A), caso a seja outros impérios, portugués, espanhol,

holandés ou inglés, a assimilagdo aqui presente ndo altera grandemente o conceito

subsuncor, dando por sua vez, apenas um exemplo que se insere no subsungor, mas
ndo faz com que exista obrigatoriamente uma alteracdo do mesmo.

Ausubel afirma que o individuo deverd ser capaz de recuperar as ideias
independentes uma da outra, mas que esta agdo ocorrerd apenas nos primeiros
momentos em que a relacdo é formada. O que acontece de seguida, e abrindo caminho
para 0 segundo momento do processo da teoria de assimilacdo, € que o nivel de
dissociabilidade vai-se alterando, sendo que inicialmente o grau de dissociabilidade é
elevado, pois estd fresco 0 momento em que as duas ideias foram apresentadas em
separado, porém com a passagem de algum tempo as duas ideias comecam a ser cada

vez menos dissocidveis, Ausubel aponta a seguinte formula para demonstrar isto

PR—

mesmo: A’a’ = A’+a’, expressdo esta que utiliza o simbolo da quimica que significa

reversibilidade. Ausubel continua dizendo que a “assimilation is not complete after
meaningful learning occurs [because it] continues over a time period that may involve
further new learning” (Ausubel, 2000, p. 102), mas mais do que essa possibilidade
pode ainda existir esquecimento.

O esquecimento aqui ndo é visto como algo positivo ou negativo, mas sim
como uma fase do processo de aprendizagem e de assimila¢do normal. Vejamos como
funciona esta fase: Moreira aponta que “€ mais simples e econdmico reter apenas as
ideias, conceitos e proposiches mais gerais e estaveis do que as novas ideias
assimiladas” (Moreira, 1999, p. 158). A este segundo momento da-se 0 nome de
Assimilacdo Obliteradora. As ideias que inicialmente eram dissociaveis (4’+ a’)
comecam gradualmente a tornar-se indissociaveis. O aluno vai progressivamente
deixando de ver/analisar os dois conceitos em separado, mas, quando pensar e tiver de
remeter 0 pensamento para o conceito (A) tera nele incluido o conceito aprendido (a).

- Hierarquizacgéo Relacional do Conhecimento

Segundo a teoria de Ausubel, o individuo é portador de uma estrutura
cognitiva, formada por ramos interligados e logicamente sequenciados de ideias. E
licito supor, assim, a existéncia de uma estrutura, particular a cada individuo e

organizada numa hierarquia relacional entre conhecimentos. Jean Piaget (1996)
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teorizou a existéncia de esquemas/estruturas mentais, onde cada individuo vai
integrando novos conhecimentos e estimulos, mediante a modificacdo de esquemas
preexistentes ou criacdo de novos (pp. 14-23). Do mesmo modo, J. Bruner pressupoe
uma estrutura cognoscitiva, onde os saberes adquiridos, e.g., durante um exercicio de
aprendizagem por descoberta, sdo integrados, organizados e sequenciados numa
“estrutura 6tima”, i.e., do mais geral para o mais particular (Goi & Santos, 2018, pp.
320-321). E, na mesma linha, David Ausubel teorizou também a existéncia de uma
estrutura cognoscitiva, na qual as ideias captadas durante a recegdo verbal séo
integradas, organizadas e ligadas as ideias prévias, também numa légica orientada do
mais geral/abrangente, para o mais particular/concreto (Ausubel & Robinson, 1969, p.
115).

Ausubel vé esta estrutura segundo um modelo piramidal, cujo topo é ocupado
pelas ideias mais abrangentes, inclusivas e explanatorias, que, por sua vez, subsumem
progressivamente ideias mais especificas e menos inclusivas, até se chegar a base, que
é constituida por ideias altamente concretas e diferenciadas. Esta estrutura hierarquica
de subsuncores, € ligada pelos lacos assimilativos, forjados durante o processo de
aprendizagem (Ausubel & Robinson, 1969, p. 115).

Relativamente a relacdo entre 0s subsuncores e 0s novos conhecimentos a
serem retidos, temos como relacdo mais comum a assimilacdo por subordinacdo. Este
tipo de assimilacdo foi inclusivamente introduzido atras aquando da explicacdo da
teoria de assimilacdo pelo que daremos entdo mais atencao as outras duas relacdes: por
superordenacgéo e combinag&o.

No caso da primeira observamos que € a menos recorrente pois existe um
raciocinio indutivo, orientado no sentido do mais particular para o mais geral, método
este que vai um pouco contra a ideia geral desta teoria e aproxima-se por exemplo da
aprendizagem por descoberta. A assimilagdo por combinacdo é muito particular, pois
simboliza a aprendizagem de novos materiais, que ndo mantém necessariamente uma
relagdo com apenas um grupo de ideias na estrutura cognitiva. Segundo Ausubel, isto
verifica-se, principalmente, em proposi¢es, que se encaixam e recombinam em
multiplos ramos da hierarquia cognitiva, recebendo e concedendo diferentes
significados, consoante a linha em que se encontram (Ausubel & Robinson, 1969, pp.
66-67).

18



Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma
-Uma proposta didatica-
- Dindmicas da Teoria de Aprendizagem significativa por rececéo verbal

E por fim falta-nos remeter a nossa atencao para as dinamicas postuladas por
Ausubel no momento de transmissdo dos novos saberes pelo docente, de modo que a
faca corretamente. Fara agora sentido os pontos desenvolvidos anteriormente, pois s6
com 0s conhecimentos precedentes relativos a0 modo como se organiza a estrutura

cognitiva poderemos p6r em préatica acdes que levem a bom porto essa assimilacéo.

- Diferenciacdo progressiva

Este constitui 0 processo mais comum, espontaneo e natural, no ambito da
aprendizagem. Consiste na apresentacdo inicial de ideias, proposi¢des ou conceitos
gerais, que, depois, serdo progressivamente diferenciados em termos de detalhe e
especificidade. Estamos, portanto, a falar de um processo que parte do geral para o
particular. Através de um exemplo préatico torna-se mais facil explicar, se tomarmos
atencdo a 4° aula e em especifico ao recurso da apresentagdo digital da mesma (Anexo
17). O objetivo da aula seria, numa primeira parte, assimilar o que se entende por
Renascimento. Esta tarefa, de primeiro apresentar as caracteristicas que se unem na
definicdo de Renascimento encontram-se explanadas no diapositivo no qual aparecem
as ideias da sua origem espacio-temporal, as caracteristicas principais que a definem:
Humanismo, Classicismo, Antropocentrismo, Individualismo, Naturalismo, Espirito
Critico. Apds esta introducdo definidora passou-se a analise de cada um destes fatores
que compdem o significado do movimento cultural que foi o Renascimento,
apresentando cada individualmente, socorrendo-se entdo da diferenciacdo de cada
ponto, para que no fim os alunos pudessem reuni-los na ideia de Renascimento. Ora
esta ideia entra ja no ponto seguinte:

-Reconciliacdo Integradora

Apoés a lecionacdo de cada aspeto individual € agora necessario reunir as
mesmas no subsuncor, pois se ficAssemos apenas pela diferenciacdo 0s novos
conhecimentos ficavam a “flutuar” sem sentido ou ligagdo ao subsuncor onde devem
estar agrupadas. Neste sentido deve existir um esforco de reconciliar as
particularidades que, inclusivamente fazem o subsuncor, e liga-las ao subsuncor. No
caso concreto da aula que é dada como exemplo, talvez seja possivel que este momento
ndo seja inteiramente visivel, ou mesmo que ndo tenha acontecido nos moldes que

devia, pois, e como é mencionado adiante esta aula foi excecional. O que seria
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desejavel seria por exemplo retomar o primeiro diapositivo e rever a ligacdo de cada
ponto com o subsuncor.

- Sequenciacio e consolidacdo

No que concerne a sequenciacdo, o que Ausubel afere é a necessidade
de organizar a matéria com sentido e se adeque ao percurso cognitivo de
aprendizagem. Ja a consolidacdo, consiste na cimentacdo e estabilizacdo dos novos
significados, produzidos durante a rececdo verbal de um determinado assunto, antes
de se avancar para a aprendizagem seguinte (Ausubel & Robinson, 1969, pp. 169-170).
Na 3? e 5% aulas lecionadas este esforco de consolidacdo traduziu-se na produgéo de
esquemas concetuais.

-Mapas concetuais

Os mapas concetuais séo um instrumento da Aprendizagem Significativa, estes
sdo segundo Faria (1995) um “esquema grafico para representar a estrutura basica de
partes do conhecimento sistematizado, representado pela rede de conceitos e
proposicdes relevantes desse conhecimento” (p. 1). O mapa de conceitos tanto é um
bom exercicio de consolidacdo como excelente para terminar o ciclo da Reconciliagdo
Integradora no sentido em que é feita visualmente esta ligacdo da diferenciacdo
progressiva no sentido de encontrar ligagoes entre elas e coloca-las no ambito de um
subsuncor. Neste sentido, a realizacdo de dois mapas concetuais na 3% e na 5% aula
podem ser vistos exatamente como momentos de consolidacdo e de reconciliacdo. No
primeiro caso o esquema foi apresentado aos alunos com espacos para serem
completados, ja na segunda aula, e tendo os alunos ja tido contacto com este tipo de
exercicio foi-lhes pedido que o realizassem sozinhos. Este exercicio ¢ “um recurso util
para que o aluno possa analisar e organizar os dados de unidades de aprendizagem, em
que a hierarquia conceitual apresenta uma certa clareza.” (Faria, 1995, p.18)

Neste caso em que os alunos o realizaram com maior independéncia permitiu
gue se avaliasse 0 modo como a matéria lecionada nessa aula tinha sido organizada na
estrutura cognitiva de cada aluno. Infelizmente pela falta de participacdo dos alunos,
apenas existem trés exemplos, que se tornam pouco demonstrativos de modo que se
possa organizar qualquer tipo de generalidades ou dissemelhancas deste processo.
(Anexo 13).
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1.3. Albert Bandura

Albert Bandura nasceu em 1925 em Alberta no Canada. E um psicologo
formado na Universidade de lowa nos EUA e foi docente na Universidade de Stanford.
Bandura foi um elemento muito importante na transicdo entre Behaviorismo e
Cognitivismo. E conhecido pela sua Teoria de Aprendizagem Social. Na sua obra
Social Learning Theory (1977) Albert Bandura comeca o seu discurso exatamente no
sentido de questionamento das teorias behavioristas. O que podemos retirar deste
afastamento behaviorista ¢ que Bandura atribui ao individuo um papel muito mais
complexo na realizacao das suas a¢des, sendo que sugere uma alteracao do foco causal
exterior para o interior, “they must accurately identify the determinants of human
behaviour as well as the intervening mechanisms responsible for the changes”.
(Bandura, 1997, p. 5). Contudo isto ndo significa que Bandura se tenha afastado
completamente das justificacbes externas para 0 comportamento, a adi¢do
importantissima do pedagogo nas teorias de aprendizagem parte do facto de juntar a
explicagdo o lado cognitivo, que entendeu ser fundamental na antecipagdo das

consequéncias de determinado comportamento.
Sintetizando (Bandura, 1977, p. 13),

A comprehensive theory of behaviour must explain how patterns of behaviour are
acquired and how their expression is continuously regulated by the interplay of self-
generated and external sources of influence. From a social learning perspective,
human nature is characterized as a vast potentiality that can be fashioned by direct

and vicarious experience into a variety of forms within biological limits.

Ora importa agora entender o que é entendido como Aprendizagem Social e que
pressupostos existem nesta teoria que determina que o conhecimento é adquirido
através da interacdo social. Albert Bandura comeca por afirmar que o individuo nao
nasce com um reportério de comportamentos, mas sim os aprende. Esta aprendizagem

ocorre de duas formas: experiéncia propria e através da observacéo.

E através da interacdo social que Bandura concluiu que o individuo
conseguira reconhecer 0s comportamentos socialmente aceitaveis (como
cumprimentar as pessoas com uma determinada etiqueta dependendo da ligacéo
social) a reproduzir e quais evitar (ex.: falar alto ao telemovel no metro). O que nos

leva a partida a considerar que a socializacdo e os agentes de socializacdo seréo
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fundamentais na mediacdo desta aprendizagem, sdo estes: a familia, a escola, os meios
de comunicagédo, (...). (Lefrangois, 2008, p. 374). Numa aprendizagem inicial a
resposta dada numa interacdo social pode nem sempre ter uma consequéncia positiva,
e foi nesse sentido que Bandura atribuiu trés funcbes a mesma: a primeira é
informativa- o individuo adquire informagdes para contactos futuros, a segunda é
motivacional- existe uma antecipacdo para o futuro contacto e consequéncias que dai
advirdo; e a terceira € a funcdo reforcadora- através do reforco é tipicamente mais
produtivo quando implementado em comportamentos ja aprendidos. (Bandura, 1977,
p. 17-22).

Contudo o comportamento ndo é feito apenas através da analise das
consequéncias das suas proprias acdes. A maior parte do comportamento é feito,
segundo Albert Bandura, através da aprendizagem por imitacdo. O condicionamento
operante gue analisamos anteriormente atraves das funcées é insuficiente para que 0s
comportamentos se adequem a realidade. Uma crianga que reconhece que determinada
acdo é bem recebida no seio familiar, como um abraco, tera de ser guiada de forma a
entender que este comportamento ndo € adequado com todas as pessoas com que ird
lidar fora de casa. Bandura fala em modelos que regulam a nossa participacao no seio
social, estes sdo aprendidos através da observacdo. Estes modelos sdo padrdes de
comportamento. Os modelos podem também ser pessoas, as quais o individuo tira
inspiracdo e imita, contudo, “muitos modelos sdo simbolicos” (Lefrangois, 2008, p.
376). Estes modelos simbdlicos podem ser instrugdes, fotos, filmes, atores, (...). Outra
caracteristica destes modelos, no caso de serem pessoas, € que ndo tém
necessariamente de ser mais velhos, as criangas veem noutras criangas modelos que

imitam e aprendem.

Segundo a teoria de aprendizagem por imitacdo a influéncia dos modelos
produz principalmente uma funcgéo informativa. Existem quatro tipos de processos de
aprendizagem por imitacdo: Processos de Atencdo; Processos de retencdo; processos

de reproducdo motora e processos motivacionais.

NO que concerne aos processos por atencdo € necessario por parte do
individuo que tome atencdo aos modelos que observa para que possa decidir se séo
modelos que pretende imitar. Isto sugere que a pessoa tera na sua observagdo um

modelo que detenha caracteristicas que sejam procuradas, “models who possess
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enganging qualities are sought out, while those lacking pleasing characteristics are
generally ignored or rejected”. (Bandura, 1977, p. 24) Um modelo que resulte nas
melhores condic¢des sera 0 modelo que tera um maior nivel de atencdo. Ou seja, um
individuo que tenha um objetivo observard um modelo que ja o atingiu de forma a
reproduzir o mesmo resultado. Hoje em dia podemos observar nos jovens uma grande
atracdo pelas grandes celebridades como atores e outros artistas, mas cada vez mais
celebridades que chegam a ribalta através de participacdes em redes sociais 0 que pode
soar aos jovens com algo mais acessivel de concretizar e essas pessoas tornam-se
modelos a seguir, levando os jovens a vestir-se, pensar, agir de um modo especifico.
Este tipo de processo de aprendizagem por imitacéo resulta em parte na desmotivacgéo
latente nos alunos que cada vez mais sentem que a escola e o0 conhecimento a que estao
expostos ndo os levara no sentido desses modelos a quem estdo a dar a sua atengdo ou
até outro tipo de objetivos que sentem que a escola ndo tera um peso significativo no

caminho de os alcancar.

O segundo processo requer retencdo dos modelos de forma a podé-los usar
quando ndo esta perante 0 mesmo. Esta retencdo ocorre de forma visual ou verbal. No
primeiro caso quando o individuo se depara com uma a¢édo recorrera a imagem visual
de como proceder a acdo, por exemplo, conduzir um carro. No segundo caso, 0
individuo recupera indica¢fes que teve noutro momento pondo entdo em pratica. O
processo de reproducdo motora conduz a pessoa a imitacdo apds uma observacdo, por
exemplo, de como driblar uma bola de basquetebol, tendo as capacidades motoras
necessarias devera ser capaz apos essa observacdo de dar inicio a tarefa. E por altimo,
Nos processos motivacionais, € necessario para que a observacao tenha um bom reflexo
que exista motivacdo. Isto €, para que um individuo aprenda com um modelo através
da imitacdo deve ter intencdo de o realizar. (1977, pp. 23-29). Dai ser tdo importante
que, quando um professor entra em contacto com uma turma tenha em atengdo no seu

processo de ensino-aprendizagem o nivel motivacional com que se depara.

Contudo esta aprendizagem por imitagdo ndo é possivel sem que exista o
reforco. Este reforgo pode ser direto- como um elogio feito por um professor a um
aluno por uma tarefa bem concretizada ou ent&o ¢ um reforgo em “segunda mao”, isto
é, um aluno que tenha visto que o professor elogiou um seu colega tera dai para a frente

0 colega como modelo a seguir para conseguir obter a mesma validagdo. Também é
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possivel que um modelo receba este reforgo visto que sentird que o imitaram, logo a

sua acao € louvavel.

Vimos até aqui que existem modelos dos quais observamos e imitamos
comportamentos. Contudo também é possivel que ocorra uma influéncia que permita
criar padrbes de resposta ligeiramente diferentes. Bandura idealizou trés efeitos da
imitacdo: o efeito abstrato ou modelador, o efeito inibidor/desinibidor e o efeito
aliciador. No primeiro observamos a aquisi¢do de um comportamento como resultado
da observacdo do modelo. Ao aprenderem determinado comportamento conseguem
também utilizar as suas “regras de agdo” para pdr em pratica em contextos
semelhantes, mas ndo iguais ao observado. O efeito inibidor/desinibidor refere-se a
um comportamento que tem inicio ou um fim através da observacéo dos modelos que
ditam o aceitavel e o inaceitavel. Ja o efeito aliciador leva o individuo a iniciar um

novo comportamento apds a observacdo do reforco feito a um modelo.

Esta teoria traduzida para o ensino coloca a importancia na observacao e
imitacdo de modelos. Estes modelos, sejam eles concretos ou simbolicos, existem em
peso na instituicao educativa. Quer sejam literais regras e indicac@es, ou pessoas como
os professores e 0s proprios colegas. A teoria descrita nas paginas acima servem para
que os professores tenham nocdo e consigam, com este conhecimento, por em pratica
metodologias que respeitem esta concetualizacdo. Isto pode ser visivel, por exemplo,
no estabelecimento “de regras e rotinas que visam assegurar o funcionamento
harmonioso (...)”. (Lefrangois, 2008, p. 389), como a necessidade de colocar a mao
no ar para participar ou pedir alguma coisa, as regras de como realizar determinadas

tarefas, como a utilizacdo de material apropriado no decurso de uma avaliagéo.

Tal como vimos, uma parte integrante de uma boa aprendizagem parte do
reforgo, logo, o professor devera ter em atencdo ser justo e elogiar ou punir conforme
as acOes dos alunos, tendo em vista que isso sera fundamental tanto para o observador
direto como o indireto que procedera de acordo com o observado. Outro ponto
importante passa pelo esforgo pessoal e a autoeficicia que mais uma vez torna o papel
do professor e dos pais fundamental. Os jovens deverdo ser guiados no sentido de
acreditarem em si mesmos e nas suas capacidades, pois além da aprendizagem ser
realizada atraves da observacgdo e da imitacdo, Bandura ndo coaduna com um alto nivel

de competitividade considerando-a fatal para a realizagdo dos esforgos pessoais (2008,
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p. 390). E para alem disto o professor tem também um papel de persuasdo, ex.: uma
palavra de apoio e confianca podera levar o aluno a realizar algo que de outra forma

ndo experimentaria.
2. Reflexdes introdutorias a Pratica Profissional

2.1. A disciplina de Historia- objetivos

E do maior interesse, ndo fosse exatamente de Historia a que se refere este
texto, comecar por observar a evolucdo do uso da ciéncia humanistica no ensino, ao
longo dos séculos, sendo que num esfor¢o de sintese daremos inicio com o século
XVIII, sendo que o verdadeiro objetivo sera focar na atualidade. O século do
Iluminismo, trouxe um novo modo de pensar, de investigar, pretendia-se que o0 Homem
ultrapassasse os dogmas da Igreja Catdlica e o periodo da Monarquia absoluta para se
dar lugar as ideias de tolerancia, liberdade e progresso. Em Portugal os sinais do
lluminismo e da alteracdo da visdo da producdo da Historia materializaram-se na
fundacao da Academia Real da Historia, o “século XVIII (...) assiste a renovagao dos
estudos historicos e a tendéncia para a sua vulgarizagdo.”(Gulbenkian, 1992, p.49). O
objetivo seria a formacdo cultural dos individuos. Neste periodo a Historia “deveria
basear-se em estudos sérios que pressupunham o conhecimento dos documentos,

levando a historiografia a ser tomado como erudi¢ao” (1992, p.49).

No século XIX, na primeira fase de funcionamento dos liceus em Portugal,
“predominam as disciplinas cldssicas, as Humanidades Greco-Latinas.”, pelo que 0
crescimento da importancia da Histéria notado no ponto anterior veio a diminuir. De
acordo com Aurea Addo e Sérgio Campos Matos (1992), o lugar da Historia nos
programas foi muito humilde, e s6 se viria a alterar esta situacdo com a Republica e
principalmente no periodo do Estado Novo, e a razdo desta secundarizacdo parte das
caracteristicas da Historia ensinada- que punha em relevo a Histdria Sagrada deixando
a Historia Profana de lado, numa tentativa, nomeada pelos autores, de manter vivo o
ensino do Antigo Regime. “A concecdo da historia dominante, pelo menos até a década
de 1880, [que era a] de uma historia moral, que ensinava através dos exemplos

elevados, através da narragdo de factos «notaveis» do passado.” (p.59)

Maria Candida Proenca (1992a) refere que com a “pedagogia positivista, os
defensores da educacdo cientifica e utilitaria, a pretexto de que o ensino secundario

devia preparar o aluno para a «vida pratica», promoveram a progressiva diminuicao
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do peso das disciplinas de carater humanista nos curriculos do ensino secundario.”
(p.77). Maria Proenga refere a reforma de Jaime Moniz de 1895, “que marca o inicio
do ensino secundario moderno” como 0 momento em que a importancia da Histéria
voltou a ser fundamental, tal como as outras disciplinas de carater humanista, sendo
que “a Historia passou a ser ensinada em todos os sete anos da escolaridade liceal”.

De acordo com a autora, esta reforma manteve-se até 1905.

Com a instauracao da Republica os objetivos mudaram mais uma vez, agora no
sentido de “através do ensino, consolidar a ideologia republicana.” (Mendes, 1992,
p.87). Para tal a participacdo da Histdria no ensino tornou-se fulcral devido a sua
natureza de investigacdo e transmissdo sobre a “espécie humana (...) suas atividades,
relacdes, produgoes” (Coltham, 1982, p.7). Porém s6 em 1918, ano que marca a
reforma republicana no ensino, ¢ que “de forma explicita a disciplina de Historia ¢é
mobilizada ao servico dum projeto politico, sendo-lhe cometidas a importante missdo
moralizadora e a funcdo formativa do novo ideal humana republicano” (Borges, 1992,
p.115). Neste sentido surgem explicitos os objetivos em cada ciclo: no ensino primario
era abordada a evolugdo da sociedade portuguesa e no ensino secundario dava-se
importancia a historia moderna universal e toda a Historia portuguesa “ja que era o
objetivo do governo, que o ensino secundario contribuisse para «selecionar e formar
homens de energético carater e viva inteligéncia»” (Mendes, 1992, p.88). Mas também
seria utilizada a Histéria como meio de instrucdo civica, como refere Isilda Mendes,
pela presenca dos recursos historicos: a bandeira, o hino nacional, as comemorac6es

de datas historicas nacionais e a visita a monumentos de alto interesse para a nagao.

Ja no periodo da Ditadura em Portugal, podemos observar que a utilizacdo da
Histdria, além de ndo responder aos mesmos ideais republicanos, tem 0 mesmo
objetivo da reforma republicana, ou seja, que a disciplina estivesse “ao servigo da
causa da «Ditadura Nacional» e seus principios” (Borges, 1992, p.123), isto €, assiste-
se mais uma vez a utilizagdo da Historia como meio de transmissdo dos ideais do
sistema politico vigente. Esta ideia sugere que o curriculo seria estabelecido e nédo
haveria margem para ensinar livremente, ter-se-ia de seguir este sem qualquer desvio.
A liberdade por parte do professor seria praticamente nula sendo que estavam muito
bem delineadas as partes da Histdria que deviam ser transmitidas para engrandecer aos

olhos da populagéo o pais e 0s seus feitos.
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Depois desta sintese evolutiva podemos concluir que a Histéria foi
tendencialmente utilizada, ao longo do tempo, de acordo com as vontades e objetivos
do governo vigente. Isilda Mendes (1992) afere que a Historia enquanto disciplina
apresenta caracteristicas 6timas a nivel de permeabilidade e que estd em constante
alteracdo de usos, dai que esta disciplina seja “requisitada como veiculo de transmissao
e reprodugdo” (p.134) dos ideais do tempo em que é ensinada. Luis Reis Torgal (2015)
aponta que “a ideologia politica direta foi tendo um papel cada vez menos importante
nos programas € nos manuais de Historia” sendo que defende que esta surge “num
tempo de ideologia forte, hegemonica, autoritaria e mesmo totalitaria.” (p.96). Para
este autor a visdo ideoldgica nos manuais de Historia tornou-se cada vez menos visivel

apos o fim da Ditadura.

Porém corresponde ao senso comum perceber que qualquer sistema de ensino
tem as suas marcas ideoldgicas, ndo fosse ele organizado de acordo com o sistema
politico vigente. Porém a presenca destas ideologias, além de inevitavel, é também,
em certo ponto benéfica, Gabriel Ribeiro (2012) afirma que “as ideologias servem para
orientar as inevitaveis escolhas coletivas entre as diversas possibilidades” (p.15)

aludindo a natureza complexa da sociedade.

Os professores de Histdria ttm um peso enorme neste processo de ensino-
aprendizagem. Como refere Miguel Monteiro (2018) “o trabalho em Histéria é
baseado na investigagdo” (p.246) e isto destina-se aos professores de qualquer nivel
de ensino, aludindo inclusive a imagem de um triangulo no qual os lados séo
compostos: na base por uma sélida preparacao cientifica; e nos lados as competéncias
pedagogicas e didaticas, estando no centro o proprio professor. Esta imagem aponta
para a necessidade, ou melhor, a responsabilidade, de “que todo o historiador e todo o
professor de histéria estejam atentos [a] ligacdo do conhecimento historico a
ideologia” (Ribeiro, 2012, p.15), para que possam alertar os alunos para os perigos dos

discursos desprovidos de substancia.

Com esta ideia em mente temos de reconhecer que o professor tem também
uma grande responsabilidade na motivagéo e na forma como encaminha os alunos nas
variadas matérias. Por este mesmo motivo, os professores terdo de ter uma formacao
adequada e ter a capacidade e criatividade de criar um ambiente de lecionacao propicio

a concentragdo e ao gosto pela Historia. Isto pode ser feito de varios modos: “visitas
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de estudo, as dramatizagdes de base historica, os jornais e as radios escolares”,
(Monteiro, 2018, p. 247) mas também a utilizacdo de video, documentarios, pecas
arqueoldgicas, jogos, entre outros recursos didaticos. A importancia e a «kameaca» dos
transmissores e investigadores de Histdria é latente nos periodos de censura, nos quais
as perseguicdes e morte de resistentes é notoria, como em Portugal com 0s casos de
“Jaime Cortesdo, Antonio Sérgio, Vitorino de Magalhdaes e Alfredo Margarido™.
(Curto, 2013, p. 64). Diogo Ramada Curto no que chamou de «Elogio dos professores
do ensino béasico e secundario» afirma que existe um certo desinteresse pelos
profissionais do ensino obrigatorio, 0 que para este é uma visao errada, pois considera

os professores do ensino basico e secundario a “base de um sistema cultural”.

Collingwood (s.d, p. 466) afirmou em tempos “Estudamos Historia-segundo
tenho sustentado- para obtermos um autoconhecimento”, ja Marc Bloch acreditava que
“o estudo da Historia fazia parte das necessidades de formagdao de cidadaos
politicamente conscientes” (Curto, 2013, p.63). Estas duas visdes convergem num
mesmo significado: a importancia da Historia na construgdo da personalidade social e
politica. Entramos, portanto, na dimens&o da fung&o social da Histéria. Maria Proenca
(1992b) defende que “através da aprendizagem da Historia, o aluno pode adquirir o
dominio de métodos de analise de situacdes sociais, o desenvolvimento do rigor de
pensamento e do sentido critico” (p.92) e que por meio destas capacidades conseguira
“abrir caminho a atitudes de tolerancia face a formas de pensar e agir diferentes da sua,
isto é, a aprendizagem da Historia pode ajuda-lo a compreender melhor a sua época, a

si proprio e aos outros”.

“O individuo deve ser preparado para intervir ativamente na sociedade, pelo
que a educagdo devera ser também fator de transformacao social.” a autora acrescenta
a esta ideia, que “o ensino da historia visa finalidades especificas, (...) constitui um
campo de desenvolvimento de determinadas capacidades essenciais a formagédo de um
individuo que compreenda a realidade social e participe na vida coletiva.” (Proenga,
1992b, p.74). Neste sentido podemos perceber que a disciplina de Historia é
fundamental para conseguir que seja correspondido o que se espera do Sistema de
Ensino. Temos o Perfil Dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, documento
orientador para todas as areas disciplinares, no qual conseguimos perceber que as
competéncias e valores ai presentes vdo muito ao encontro dos objetivos e finalidades

da disciplina de Historia, mas também devemos ter em conta a interligagdo da
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disciplina com a iniciativa da Educacéo para a Cidadania. Estes fins e objetivos, como
vimos na reflexdo anterior, sdo resultado da época em questao, “cabe (...) ao poder
politico definir os grandes alvos da educacao gue, no nosso caso, Se concretizam na
Lei de Bases do Sistema Educativo (...).” (1992b, p.107) Claro que esta instancia ndo
€ a Unica a ela se juntam o poder politico e os professores que deverdo ter uma certa

liberdade para adequar as diretrizes ao contexto especifico.

Destas finalidades Maria do Céu Roldao (1992b, p.108) destaca os objetivos
do ensino da Histdria na atualidade:

Promover o desenvolvimento das capacidades de analise e sintese através duma
abordagem cientifica da realidade;

Proporcionar o desenvolvimento do espirito critico;

Desenvolver a capacidade de formular hipdteses fundamentadas;

Contribuir para o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e das
capacidades de expressao;

Adquirir competéncias especificas no dominio do tratamento, classificacao e analise
de fontes historicas;

Assegurar uma melhor formacéo civica visando a preparacdo para 0 exercicio
consciente da cidadania;

Desenvolver atitudes de tolerancia face a ideias, crencas, culturas, opinides e valores
diferentes tempos e espacos;

Contribuir para a compreensdo da relatividade e multiplicidade dos valores em
diferentes tempos e espacos;

Contribuir para a inser¢do do aluno na realidade social, politica e cultural que o
rodeia;

Despertar atitudes de respeito e colaboragdo com os outros seres humanos como
pessoas e como membros de grupos sociais e nacionais.

Tabela 1- Objetivos do ensino de Histéria na atualidade

A funcdo enquanto docente serd agora levar os alunos a compreender a
importancia da aprendizagem da Histéria para que consigam retirar das aulas um
autoconhecimento, como refere Collingwood, e consigam ultrapassar certos discursos
de ddio e enganadores que circulam cada vez com mais frequéncia entre os grandes
lideres do mundo, mas também cada vez mais pelo meio das redes sociais onde corre
desinformacdo, onde factos e opinides se aproximam quando os leitores ndo tém

desenvolvida esta capacidade do sentido critico.

Ensinar Histdria € uma responsabilidade muito grande que muitos professores

podem ndo se aperceber ter. Ensinar Historia € ensinar a viver em sociedade, é ensinar
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0 porqué das inovacdes e invencdes, é formar pessoas criticas. Aprender Historia é ser
sensibilizado, ser esclarecido, € ter o poder do conhecimento que tantas vezes € usado

contra as pessoas com pouca formagéo, aprender Historia € ser humano.

2.2. A importéancia da motivagao na aprendizagem

Sendo o ensino da Historia tdo fundamental como foi demonstrado no ponto
anterior € importante que qualquer professor que o pretenda fazer deva reunir um
conjunto de conhecimentos que o permita conduzir a sua leciona¢do com o intuito de
desenvolver as capacidades anteriormente mencionadas como o sentido critico, a

comunicacéo, a criatividade, entre outras, nos seus alunos.

Abrir um topico sobre motivacdo entende-se como uma necessidade pois esta €
uma parte fundamental do processo de aprendizagem. <O estudo da motiva¢do humana
é 0 estudo dos agentes e das forcas que causam o comportamento” (Lefrangois, 2008,
p.339). A motivacdo é um tépico amplamente explorado na psicologia da educacao e
cada teoria tem a sua visdo sobre o0 assunto. Neste sentido temos por um lado as teorias
behavioristas que explicam a motivacdo através de estimulos, as teorias humanistas
através das necessidades e as teorias cognitivas medem a motivacdo através da
satisfacdo da aprendizagem, e decisdes. Sendo que este relatdrio se rege numa linha
cognitiva o enfoque sera colocado nesta apresentacao, contudo ndo serd ignorado um
pequeno apreco pelas visdes behavioristas e humanistas, até porque ndo poderia ficar
sem mencao a teoria da Hierarquia das Necessidades Humanas desenvolvida pelo
humanista Abraham Maslow.

Nas teorias behavioristas estamos perante uma motivacdo extrinseca, pois, tal
como vimos na Figura 1, o behaviorismo ndo tem em conta processos mentais, mas
sim, a alteracdo, ou ndo, de comportamentos face a rececdo de um estimulo. Neste
sentido os comportamentos sdo ditados a partir de trés formas: tendo em mente o
condicionamento classico desenvolvido por Pavlov, o condicionamento operante de
Skinner e a modelagem de Albert Bandura, alem de que, como foi previamente
mencionado que este tem tendéncias cognitivas no sentido em que reconhece existir

processos cognitivos associados a sua teoria e ndo apenas uma resposta a um estimulo.

Contrariamente as teorias behavioristas, as teorias humanistas ddo enfoque a
motivacao intrinseca ligada ao conceito de necessidade desenvolvido por Maslow e de

Carl Rogers com o conceito de liberdade pessoal. Focando a nossa atencdo em

30



Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma
-Uma proposta didatica-

Abraham Maslow, considerou que os comportamentos servem fungdes no sentido de

satisfazer determinadas necessidades (Shunk, 2012 p 351).

‘ Autorrealizacio ‘4—

‘ Estima
‘ Pertenca
‘ Seguranca ‘ “—
‘ Fisiolégico ‘ -

Figura 3- Hierarquia de Necessidades de Abraham Maslow (Shunk, 2012, p.352)
(adaptado por Mariana Pinto)

Portanto, o comportamento do individuo sera uma resposta direta as suas

necessidades. Um aluno que entre na sala de aula com necessidades fisiolégicas como
fome, sono ou algum tipo de mal-estar, tera grandes dificuldades em focar a sua
motivacdo em necessidades como a autorrealizagdo pois existem necessidades mais
prementes a serem resolvidas. O que podemos concluir com esta ideia é que existem
“niveis” que agrupam necessidades inferiores e superiores. As primeiras quatro
apontam para necessidades de resolucdo premente, isto porque sem que Sejam
satisfeitas estamos perante uma deficiéncia que leva o individuo a esforcar-se para a
ver atendida, ndo conseguindo focar a sua atencdo noutra necessidade até ver essa
resolvida. J& a necessidade de Autorrealizagdo nédo é de fécil resolugdo, mas é sim uma
necessidade que é satisfeita ao longo do tempo sem realmente estar satisfeita, pois
calcula-se, que exista sempre uma vontade de continuar neste caminho de
melhoramento pessoal. Tal como todas as teorias também a de Maslow néo se V€ livre
de criticas, nomeadamente em relagdo ao facto de se considerar que “lower-order

needs are not always stronger than higher-order ones” (Shunk, 2012, p. 354).

Quando se fala em motivacao nas teorias cognitivas fala-se de “uma visao mais
ativa do comportamento humano.” (Lefrangois, 2008, p. 254), isto porque atribuem ao
individuo o papel de prever e avaliar as consequéncias das suas decisdes e
comportamentos em vez de apenas reagir a0 ambiente que o rodeia. Das teorias
cognitivas foquemos a nossa atencdo em trés: A Teoria da Motivacdo para a
Realizacdo, a Teoria de Atribuicdo Causal e a Teoria de Aprendizagem Social. Em
primeiro lugar podemos falar da teoria da motivagao para a realizagéo de Atkinson que
pressupde que existem dois componentes que guiam a a¢do: esforgo para obter sucesso

e 0 medo de falhar. (Taylor & Mackenney, 2008, p. 18). Neste sentido, cré-se que de
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acordo com o raciocinio escolhido ira derivar o comportamento apropriado. Se um
aluno for guiado tendo em mente a vontade de ter sucesso a probabilidade de
aprendizagem € maior como também o nivel de motivacao para que tal aconteca. Ja se
ocorrer o contrario e o aluno mostrar medo de falhar, a motivacdo € reduzida e

apresentar-se-do maiores dificuldades de aprendizagem.

Por sua vez, na teoria de Atribuicdo causal cré-se que o nivel de motivacao
estara dependente do raciocinio realizado pelo individuo, que ir4 pesar as
consequéncias da sua a¢do ou comportamento, o que condicionara também o seu
sucesso ou insucesso. Esta atribuicdo de causa pode ser feita externa e/ou
internamente. Se o individuo se focar em si como causa atribuird o resultado do
comportamento ao esforgo ou as suas capacidades, caso procure encontrar as causas
fora de si normalmente responsabiliza a sorte ou enté&o outras fontes, por exemplo, 0

barulho na sala de aula ou outra pessoa. (Lefrancois, 2008, p. 362)

E a dltima teoria cognitiva é a teoria de Aprendizagem Social, que ja foi
mencionada num ponto anterior referente a Albert Bandura, esta dita que a motivagéo
do individuo passa pela imitacdo de comportamento mediante uma observacao de
consequéncias em contextos sociais, como € o exemplo de um aluno decidir participar
em determinada tarefa pois viu um colega com quem trava uma amizade fazer e ser

elogiado por isso.

Depois desta exposicdo surge a questdo de como se pode aplicar este
conhecimento no ensino. Existindo um conhecimento alargado sobre o porqué dos
alunos agirem de certa maneira, permite ao professor saber como prever, controlar e
mudar o comportamento. Num momento em que cada vez mais se sente que a atencéo
e interesse dos alunos esta a diminuir, os professores coletam um trunfo ao aprender
sobre motivacdo para que possam guiar 0s seus alunos e arranjarem formas de
aumentar a mesma. Neste processo é fundamental que exista uma relagcdo pedagogica
mais individual pois como sabemos o que funciona com um aluno ndo funcionara
obrigatoriamente com todos, e aqui que o trabalho torna-se ainda mais dificil. Tomar
atencdo a certos comportamentos que possam significar uma caréncia de uma
necessidade néo satisfeita pode ser um exemplo da acédo dos professores. Além deste
relatorio ndo ter nenhum pedagogo representante das teorias humanistas, a verdade é

que é da maior importancia referir que esses mesmos ideais sdo amplamente
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defendidos na agdo perante uma turma. Mesmo que o professor ndo seja um psicélogo,
tem um papel de extrema importancia no acompanhamento do bem-estar do aluno,

sendo que € um dos elementos da sociedade que mais tempo passa com ele.

“Um dos objetivos das escolas e dos professores ¢ tornar as criangas mais
internamente orientadas- mais intrinsecamente motivadas.” (Lefrancois, 2008, p. 368),
isto podera ser feito através de recompensas, orientacao de trabalho de acordo com os
objetivos dos alunos, utilizagdo de “objetivos de curta duragao (L., 2008, 368) para
que sejam mais facilmente concretiziveis e também algo muito importante nao

alimentar a competicéo entre alunos que pode ser nociva quando em demasia.

2.3. Os tempos letivos e extensdo do programa de Historia

Outro fator que pode ser decisivo na aprendizagem € a atencdo. Antes de passarmos
a uma anélise sobre a mesma importa expor alguns dados referentes a orientagcdo dos
tempos letivos com o intuito de dar inicio a esta reflexdo. De acordo com o Decreto-
lei n®139/2012 cujo o objetivo foi o de “reforgar o espaco de decisdo dos agrupamentos
de escolas e escolas ndo agrupadas” nas decisdes de organizagdo ¢ gestdo dos
curriculos, mantendo claro, as decisdes gerais estabelecidas pelo Ministério da
Educacdo, ficou estabelecido que, como se pode observar no Capitulo IV denominado
“Disposi¢oes finais e transitorias” no anexo Il relativo ao ensino basico do 3° ciclo,

deverdo ser dedicadas 200 horas a area de Ciéncias Humanas e Sociais.

Como se pode observar no horario da turma do 8°1 estas 200 horas semanais foram
repartidas em dois blocos de 45 minutos para cada uma das disciplinas, de Historia e
de Geografia, sendo que foi decisdo da escola juntar os dois blocos num de 90 minutos,
fazendo com que os alunos tivessem Histdria apenas uma vez por semana. Desta
decisdo podemos reunir pros e contras, sendo que uma aula de 45 minutos é
considerada por varios professores como sendo muito pouco tempo de aula, mas uma
aula de 90 minutos seguidos levou os alunos a comentarem que nao conseguem manter
a concentracdo o tempo todo. Foi por este mesmo motivo que se sentiu a necessidade
de abrir este ponto relativo aos tempos letivos. Sendo que ndo € o objetivo contestar
qualquer deciséo feita pela escola ou pelo Ministério da Educacédo, na verdade o que
se pretende com esta reflexdo €, aferir os problemas ligados & organizacdo do tempo
letivo ligando a ideia de aten¢do maxima conseguida dentro da faixa etaria em questao

€ as suas causas.
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Quando falamos de atencdo, referimo-nos a um conceito que reline processos
mentais e caracteristicas especificas. Julia Sevilla aponta os processos de focalizagdo
(capacidade de foco numa Unica tarefa), seletivos (capacidade de ignorar elementos de
distracdo), de distribuicdo (a0 que podemos chamar de «multitasking») e de
manutencdo e sustentacdo (capacidade de manter a atencdo por longos periodos de
tempo). Para além destes processos podemos ter em conta que a atengdo reune
caracteristicas como: uma capacidade limitada, é alvo de oscilagbes, intensidade e
pode ser voluntaria ou involuntaria (Sevilla, s.d, pp.2-4). Com estes dados

apresentados falta-nos enté&o reunir os fatores que condicionam a atencao.

Como sabemos, estabelecer os fatores perturbadores da atencao iria requerer um
desenvolvimento longo sendo que estes tém vérias naturezas e origens. Num esforgo
de sintese podemos entender que existem fatores externos e internos. O ambiente em
sala de aula é logo a partida um dos fatores com maior peso e cuja resolucdo podera
ser mais diretamente resolvida pelo professor através da implementacdo de regras,
sanc¢Oes relativas ao comportamento e organizacao do espaco. Contudo a sala de aula
continua a ser um local onde os professores podem n&o conseguir atender a todas as
dindmicas ai existentes existindo sempre abertura a desvios de atencédo, o que de resto,
e dentro do aceitavel, € perfeitamente normal. Internamente, dificultando a acdo dos
professores, existem outros fatores determinantes, nomeadamente a nivel emocional,
de interesses ou motivacionais. Num contexto de escola publica onde o nimero de
alunos ronda os 30 alunos por turma, € dificil que seja prestada uma atencdo adequada
a cada individuo, e por vezes é dificil identificar possiveis perturbacdes de atencédo

também a estes niveis.

Mas existe outro fator que € cada vez mais notorio nas geragdes mais jovens como

meio de distracdo: as tecnologias e os media. (Goodwin, 2015)

“The Purcell and colleagues (2012) Internet study involving 2500 teachers found that 87
percent of teachers believe new technologies are creating an “easily distracted generation

with short attention spans”.

Atualmente é raro que um jovem entre os 12-15 anos ndo tenha consigo um
telemovel onde consulta redes sociais. Um estudo de 2015 concluiu que “the average
8-18-year-old uses 7.5 hours of media per day, and when ‘media multi-tasking’ this

increases to nearly 10 hours per day” (Goodwin, 2015, p. 2). E para além deste uso a
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autora verificou ainda que esta distracdo com os media ocorre de duas formas:
externamente e internamente. Externamente, pois, existe a tendéncia de pegar no
dispositivo quando se recebe uma notifica¢ao ¢ internamente porque “many students

are thinking about technology, even when not using it.” (Goodwin, 2015, p.2)

A utilidade das tecnologias ndo esta a ser posta em causa, pois como sabemos o
seu uso € uma mais valia na procura do interesse dos alunos em contexto de aula, o
que esta em causa nesta reflexdo sdo os resultados de uma utilizacdo desmedida dos
media que tanto desviam a atencdo dos estudos como vém a limitar o tempo de atengéo
que os jovens conseguem dedicar as tarefas. Tal como menciona a Dr.2 Goodwin
(2015), os estudos na area do tempo de concentracdo sdo ainda muito precoces,
contudo quando nos deparamos com dados de alunos que assumem que ao fim de “less
than six minutes on a task [they succumb] to (...) digital distractions” (p.3) chegamos
a dados que apoiam a ideia de uma possivel reducdo do mesmo, o que afeta também o
jovem em contexto de aula. Tanto com a visualizacdo de filmes ou séries, 0 jogar
videojogos ou a permanéncia prolongada em redes sociais que dao primazia a um

consumo de rapida interacdo e atencdo, os jovens sdo logicamente condicionados.

As solucges para este problema podem passar por um lado pelo controlo parental
da utilizagdo das redes sociais e dos restantes media, 0 que ndo ir4 a longo prazo
impedir 0 acesso e consumo dos mesmos, ou entdo pela Escola ter em conta a
existéncia de uma inegavel alteracdo de interesses, utilizacdo de tempo e objetivos por
parte dos seus alunos e tentar rever a sua acdo de forma a corresponder com 0s niveis
de concentracdo que os alunos apresentam. Maria Céandida Proenca (1992b)
reconheceu a dindmica dos mass media e do papel da escola dizendo que “facilmente
se torna necessario que a escola de hoje prepare a crianga para a autonomia e (...) [que]
a didatica tradicional ceda lugar a auto-instrucdo que permita a cada um encarregar-se
de si proprio”. (p.67). Ou seja, tendo nés a nogao de que o0s jovens consomem 0s media
desta forma apresentada, o papel da escola ndo devera ser o de estabelecer a norma de
aprendizagem, mas sim conduzir os alunos na descoberta da aprendizagem pois a
informacgdo é muitas vezes encontrada nos media e os jovens tém de desenvolver

capacidades que lhe permita uma boa avaliagdo da informagéo.

Uma necessidade da escola enquanto Institui¢ao é a adequagdo de matérias, “os

contetidos programaticos actuais, com poucas excec¢des, encontram-se desligadas do
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mundo real dos alunos, valorizando a aquisi¢do de conhecimentos em detrimento «da
aquisicdo de aptiddes basicas” (Proenca, 1992b, p.71). Os professores séo
presenteados com um programa que devem cumprir. A sua organizacdo prima pelo
respeito pelas necessidades curriculares, ou seja, as finalidades do ensino a luz do
contexto social e educacional. No fim da escolaridade obrigatdria espera-se entdo que
os alunos reinam certas qualidades enunciadas no documento Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017) e por esse motivo qualquer professor

podera meditar relativamente a necessidade do cumprimento do programa.

Este é um tema que pode gerar alguma controvérsia e o papel desta reflexdo passa
apenas por apontar as ideias que resultam de um observacdo direta enquanto aluna e
professora, mas também através das opiniGes reunidas no debate de ideias com
professores de longa data. Esta entdo em causa a questdo: Deve-se seguir 0 programa

escrupulosamente ou devemos encarar 0 mesmo apenas como uma linha condutora?

A autonomia tem estado como tdépico da maior importdncia no meio
educacional, nomeadamente com a saida de decretos que pretendem ditar a mesma
para a acdo das escolas e agrupamentos. Por um lado, e focando o discurso nos prés
de cumprir o programa, ira permitir uma continuidade de ciclos, isto é, ndo é raro que
uma turma do 7° ano, por exemplo, transite para o 8° ano com a matéria do programa
lecionada até meio ficando a faltar algum conhecimento que devera ser reposto pelo
novo professor se calhar uma troca de docente. Mas também tem a sua importancia
gue o programa seja respeitado pois para muitos alunos o contacto com a disciplina
termina no 9° ano, e por este motivo é fundamental que as bases sejam asseguradas.
Também nesta ldgica € benéfico para os alunos que continuem os estudos no

secundario nessa area que consigam recordar matérias lecionadas.

Contudo este cumprimento pode levar a contras, nomeadamente a pouca
flexibilidade letiva, que podera impedir a apresentacdo de temas que fogem a norma,
0 que podera por sua vez desmotivar os alunos que poderiam ter um interesse maior
sobre uma area que nao puderam ver ser desenvolvida. E por fim esta intengdo podera
tambeém resultar num ensino tipicamente tradicional, ndo dando azo a centralizagdo no

aluno.

Uma maior flexibilidade de lecionagdo podera gerar maior interesse por parte

dos alunos para as matérias a serem apresentadas. Neste caso 0 ensino volta-se mais
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para o aluno colocando os seus objetivos, interesses e motivagdo no centro. Mas claro,
esta flexibilidade pode também resultar em contras, como lacunas no conhecimento, o
que tera o efeito ja descrito de obrigar um novo professor a recuar nas matérias para

que possam existir ligagdo entre as matérias.

Em disciplinas como a Histdria, onde a continuidade tem uma importancia tao
significativa, pois ndo podemos reconhecer os efeitos sem as causas, O
acompanhamento do programa parece ser l6gico. Contudo existem certos temas que
podem parecer fundamentais e que ndo aparecem no programa devido a efeitos de
compressdo do mesmo, pois falamos de periodos alargados a lecionar em apenas 3
anos e neste caso num nivel muito basico. Dai ser a conclusdo chegada nesta reflexdo
que deve existir um meio termo quando estudamos esta situacdo. E a obrigacdo dos
professores de Historia ensinarem Historia e nomeadamente as matérias organizadas
pelos O0rgdos competentes, mas enquanto professores ndo devera ser ignorada esta
flexibilidade necessaria tanto no sentido de completar lacunas consideradas pelos
mesmos como também a necessidade de envolver os alunos na aprendizagem e auxilia-
los no desenvolvimento do gosto e do interesse pela disciplina. Isto pode
inclusivamente ser alcangado com a realizacdo de trabalhos de grupo que permitem

este apreco e a0 mesmo tempo a lecionagdo continuada do programa.
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1. Contexto Escolar

1.1. Agrupamento das Laranjeiras

O Agrupamento de Escolas das Laranjeiras foi formado em julho de 2012 e
compreende uma comunidade de cerca de trés mil alunos desde o Pré-escolar ao
Secundario- resultou na fusdo da Escola Professor Delfim Santos e a Escola
Secundaria D. Pedro V, que € atualmente a sede do agrupamento sendo o atual diretor
Amilcar Francisco Albuquerque dos Santos. O AEL guia-se pelo lema Sapere aude,
com traducdo para Ousa saber, lema este que norteia toda a acdo do agrupamento.
Engloba cinco escolas: a Escola Secundéaria D. Pedro V, a Escola Bésica 2.3 Professor
Delfim Santos, a Escola EB1/JI Antdnio Nobre, a Escola EB1/JI Laranjeiras e a Escola

Burger‘kmg %
; 4

Este agrupamento pertence a freguesia de Sdo Domingos de Benfica e das
Avenidas Novas. A freguesia de S&o Domingos de Benfica € uma zona calma e urbana,
nela estdo incluidos diversos pontos de interesse nomeadamente o Aqueduto das
Aguas Livres, o Convento de Sdo Domingos de Benfica, o Palacio Marqués de
Fronteira e o Palécio de Beau Séjour. De acordo com a informacao prestada no site da
freguesia’ a sua origem remete ao tempo de D. Jodo | que doou este local aos
dominicanos que a desenvolveram a partir do convento. Atualmente Sdo Domingos de
Benfica € um local onde se sobrep6em duas realidades: o passado, com os edificios

historicos e a0 mesmo tempo uma urbanizacao que se vai alargando. De acordo com

! Site da Junta de freguesia de Sdo Domingos de Benfica- https://jf-sdomingosbenfica.pt/historia/
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7

0 projeto educativo do AEL esta ¢ uma das dez freguesias centrais com mais

populacéo.

O Regulamento Interno do AEL foi produzido de acordo com o estabelecido
na Lei de Bases do Sistema Educativo. A constituicdo do AEL foi confirmada pelo
Decreto-Lei n® 137/2012, de 2 de julho, decreto este que reconheceu a autonomia do
mesmo por meio do Regulamento Interno existente. O Regulamento Interno do AEL
tem como ofertas formativas: educacdo pré-escolar, Ensino Baésico, Ensino
Secundario. Este ultimo abrange: Cursos cientifico-humanisticos, cursos com planos
proprios, cursos artisticos especializados, cursos profissionais, cursos de ensino

vocacionado.

1.2. Escola Secundéaria D. Pedro V

‘ Figura 5- Fachada e portaria da Escola Secundaria D. Pedro V- (nttp://readymap.space/2780/39264) ‘

A escola secundaria D. Pedro V teve origem com o Decreto-Lei n°45/436, n°
77 de margo de 1964 com o nome Liceu Nacional D. Pedro V. Foi inaugurado no ano
letivo de 1969/1970 com 360 alunos e 60 professores. Esta escola surgiu na Rua das
Laranjeiras na freguesia das Avenidas Novas com o objetivo de dar resposta ao

aumento populacional.

Foi o primeiro liceu a iniciar o novo modelo pedagdgico do ensino misto que
juntava o ensino liceal e técnico. Atualmente a escola tem seis pavilhGes: trés com
salas de aula; um pavilhdo de Servicos- que alberga a Secretaria, a Dire¢do do
Agrupamento, sala de professores, posto de socorrismo, gabinete de PESES, gabinete
de SPO, vaérios gabinetes de trabalho, sala de coordenadores e diretores de turma,
cozinha/refeitdrio, bar que serve como sala de convivio para os alunos; outra pavilhdo

construido mais tarde para englobar a biblioteca (que devido a falta de funcionarios
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acaba muitas vezes por ter um horario irregular), o Auditério Chaves Santos e a sala

de estudo. As alteracdes fisicas deram-se entre 2007-2009, alterando o plano inicial.

1.3. O patrono
D. Pedro V, filho de D. Maria Il e de D. Fernando Il de Saxe-Coburgo-Gotha,

ascendeu ao trono muito novo pelo que o seu pai tomou a regéncia. Em 1855, ja maior
de idade tornou-se monarca. Ficaria conhecido com o cognome O Esperangoso, mas
também o Muito Amado. Durante a regéncia na al¢ada do seu pai, D. Pedro dedicou-
se a sua educacdo. Considerado inteligente sabe-se que a sua educacéo foi muito ligada
a area humanistica. Antes de 1855 realizou trés viagens enriquecidas de cultura
parando nas cidades mais influentes e desenvolvidas europeias- Inglaterra, Bélgica,
Holanda, Prussia e Austria. Casou com a princesa Estefania de Hohenzollern-
Sigmaringen em 1858.

D. Pedro mostrou desde cedo um interesse na educagdo. Fundou a Escola do
Exército (futura academia militar), inagurou o Instituto Industrial de Lisboa e a Escola
Industrial do Porto (as primeiras escolas técnicas), regulou o Curso Superior de Letras
e criou o Curso Superior de Letras (futura Faculdade de Letras de Lisboa). Acabou por
morrer sem descendéncia e muito precocemente em 1861 com 24 anos, deixando um

curto legado muito apreciado e de grande importancia para a educacéo em Portugal.
1.4. Caracterizacdo da turma- 8°1

O professor cooperante deixou ao critério dos professores estagiarios a escolha
da turma onde lecionar o bloco didatico sendo que estariam disponiveis uma turma do
3° ciclo do ensino basico, o 8°1 e trés turmas de 10° ano do curso de Linguas e
Humanidades. A escolha recaiu no 8°1 devido a vontade
de que existisse uma certa continuidade de lecionagéo
pois a introducdo a pratica profissional no ano letivo de

2019/2020 teve inicio com a mesma turma. Também

pesou nesta decisdo a matéria a lecionar referente a Idade
Moderna, mesmo que o gosto pela Historia seja B 12 anos 13 anos

abrangente a todas as épocas. 14 anos m 15 anos

Grafico 1- Idades do 8°1
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A constituicdo da turma sofreu algumas alteracGes na transicdo do 7° para o 8°

ano sendo que existiram algumas retencdes e transferéncias. O 8°1 é constituido por
22 alunos: 11 raparigas e 11 rapazes. As novas adi¢des consistem em alunos repetentes

do 8° ano. Nesse sentido podemos observar algumas diferencas de idade no gréfico 1.

Relativamente a distribuicdo por género, como
podemos ver, estamos perante uma turma
equilibrada. Mais de 4 alunos ficaram retidos pelo
menos uma vez. 8 dos alunos, sendo que destes 4 sdo
raparigas e 4 rapazes, constituem as novas adi¢des a

turma.
B Masculino ®Feminino

Gréfico 2- Divisao por género

A turma do 7°1 foi alvo de varias participagdes disciplinares, participacdo em
projetos de cidadania e comportamento. Na passagem de ano observou-se uma relativa
melhoria que tanto pode ser explicada pelo crescimento dos alunos como pela auséncia
de varios elementos desviantes. Contudo o comportamento, motivacdo e empenho da
turma foi deficitario em varios momentos o que ficou ligado a introducdo de novos
elementos desviantes, caracteristicas proprias da faixa etaria, mas sobretudo pelo
periodo extraordinario que vivemos gue veio a alterar grandemente a ordem quotidiana

proporcionando alguns disturbios.

A turma tem como lingua de opgdo o francés (dois blocos e meio?). A ela se
juntam as disciplinas obrigatérias: Historia (dois blocos), Inglés (dois blocos),
Portugués (2 blocos e meio), Geografia (dois blocos), Matematica (dois blocos e
meio), Fisico-quimica (dois blocos e meio), Educacdo Visual (dois blocos), Educacéo
Tecnolégica (dois blocos), Educacdo fisica (dois blocos e meio), Ciéncias naturais

(dois blocos e meio) e Cidadania (meio bloco).

2 Um bloco equivale a 45 minutos
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2. Unidade Didatica - “O Expansionismo Europeu; Renascimento,

Reforma e Contrarreforma”

E importante num trabalho desta natureza dedicar algumas paginas a um
enquadramento cientifico que localize a matéria exposta nas aulas descritas. E
importante também referir a decisdo de, mesmo que a primeira parte da matéria do
primeiro ponto programatico ndo ter sido incluida neste bloco, serdo dedicados alguns
paréagrafos a sua contextualizacdo, devido a ldgica sequencial dos contetdos.

Deste modo serdo apresentados os contelidos programaéticos lecionados ao 8°
ano, sendo que devera ter-se em consideracdo aquando da leitura desta sintese a
natureza especifica e a amplitude conseguida de acordo com a faixa etaria e nivel de
aprendizagem. Num trabalho que prima pela importancia da contextualizacao histérica
com o objetivo de aproximar a Historia dos jovens, este é um capitulo da maior

importancia.

O bloco didatico lecionado teve inicio a meio de um dos topicos programaticos
“O Expansionismo Europeu”, e devido a necessidade de lecionacdao de dez tempos,
equivalentes, neste caso, a cinco aulas de 90 minutos, estendeu-se para 0 ponto
seguinte do programa “Renascimento, Reforma e Contrarreforma”. Contudo em nada
impede que este periodo ndo possa aparecer associado e conectado formando um bloco
préprio, pois, como iremos ver na sintese seguinte, e também como é sabido, a Historia
¢ nada mais nada menos do que uma sucessdo causal que encontra ligacbes e

consequéncias ao longo do tempo, e estes topicos em nada divergem desta ideia.

Tomemos a ideia de Novoa como descritora desta afirmagdo (Novoa, 2015,
p.208): “A Historia ndo ¢ um fio (...), ¢ um emaranhado de nos e de cordas que se
entrelacam. Precisamos compreender a largura e a espessura do tempo, as diferentes
temporalidades que existem numa determinada época.”

2.1. Enquadramento Cientifico
- O Expansionismo Europeu

Na ultima metade do seculo X1V a Europa enfrentou uma grave crise econémica
e social. Com o aumento demogréafico e respetivo aumento da producdo alimenticia a
situacdo foi gradualmente melhorando, encontrando o século XV uma nova fase de
desenvolvimento. Ora a letargia sentida a nivel econémico no fim do século XIV foi

evidentemente melhorando, mesmo que ndo uniformemente, muito devido, como ja foi
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referido, a um aumento demogréfico que por sua vez permitiu o retorno das atividades
agricolas. Contudo um problema permanecia, a falta de metais preciosos para que
pudessem existir as trocas comerciais. Neste sentido, foi desejo dos europeus do século
XV descobrir em novas terras este recurso, nomeadamente em Africa. Os Mugulmanos
tomaram como encargo a realizacdo do comércio. Esta troca significava um prego mais
elevado do que se realmente fossem buscar os recursos ao local de origem, tendo sido
este um dos pontos que, como se vera adiante, impulsionou um movimento
extracontinental. Ainda em acrescento, o chamamento para a difusdo da fé cristd e o
combate aos hereges movia igualmente estes Homens. Podemos entao reunir trés pontos
essenciais que levaram a vontade de saida do continente central: a procura dos metais
preciosos, a procura dos recursos na origem (nomeadamente as especiarias) e por tltimo,
e algo que era ainda muito fervente para os portugueses e espanhois, a vontade de luta
contra o Isldo. (Oliveira & Serréo, 1998, pp.48-49). Neste momento, 0 conhecimento
que existia sobre territorios limitrofes limitavam-se a parte do continente Africano e
Asiatico. O oceano Atlantico era visto como o “Mar Tenebroso” no qual era imaginada
a presenga de monstros marinhos que inviabilizavam a passagem das embarcacoes

europeias.

O reino de Portugal foi o primeiro a aventurar-se no que viria a Ser um processo
de expansdo e descobertas europeias. Para além das razdes indicadas acima, 0s
portugueses sentiram o impulso da expansdo devido as varias necessidades e forgas
sociais. O reino usufruia ainda de outras condi¢des favoraveis: o facto de viverem um
periodo de paz, a presenca no extremo da Europa, logo a existéncia do contacto direto
com 0 mar e 0s respetivos conhecimentos sobre a navegacdo e instrumentos de
navegacao- que resultaram principalmente dos contactos com Mugulmanos e Judeus
(bussola, astrolabio, quadrante, ...). O conhecimento sobre astronomia e o célculo
matematico permitiu a navegacdo astronomica. O local escolhido para dar inicio a
expansdo portuguesa foi Ceuta. As razfes para esta decisao partiram do facto de: ser um
local geoestrateégico para a defesa do estreito de Gibraltar; ser um ponto de trocas de
mercadorias trazidas pelos Mugulmanos e a existéncia de campos de cereais (fator
impulsionador) e por ultimo o facto de ser um 6timo local para dar inicio a uma incursao
em nome da fé cristd pela nobreza portuguesa. Mais tarde, como se iria concluir, esta
conquista de 1415 n&o foi uma conquista a todos os niveis, principalmente ndo o foi no

que toca ao nivel econémico. A manutencdo necessaria para manter a praca no Norte de
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Africa levou inclusivamente ao desacordo entre principes que por um lado defendiam a
permanéncia portuguesa e outros o abandono devido aos largos custos para a manter.
(Ramos, 2009, pp.178-179). Neste sentido 0s portugueses sentiram a necessidade de
continuar o seu caminho: uns defendiam a conquista de pracas no norte de Africa e
outros a exploragdo da costa ocidental africana com o intuito de encontrar novos
mercados. Ao mesmo tempo que decorria o reconhecimento da costa ocidental africana,
0s portugueses deram inicio a exploracao do Atlantico, viagens estas a cargo do filho de
D. Jodo I, o Infante D. Henrique, governador e administrador da Ordem de Cristo. O
arquipélago da Madeira era ja conhecido, foi, porém, Jodo Gongalves Zarco e Tristdo
Vaz Teixeira, em 1419, que ai se instalaram pela primeira vez (Oliveira & Serrdo, 1998,
p.50). Estas ilhas foram organizadas em capitanias. O povoamento fez-se com
portugueses oriundos do Algarve e do Minho, mas também estrangeiros: Flamengos,
Genoveses e Ingleses. As ilhas do arquipélago dos Acgores foram gradualmente
encontradas por Diogo de Silves a partir de 1427 (Ramos, 2009, p.194). O sistema de
organizacao escolhido foi também o da divisdo por capitanias. Tal como na Madeira, 0
arquipélago mais longinquo foi habitado com estrangeiros e portugueses e o cultivo do

trigo e plantas tintureiras foram uma das praticas implementadas.

Depois de varios estudos e avancos na costa ocidental africana, em 1435, Gil
Eanes passou finalmente o cabo Bojador. Com a morte do Infante D. Henrique e com D.
Afonso V no poder, a movimentagdo da costa ocidental africana abrandou. Este rei,
conhecido como D. Afonso V, o Africano, renovou a vontade de conquista de pracas no
Norte de Africa. Estas conquistas foram Alcacer-Ceguer (1458), Arzila e Tanger (1471).
(Oliveira & Serréo, 1998, p.76). A descoberta da costa ocidental africana continuou com
o arrendamento a Ferndo Gomes do monopdlio do comércio. Foi com Ferndo Gomes
que se chegou ao arquipélago de Sdo Tomé e Principe. Com D. Jodo Il a vontade de
descobrir o modo de chegar a uma rota para obter as especiarias passou a ser o foco
principal das incursdes. Destacam-se trés viagens: Em 1482, Diogo Céao chegou ao rio
Zaire, tendo dado continuidade até a serra Parda. Péro da Covilhd e Afonso da Paiva
foram em 1487 enviados ao Oriente por terra para reunir informagdes sobre um possivel
aliado crist&o- Preste Joao, e para recolher informagcdes relativas & navegacao no indico.
Por fim, em 1488, Bartolomeu Dias dobrou o cabo das Tormentas que se tornou Cabo
da Boa Esperanca. Os vizinhos de Portugal queriam igualmente comerciar em Africa.
Para resolver a disputa, em 1479, foi assinado o tratado das Alcacovas com o intuito de
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Portugal reconhecer a soberania espanhola nas Canérias e de os castelhanos
reconhecerem a soberania comercial dos portugueses a sul deste arquipélago. Com a
chegada de Cristovdo Colombo em 1492 as Antilhas a disputa reacendeu, pois, tendo
este chegado aqui ao mando do rei castelhano, mas estando a sul da linha negociada no
tratado anteriormente mencionado, Portugal quis reafirmar que esse territorio deveria
fazer parte de Portugal. Por este motivo foi assinado o Tratado de Tordesilhas de 1494
que dividia 0 mundo conhecido e desconhecido em dois, utilizando o meridiano que
passava 370 léguas a ocidente das ilhas de Cabo Verde, sendo que a sul deste Portugal
poderia reivindicar os territrios a descobrir e 0 mesmo para Castela a Norte.

Quando D. Jodo Il faleceu os portugueses encontravam-se ja no oceano indico.
Porém foi apenas no reinado de D. Manuel | que se deu a chegada & india. Em 1497,
Vasco da Gama, partiu numa viagem onde encontrou correntes desconhecidas e com o
auxilio de um piloto muculmano chegou a Calecute em 1498. Visto que D. Jodo Il fez
um esforco acrescido para determinar as 370 léguas no Tratado de Tordesilhas
desconfia-se que teria algum tipo de conhecimento sobre a possibilidade de existéncia
de terra nesse sentido. Esta ideia foi confirmada em 1500 com a chegada de Pedro
Alvares Cabral. Com esta descoberta 0s portugueses asseguraram a sua presenca em trés

continentes. Esta presenca foi diferente em cada local.

Em Africa o interesse primario foi o de fazer comércio: inicialmente o comércio
era feito livremente o que se veio a alterar em 1443 quando o Infante D. Henrique
“recebeu do seu irmdo D. Pedro, regente, o monopolio das atividades comerciais e de
corso” além do Bojador (Ramos, 2009, p.191). Com D. Afonso V o monopélio do
comércio foi arrendado a Ferndo Gomes, um mercador lisboeta que tinha como
obrigacdo pagar uma renda anual e promover a navegacao e exploracdao de 100 léguas
por cada ano num periodo de 5 anos. Com D. Jodo Il o monopdlio regressou as maos do
monarca, tendo este dedicado o seu tempo em grande parte a construcdo de fortalezas
que viriam a ser a planta das fortalezas do oriente, nomeadamente a fortaleza em S&o
Jorge da Mina em 1482 (Oliveira, 2014, p.82). Relativamente ao comércio que ai se
realizou temos como negdcio com maior peso e que perdurou por muitos anos, o trafico
de escravos. Para além desta mercadoria, a malagueta, o marfim e o ouro foram outros
exemplos de negocios estabelecidos de grande importancia. Neste negocio de troca
direta os Portugueses participavam com trigo, sal e tecidos. A ocupagéo portuguesa em

Africa observou-se apenas nos Arquipélagos de Cabo Verde e Sao Tomé e Principe, que
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a luz dos arquipélagos atlanticos, foram organizados por capitanias. Aqui produziram a
cana-de-acgucar, sal e gado, sendo que 0 maior aproveitamento recaiu no primeiro

arquipélago, muito devido ao clima que era mais agreste no segundo.

No Oriente encontraram civilizagdes desenvolvidas e com culturas proprias. O
comércio estava bem organizado e o objetivo portugués era o de comercializar as
especiarias, sedas, porcelanas e pedras preciosas. A rececdo dos portugueses por parte
dos reinantes a esta vontade de comércio foi por um lado realizada com amizade, mas
por outros com hostilidade, o que resultou na necessidade de afirmacéo portuguesa no
Oriente. A conquista de certos territorios deu abertura para que D. Manuel | delegasse
em D. Francisco de Almeida o cargo de Vice-rei da india. D. Francisco de Almeida foi
um grande defensor da politica do mare clausum, sendo que o seu principal objetivo e
ac&o foi dedicada a criagdo de uma poderosa armada no indico com o intuito de combater
os muculmanos que controlavam o comércio do Oriente, para que 0s portugueses ndo
tivessem concorréncia. Afonso de Albuquerque, governador da india entre 1509 e 1515,
teve outra iniciativa. Dedicou-se a conquista de pontos geoestratégicos como Goa- ponto
fulcral no comércio das especiarias, Ormuz- entrada e saida do Golfo Pérsico que os
muculmanos utilizavam para aceder ao indico e Malaca- local que permitiu o contacto
entre o indico e o Pacifico. Além desta atitude, dedicou também o seu esforco na
construgéo de fortalezas, estabelecimento de feitorias e fomentou a miscigenagdo num

sentido de cimentar a presenca portuguesa. (Grimberg, 1967, p.213-215)

Na América o cenario foi diferente. Os Amerindios encontrados eram poucos e
com uma civilizagdo pouco desenvolvida. Viviam em tribos e sem o conhecimento de
uma vida sedentaria eram estranhos a agricultura. Sobreviviam da caca, pesca e dos
recursos da floresta. Os portugueses encontraram também poligamia e canibalismo.
Podemos concluir entdo que a vida que levavam era bastante primitiva a luz das
civilizagBes existentes na Europa, Oriente e até em locais de Africa. Tal como no
Oriente, também no Brasil existiu um esfor¢co de missionacdo levada a cabo pela
Companhia de Jesus. Porém no Brasil, esta companhia teve também um trabalho
importante na defesa dos indios no sentido de os proteger da escravatura. Relativamente
a exploragdo do novo territorio podemos falar em trés fases: numa primeira que pode ser
estabelecida entre a chegada em 1500 e 1530, esta fase equivale ao periodo em que a
importancia do territério foi descurada no lugar de importancia estabelecido no oriente.

Tal como vimos em Africa, este periodo foi marcado por um arrendamento, que foi
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chefiado por Ferndo de Loronha, o pau-brasil e os animais exéticos contam no que foi
entdo explorado. Foi entdo no reinado de D. Jodo Ill que se fixou a atencdo neste
territério tendo o mesmo sido dividido em capitanias nas quais foi fomentada a
colonizagdo e também o cultivo da cana-de-agUcar. Devido a diversos problemas que se
vieram a sentir, desde os ataques indios, & ameaca estrangeira que se tentava infiltrar no
territorio e também a rivalidades entre capitdes-donatarios, em 1548 decidiu-se a criacdo
do Governo-Geral cuja administracdo foi entregue a Tomé de Sousa. (Ramos, 20009,
p.224). Foi deste modo que o Reino de Portugal se conseguiu afirmar como a principal
poténcia europeia na primeira metade do século XVI.

Por sua vez, os vizinhos do reino de Portugal, que como ja foi dito, também
tinham os seus interesses na expansao. Com a chegada de Colombo as Antilhas em 1492,
os castelhanos encontraram civilizagdes muito mais avangadas do que foi o caso para 0s
portugueses na Terra de Vera Cruz. Entre elas os Maias, os Astecas e 0s Incas. A
primeira estava ja em decadéncia, porém os monumentos como piramides, templos e
muita da informacao recolhida provou a grandeza dos Maias tal como um grande avanco
tecnoldgico e de variados tipos de conhecimento. Eram oriundos da América Central e
viviam em cidades-Estado com um rei sagrado. Os Astecas, do México, foram uma
civilizacdo numerosa e que os espanhois tiveram de confrontar. O que parecia no inicio
ser um relacionamento amigavel e de bom entendimento rapidamente passou & agress&o.
Este confronto liderado por Hernan Cortez deu-lhes a vitdria e destruicdo da cidade de
Tenochtitlan ap6s a captura de Moctezuma e do infeliz incidente conhecido como La
noche triste. Em 1531, Francisco Pizarro e Diego de Almagro derrotaram os Incas,
civilizacdo instalada no atual Peru que “caracterizava-se [...] por uma agricultura
eficiente, um excelente artesanato téxtil, uma faianca delicada e uma escultura e
arquitectura altamente desenvolvidas”, (Grimberg, 1967, p. 255) que devido a uma
guerra civil os dividiu facilitando a vitdria espanhola. Estas derrotas foram
impulsionadas por dois fatores principais: por um lado, a utilizacdo de armas e cavalos,
dois elementos desconhecidos pelos Amerindios, mas também devido a conflitos
internos que os enfraqueceram. A presenca espanhola na América do Sul teve grandes
consequéncias: por um lado, e afetando as civilizagdes pré-existentes, observou-se uma
grande queda demografica resultante das guerras e doencas trazidas pelos invasores
europeus, tal como o progressivo desaparecimento de civilizacGes milenares. Com estas

conquistas, que permitiu 0 acesso a riquezas como 0 ouro e a prata, o monarca castelhano
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reuniu um império colonial que o colocou na frente do portugués, tornando-se assim na
maior poténcia europeia na segunda metade do século XV1 (Grimberg, 1967, pp. 230-
262).

A expansdo realizada pelos ibéricos deu lugar a novas rotas de comércio
intercontinental, sendo estas: a rota do Cabo (Europa- india); a rota do Extremo Oriente
(india- China, Japdo, Macau e Timor); as Rotas Atlanticas (Europa- Africa; Africa-
América- Europa) e a rota de Manila (América-Filipinas). Este movimento comercial
fez florescer as cidades portuérias da Peninsula Ibérica, em especial Lisboa e Sevilha. A
organizac&o do comércio foi feita, no caso portugués, pela Casa da india e pelas feitorias
colocadas em varios pontos estratégicos. O que se pode concluir com esta organizacao
é que o reino portugués se dedicou a distribuicdo de mercadorias e deixou para tras a
ideia de investimento e desenvolvimento das atividades produtivas do reino.
Obviamente que estes novos contactos, trocas e relagdes significaram uma significativa
alteracdo de certos costumes- culturais, alimentares, quotidianos. Os continentes para
onde 0s europeus se movimentaram viram ser introduzidos novas culturas como o trigo,
algodéo, cana-de-agucar, vinha, (...) ¢ os europeus introduziram nas suas plantagdes o
ananas, o milho grosso, cacau, tabaco (...). A miscigenagdo tornou-se uma realidade e a

descoberta de novos animais, plantas levou a um maior conhecimento do mundo.

A hegemonia do reino portugués na primeira metade do século XVI foi
decrescendo quando se comecaram a empilhar as dificuldades de manutencdo dos
territorios longingquos. Por um lado, como foi ja referido anteriormente, o lucro obtido
néo foi reencaminhado para a producdo interna portuguesa, o que significa que houve a
necessidade de compra para a manutencdo das colénias e Portugal; por outro lado,
comecou-se a sentir o peso dos adversarios que atacavam e reivindicavam a
possibilidade de negociar em zonas que Portugal e Espanha reclamavam para si proprias;
a rota do Levante recomecou as suas viagens fazendo com que as especiarias
portuguesas sofressem concorréncia e para alem destes fatores também os ataques
piratas e de corso em conjunto com os naufragios significavam uma grande perda de

lucro.

Ja dentro da metrdpole atravessou-se uma nova crise dinastica com a morte de
D. Sebastido em Alcéacer-Quibir ap6s uma tentativa de retoma de pragas do Norte de

Africa abandonadas por D. Jodo I11. Tendo morrido sem deixar descendéncia, sucedeu-
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Ihe o cardeal D. Henrique que, ao morrer poucos anos mais tarde em 1580 sem
descendéncia, levou a um novo dilema sucessorio. As opc¢des eram trés: surgiram
cinco candidatos, porém apenas duas dessas candidaturas eram mais apoiadas e
verificadas: Filipe 11 de Espanha- filho de D. Isabel que casara com o rei espanhol
Carlos V; D. Catarina de Braganca- filha de D. Duarte; e por fim D. Anténio
Prior do Crato- filho ilegitimo de D. Luis que ¢é aqui destacado pela sua agéo
combativa (Ramos, 2014, p. 268). Acabou por ser o rei espanhol a ganhar o lugar
no trono portugués com o apoio da nobreza e clero portugués, tendo sido aclamado
Filipe | de Portugal em 1581 nas Cortes de Tomar. Os juramentos que fez eram
suficientemente calmantes para que a populacéo ficasse mais ao menos satisfeita. Algo
que iria alterar-se nos reinados dos dois reis espanhois que se seguiriam. Também o
reino castelhano comecou a sentir fissuras no seu Império Colonial com a presenca
cada vez mais sentida dos paises do norte da Europa nos mares internacionais.

Os Paises Baixos e a Inglaterra defendiam uma politica de mare liberum, pondo
em causa os tratados defendidos pelos reinos ibéricos. Durante o século XV11 os Paises
Baixos dominaram o comércio e no século seguinte a Inglaterra ultrapassou todos 0s
paises na sua prosperidade- tudo isto foi possivel devido as grandes companhias
criadas por ambos na administracdo dos seus impérios maritimos e coloniais (WIC;
VOC; EIC). O reino espanhol sofreu perdas no seu império devido a sua participacao
na Guerra dos Trinta Anos, a reducdo dos metais preciosos e respetivas dificuldades
econOmicas. Face a este declinio a vida dos portugueses sofreu, pois, fora-lhes pedido
0 pagamento de novos impostos e foi também falada a participacdo militar portuguesa
em conflitos espanhdis. Mas mais do que este aspeto, a nobreza portuguesa se comegou
a revoltar contra a presenca espanhola quando os juramentos de 1581 comecaram a ser
esquecidos, como a atribuicdo de cargos e propriedades a nobres espanhois. Por fim,
os territérios coloniais portugueses comecaram a sofrer ataques dos inimigos da coroa
espanhola. Todos estes pontos culminaram numa ressurrei¢do da populagdo contra o
dominio espanhol. No dia 1 de dezembro de 1640 foi aclamado rei o duque de
Braganga, agora D. Jodo IV. Seguiu-se um periodo denominado de Guerra da
Restauracdo. Tal como era ja comum na ldade Moderna esta guerra teve um teor
mais diplomatico do que militar. Até porque encontramos os dois reinos ibéricos
num momento de dificeis ordenamentos de recursos sendo que era necessario

destacar elementos militares para varias frentes: no caso de Portugal havia a
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defesa das suas posi¢cdes maritimas e coloniais e no caso da Espanha as guerras

que enfrentava na Europa, no mar e no préprio territorio- o caso da Revolta da
Catalunha.

A nivel de batalhas podemos nomear a batalha do Ameixal, a Batalha da
Linha de Elvas, a Batalha do Montijo e a Batalha de Montes Claros. Mas tiveram
maior peso as negociacdes e tratados obtidos junto de aliados estrangeiros com
interesses em manter Portugal independente e participar no declinio espanhol,
como foi o caso do auxilio francés e inglés.

Depois destes longos vinte e oito anos, o reino Portugal p6de erguer-se na
independéncia aceite pelo reino que o subjugou durante 60 anos e reestruturar-
se na continuacdo da sua historia tdo antiga e tdo longa como um reino
independente.

-Renascimento, Reforma e Contrarreforma

A Expansdo e 0s Descobrimentos europeus permitiram uma abertura do mundo
ao Homem. Isto teve obviamente impactos culturais. Nos finais do século X1V e até ao
século XVI, um movimento cultural surgiu em Itélia- o Renascimento. D&-se um repudio
pela Idade Média e um apreco pela Antiguidade Greco-romana. Observamos uma
alteracdo de teocentrismo para antropocentrismo. O novo papel do Homem estava na
terra e ndo na preocupacao da salvacdo da alma. Neste sentido o luxo foi se tornando
quotidiano na vida de senhores poderosos que por sua vez se dedicavam ao mecenato
(um grande exemplo € a familia Médici). A razdo para que este movimento cultural tenha
comecado em lItalia parte do facto de esta peninsula ter cidades como Florenca, Veneza
e Génova que era grandes centros de comércio, logo, acolhiam contactos culturais e
possuiam a riqueza necessaria para a producdo deste luxo; mas também pelo facto de o
territério corresponder ao local onde a cultura que é apreciada ter estado centrada-
Classicismo. Por fim, a existéncia de universidades como a de Bolonha, e escolas

permitiu o estudo desta Antiguidade (Burns, s.d, p. 483).

De Italia esta nova mentalidade foi-se espalhando para a Europa tendo existido
outros grandes centros como foi o caso dos Paises Baixos. Uma novidade do
Renascimento foi a valorizagdo do individual. Os intelectuais que se dedicaram ao
estudo, a composic¢ao nas mais variadas formas, ganharam o nome de humanistas. Pela
primeira vez os artistas assinavam as suas obras. Alguns humanistas incontornaveis sao

Erasmo de Roterddo com a sua obra Elogio da Loucura; Nicolau Maquiavel com O
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Principe, Thomas More com A Utopia, entre outros. Em Portugal, foi no reinado de D.
Manuel | e de D. Jodo Ill que o Renascimento se viu introduzido e nunca no nivel que
se fez sentir noutros locais da Europa. Ora a descoberta de novos territérios obrigou ao
estudo dos mares, dos ventos, dos astros e inclusivamente de novas plantas e animais.
Foi um periodo em que a experimentacédo se tornou imperativa para que o conhecimento
se tornasse valido. Com esta mentalidade e novas oportunidades de estudo e observacéo,
0s avancos nas varias areas foram sendo listados. Copérnico defendeu a teoria
heliocéntrica; na Medicina descobriu-se mais sobre a anatomia humana; na Geografia as
cartografias iam sendo aperfeicoadas, etc. Contudo uma invengdo fundamental que é
uma grande razdo para o sucesso e dinamizacdo do Renascimento, foi a da imprensa. A
invencdo de Gutenberg permitiu que a cultura se tornasse mais acessivel quer pelo facto

de haver em maior quantidade, mas também pelo facto de se tornar mais barato.

Na arte foi muito visivel uma mudanca candnica que cortou com as tendéncias
medievais. Como vimos, grandes quantidades de dinheiro eram desviadas para a
producéo de luxo- sendo um destes a arte. Tal como em varias outras esferas, também
na arte era desprezado o que havia sido feito na Idade Média- o0 G6tico. Sendo este um
movimento retornado para a Antiguidade observou-se um classicismo no sentido em
que as caracteristicas principais se aproximavam deste periodo. Na arquitetura os
elementos cléassicos sdo o uso da coluna, pilastras, frontGes triangulares, arcos de volta
perfeita, abdbadas de berco e clpulas. A fachada da Basilica de Sdo Pedro é um
exemplo extremamente ilustrativo desta arquitetura. Outro aspeto vira-se para 0

racionalismo: o edificio é geométrico e simétrico.

Por fim, os elementos decorativos mostram naturalidade e mitologia greco-
romana. Um Gltimo aspeto que os afasta do gético é a horizontalidade. Na pintura o
elemento principal € o naturalismo, ou seja, a representacao real tal como é vista da
Natureza. Novidades que romperam com o comum da ldade Média foram a
reintroducdo do nu e do retrato. As inovagfes foram a pintura a 6leo, a distribuicao
geométrica e a técnica da perspetiva. A escultura, tal como a pintura, deixou de ser
algo associado ao edificio. Também aqui se V& o nu e o naturalismo. Alguns artistas
com maior peso foram Miguel Angelo, Leonardo da Vinci e Rafael. Em Portugal este
tipo de alteracgdes artisticas ndo foi tdo proeminente, podemos inclusivamente falar de
uma persisténcia do Gotico. O estilo artistico que juntou gético e elementos do

renascimento tomou o nome de Manuelino e é reconhecivel pela presenca de
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elementos naturalistas como plantas e animais e 0s simbolos do rei, a esfera armilar e
a cruz da Ordem de Cristo. Conservou do Gotico a abobada sobre cruzamento de
ogivas, arcos quebrados, arcobotantes, planta em cruz latina e a verticalidade,
caracteristicas estas identificaveis por exemplo no Mosteiro dos Jerdnimos. No reinado
de D. Jodo IlI a introducdo de elementos do Renascimento foram mais 6bvias, como
podemos analisar em constru¢des como o Claustro Principal do Convento de Cristo

em Tomar.

J& na Igreja borbulhavam mudancas que viriam a alterar drasticamente a sua
organizacdo. Na Idade Média toda a sociedade ocidental vivia de acordo com a Igreja.
Contudo durante a crise do final do século XIV algumas coisas comecaram a ser
questionadas nomeadamente a inagdo da mesma, que se envolvia antes em intrigas
internas, na resposta as davidas existenciais que surgiam com a nova obsessdo com a
morte. Homens como John Wycliff e Jan Huss foram considerados hereges pelas
criticas que teceram a instituicdo e varios anos mais tarde este movimento tornar-se-ia
ainda mais extremo pelas dissidéncias com a Igreja que foram criadas. Martinho
Lutero, que se preocupou em tentar entender o que lhe asseguraria uma vida ap0s a
morte chegou a conclusdo “de que as obras humanas- e, com mais forte razdo, as
indulgéncias- ndo exerciam qualquer influéncia na salvagao do individuo: s6 a fé” o
faria. (Carpentier & Lebrun, 2002, p.213) Isto motivou um questionamento
direcionado as indulgéncias que serviam como forma de pagamento para que 0S

pecados fossem perdoados.

Este pagamento foi considerado ilegitimo por Lutero que se inspirou nelas para
escrever as suas 95 teses contra as indulgéncias. Apos ter queimado a bula enviada
pelo papa Ledo X e recusar negar na Dieta de Worms em 1521 as suas ideias, €
excomungado e acusado de heresia dando-se inicio a organizacdo de uma nova igreja-
Luteranismo. Outros movimentos tiveram inicio tendo aparecido duas novas igrejas
protestantes: o Calvinismo e o Anglicanismo. Desta forma a Igreja Catdlica perdeu a
sua ordem na Europa e a mesma passou a encontrar-se fragmentada em Igrejas
distintas: o Norte protestante e o sul Catolico. A reagdo da Igreja Catolica ndo se fez
tardar e organizou-se uma reforma interna e uma contrarreforma. A reforma interna
dedicou-se a identificar os problemas existentes e formas de os combater. Ja a

contrarreforma concentrou-se em impedir 0 avango protestante, esforco foi realizado
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pela Companhia de Jesus e pela Inquisi¢do, porém ndo se voltaria a observar a presenga

maioritaria da Igreja Catdlica em determinados territorios.

2.2. Opgdes pedagagicas e didaticas

A planificacéo das aulas pertencentes a este bloco didatico foram submetidas a
uma analise e reflexdo baseadas nos documentos legislativos auxiliares dirigidos pela
DGE, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais, o Programa do 8° ano e o Perfil
dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria, tendo sido também dada atencéo a
organizacdo do manual principal o Fio da Historia- 8° ano da editora Leya, como a
outros manuais mais antigos. Como € visivel nas planificacGes presentes em anexo, €
dado um peso aos descritores do perfil dos alunos. Esta coluna é uma juncéo dos dois
primeiros documentos mencionados e tem como inten¢do centrar alguns dos
momentos da aula com intuito de desenvolver determinadas capacidades que sdo
requeridas aos alunos. Nomeadamente, quando foi lecionada a matéria referente a
colonizacdo, a funcdo da docente passou por observar as reagdes dos estudantes no
sentido de entender se estes sdo “respeitadores da diferenga/do outro” (DGE, 2018,
p.7) e mediante a resposta obtida inverter ou continuar o discurso de modo que, acima
de tudo, exista um ambiente de dialogo aberto de forma a combater possiveis
preconceitos ou problemas. Mas servem estes descritores também para notar outro tipo
de situacdes, se 0 aluno num momento em que é requerida a sua participacao critica

ou colaborativa se mostra autbnomo entre outras referidas.

As aulas foram todas acompanhadas com uma apresentacdo digital. A procura
pelo afastamento do abstrato é aqui apoiada sendo que € através da utilizagdo destes
meios digitais como com a projecao de pinturas, visitas virtuais e esquemas alusivos
permitindo que o aluno acompanhe a apresentacdo da matéria com apoio a fontes, ou
seja, que tenha algum tipo de contacto com o objeto de estudo. Este aspeto entra numa
das opcdes que dita um dos pontos de enfoque desta proposta didatica. Além da
escolha de utilizacdo de apresentacfes digitais ser uma aposta por varios professores,
a verdade € que “os meios audiovisuais sdo recursos normalmente utilizados nas aulas,
e (...), ¢ inegavel o fascinio que exercem entre os mais jovens” (Monteiro, 2018,
p.243). Neste caso a decisdo de utilizagdo dos mesmos parte desta vontade de ilustrar
ao maximo o discurso. Sendo a disciplina de Histdria muitas vezes fonte de desagrado
para os mais jovens que a consideram, pondo em termos coloquiais “uma seca”, a

tentativa de a fazer mais proxima através da apresentacdo das mais variadas fontes,
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nomeadamente visuais, foi feita no sentido que os alunos percecionassem as
personagens historicas e as acbes das mesmas como algo mais humano e
compreensivel com a alusdo para o pormenor de se estar a falar de mentalidades

dissemelhantes as atuais.

Também ainda dentro desta vontade de dar sentido I6gico ao discurso, outro
ponto que marca esta proposta passa pela manutencéo da ideia da localizagé@o espacio-
temporal na mente dos alunos. Nesta linha de ideias, é tdo importante a procura desta
humanizacdo e do sentido do discurso através da ilustracéo visual como é fundamental
que seja possivel que os alunos se localizem. Esta localizacdo do espaco e do tempo
adiciona a esta imagem que se entende construir de uma forma extremamente

fundamental na aprendizagem da Histdria.

O tempo que aqui falamos é o tempo histérico, e em relacdo a este, Maria

Candida Proenca (1992b) lembra que existem diferentes etapas na sua aquisicao:

“Cerca dos oito anos adquire a nocéo de passado;

Cerca dos onze anos é capaz de ter a compreensao correcta do nosso sistema de contagem
do tempo;

Cerca dos treze anos percebe a dindmica de algumas linhas de evolugédo cronoldgica;

S6 aos dezasseis anos adquire a maturidade na compreensdo do conceito de tempo
histérico.” (p.100)

Assim sendo, e partindo do principio de que nenhum dos alunos tem mais do
que 15 anos, a percecdo do tempo historico ainda ndo estd maturada o suficiente para
uma compreensdo total, dai ser também importante conhecer as limitac6es, mas claro
sem deixar de encaminhar os alunos neste caminho. Esta necessidade de localizacdo
temporal é ainda mais importante quando encontramos 0 manual organizado de uma
forma que obriga por vezes a uma ginastica mental de saltos para a frente e para tras
na légica idealizada pela organizacdo do programa. Dar a entender que a0 mesmo
tempo que algo acontece no continente europeu existe algo a acontecer noutro
continente, sendo que se torna ainda mais complicado quando estes acontecimentos
sdo ligados através de causas e consequéncias é por vezes de dificil entendimento para
os alunos que vao “apanhando” a matéria de forma fragmentada. Por exemplo, na aula
em qgue se falou sobre o periodo de D. Sebastido foi necessario referir que na Europa
se iniciava um momento de Reforma da Igreja e que o mesmo foi sentido e teve

consequéncias no decurso da situagdo portuguesa. Contudo a matéria referente a

55



Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma

-Uma proposta didatica-

Reforma da Igreja so é lecionada apés esta apresentacdo. Este tipo de ligacdes causais
é por vezes de dificil compreensédo e a dificuldade em acompanhar leva por vezes a
que os alunos se sintam confusos e se percam nas conjunturas historicas, também por
muitas vezes ndo fazerem esta ligacdo de causa-efeito. E claro, quando é a primeira
vez que se tem contacto com determinadas matérias ainda mais dificil se torna esta
percecdo. Para auxiliar esta aprendizagem sdo fundamentais as cronologias, falar-se
em décadas e séculos, basicamente, é necessario acompanhar a formacdo desta

realidade por meio de recursos visuais e concretos.

Tal como acontece com o tempo, também o espaco é uma constante que ainda
no 8° ano pode ndo ser totalmente compreendida (Proenca, 1992b, p.104). A
localizacdo através dos mapas € fundamental neste aspeto, mas mais que isso é
necessario que os alunos apreendam as caracteristicas do espaco como causa dos
acontecimentos que ai se realizam. Nomeadamente, e retomando o exemplo da
colonizacdo, estabelecendo com os alunos no continente africano os locais de onde
provinham as maiores fontes de ouro ou escravos levara a uma compreensdo mais
substancial sobre o espacgo e permitira também mais facilmente a localizagdo posterior
de uma determinada regido e as razdes que levam a presenca portuguesa. Ou entéo
apresentar o espaco do continente indiano e localizar os locais de onde provinham as
maiores quantidades de especiarias, pedras preciosas, entre outros. Através desta
descricdo/caracterizacdo do espago em questdo os alunos conseguiram identificar e
localizar com maior clareza por proverem de informac&o sobre 0 mesmo. E por este
motivo que é uma constante a presenca de mapas, a partir dos quais, foi feito este
exercicio, muito notério, na segunda aula com a projecdo de um mapa do continente
indiano e dos locais conquistados por Afonso de Albuquerque com a explicacdo das
consequéncias para a manutencdo e hegemonia econémica da presenca portuguesa no

tempo que se seguiu.

Algumas opgOes surgem na necessidade de respeitar e dar continuidade ao
modo de lecionacdo pretendido pelo professor cooperante. Para além destas razdes
também emerge a decisdo de seguir alguns conselhos de atuagdo introduzidos pelo
professor, visto que este foi 0 primeiro contacto com a lecionagédo de uma turma, e por
este mesmo motivo algumas decisfes partem de conselhos transmitidos pelo mesmo
sobre 0 modo como atuar perante diferentes situacdes. Neste sentido estamos perante

opcodes acordadas entre ambas as partes.
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Como j& é sabido, a turma do 8°1 deu continuidade a experiéncia profissional
iniciada no primeiro ano de mestrado. Neste sentido algumas opcdes transitaram de
um ano para o outro. Nomeadamente a realizacdo de um resumo no inicio da aula
relativo a aula anterior. Este resumo pretende que 0s alunos retomem a matéria e serve
igualmente para os introduzir ao momento da aula quebrando o ambiente de intervalo.
Como em qualquer outra tarefa observou-se por vezes o ndo cumprimento por parte
dos alunos, que correndo a lista de chamada, é esperado que o apresentem um a um.
Nestes casos é a funcdo da docente pedir uma participag¢éo conjunta para construir uma
sintese oral. Esta forma de localizar os alunos na matéria € uma opgdo muito

interessante, pois permite um dialogo que vai preenchendo as lacunas no discurso.

Como foi referido na reflex&o sobre os tempos letivos, os alunos referiram que
0s 90 minutos de aula se tornam muitas vezes “massudos” e que o nivel de
concentracdo se vai deteriorando. Numa disciplina em que a parte expositiva € muito
importante, um modo de solucionar este problema foi o de dividir a aula em dois
momentos. A primeira parte da aula dedica o seu tempo a exposicdo (mesmo que
dialogada) e na segunda parte da aula s&o introduzidas opc¢des praticas como realizacdo

de fichas formativas ou outros exemplos de trabalho formativo.

Foi esperado dos alunos a entrega dos trabalhos de casa que consistiam na
resposta as questdes de aula apresentadas no inicio de todas as aulas. Os alunos,
acompanhados pela ficha de orientacdo (Anexo 8) deveriam ir anotando as questfes
abordadas e realiza-las submetendo-as através da plataforma Classroom. A realizacéo
das mesmas tanto ajudaria na revisdo da matéria da aula como na altura da realizacéo

do teste teriam juntado uma “sebenta” através da qual poderiam estudar.

Por fim, e como é possivel notar tanto na leitura da descricdo das aulas, quer
na leitura das planificagfes das mesmas, a experiéncia letiva foi realizada de acordo
com um método expositivo-dialogado. Esta premissa foi ja justificada no capitulo
referente a David Ausubel, cuja teoria foi amplamente alvo de inspiracdo na
planificacdo das aulas. Portanto, além desta natureza mais expositiva, a verdade é que
as aulas tiveram como foco principal os alunos, as suas davidas e 0s seus ritmos,
sempre que isto se mostrou possivel. Mais do que uma tipica exposi¢éo centrada no
professor, as aulas foram marcadas por uma abertura de dialogo que permitiram uma

constante interacdo entre todos os elementos da sala de aula.
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2.3. Descricao das aulas

2.3.1. 12 aula -90 minutos \ 26 de outubro de 2020
Sumario:

O Império Portugués em Africa
O Império Portugués no Oriente
O Império Portugués no Brasil

A primeira aula com o 8°1, depois de uma paragem abrupta do ano letivo
resultado da pandemia, foi um momento muito estimado. Sendo que o primeiro
contacto com a turma aconteceu no 7° ano, poder ter a continuidade letiva permitiu
continuar a relacdo pedagdgica onde tinha ficado no més de marco de 2020. Agora
com novas adi¢Oes a turma e regras excecionais a serem cumpridas. A aula teve inicio
as 10 horas na sala do costume, a 1.0.1. Depois da entrada dos alunos foi feita a
chamada sendo que alguns alunos faltaram e outros chegaram atrasados. Enquanto os
alunos passavam o sumario do quadro a turma foi preparada para fazer o relatério da
aula passada em conjunto pois os dois alunos que ficaram de o realizar ndo o fizeram.
O modo como foi organizado este relatdrio em grupo foi através de um método
interrogativo com perguntas como “O que se lembram da aula passada?”’; “Qual foi a
matéria lecionada” “Sobre X assunto o que se lembram/como explicam?”. Este método
funcionou muito bem, sendo que os alunos foram muito participativos e sendo assim
conseguiu-se reunir feedback da parte dos alunos para perceber o que efetivamente

sabiam pois iria retomar e avancar certos aspetos ja lecionados.

Seguiu-se uma breve introducdo ao que iria ser lecionado na aula em questéo
sendo que foi exposto aos alunos o que deveriam reconhecer ao longo da aula e saber
no fim da mesma. Neste caso a organizacdo comercial e territorial de Portugal nos trés
continentes: Africa, Asia e América. Pedindo que abrissem o manual na pagina
respetiva os alunos observaram um mapa que expunha as mercadorias que 0s
portugueses iam buscar a Africa. Foi dada especial aten¢do & exposicdo relativa ao
trafico negreiro sendo que o objetivo seria explicar aos alunos a dimensdo deste
negocio e a condigdo dos escravos. Para isso recorreu-se a leitura de um excerto de
Luis Cadamosto no qual os escravos eram descritos como uma mercadoria, um objeto,

algo que os alunos rapidamente entenderam e partilnaram que compreenderam.

A aula decorreu sempre num tom de constante feedback. O objetivo foi sendo,
a medida que a matéria avancava, saber se os alunos estavam a acompanhar e se se
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lembravam de matérias ja lecionadas que complementavam o assunto que se estava a
falar. Neste sentido, sobre a colonizacéo dos arquipélagos africanos foi relembrado o
que ja sabiam sobre os arquipélagos atlanticos da Madeira e dos Acores, pois, desta
forma os alunos conseguiram associar 0s mesmos padrdes de desenvolvimento a uma
e outra. A participagdo dos alunos foi muito satisfatoria sendo que os alunos se
mostraram sempre curiosos em perceber determinadas coisas, tal como foi o0 caso de
tentarem perceber porque que um ambiente quente e hiumido nao era apetecivel para

0s portugueses em S&o Tome e Principe.

Para a o terceiro ponto da planificacdo foi recuperado muito da aula anterior,
sendo que teria sido lecionado as fases de expansdo na costa ocidental africana e nesta
aula se iria trabalhar a forma de organizacdo do comércio na mesma. Foi também
pedido que os alunos tomassem especial atencdo as diferentes formas da presenca
portuguesa em Africa no sentido de a entenderem como um prelddio para o que ainda

viria a acontecer na Asia- nomeadamente o inicio da construcéo de fortalezas.

Para iniciar a apresentacdo do Império Portugués no Oriente foi pedido
novamente aos alunos que atentassem no mapa 1 da pagina 35 do manual intitulado
“O Império Portugués em Africa e no Oriente”. O grande objetivo da utilizagdo dos
mapas tanto neste ponto como no anterior foram a pensar na vontade de partilhar com
os alunos a dimens&o espacial do que se estava a falar. Essa € uma dimensdo que como
sabemos é fundamental no ensino da Historia, tal como a dimensao temporal. Mais
uma vez através de um didlogo interrogativo recuperou-se 0 primeiro contacto entre
portugueses e indianos, sendo que em especial se falou sobre o contacto com o
Samorim de Calecute. Esta recuperacdo foi necessaria, e bem conseguida, para que
fosse percetivel a necessidade da Coroa de nomear alguém em seu nome para controlar
a situacdo no Oriente. Também para a explicitacdo de mare clausum foi recuperado o
Tratado de Tordesilhas. Neste momento foi introduzida brevemente a ideia de que isto
viria a dar problemas tanto no Oriente como no Atlantico no sentido em que outros
pOVOS europeus iriam querer navegar nos mares que até ali eram considerados como
dos portugueses e castelhanos. Depois de apresentada a politica de D. Francisco de
Almeida e tendo sido falado sobre a Batalha de Diu de 1509 e da superioridade
portuguesa no Indico, resultado da artilharia a bordo, passou-se a politica de Afonso

de Albuquerque. Esta foi explicada maioritariamente através da analise de um mapa
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projetado que apontava as principais conquistas feitas no seu tempo e que locais

assumiram e protegiam de acordo com a importancia geoestratégica das mesmas.
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Figura 6- Mapa do Oriente Portugués- PowerPoint n°1

Depois houve a leitura de um excerto de uma cronica japonesa do século XV1I
onde se pOde observar que existiu neste contacto uma troca de impressdes entre as
culturas. Aqui surgiu uma pergunta menos séria, porém achou-se por bem dar resposta
ao aluno fazendo-se uma ligagdo entre a pergunta e a matéria, foi esta: “Porque que 0s
asiaticos t€m os olhos em bico?”. O aluno em questdo pareceu sincero na sua duvida e
acabei por relembrar que o humano se desenvolveu fisicamente de acordo com as
necessidades que tinha no ambiente em que se desenvolveu. A razdo para ter
respondido a esta questdo partiu também da necessidade de reconhecer que estes
alunos com uma idade compreendida entre os 12/14 anos s&o curiosos e estdo numa
fase de crescimento em que é importante também desmistificar e conversar sobre 0s
assuntos. Neste sentido, decidi depois desviar o assunto para a miscigenacgao e o facto
de os filhos das duas culturas reunirem duas caracteristicas fisicas e culturais. Outra
questdo interessante que surgiu foi relativa ao modo como comunicaram pela primeira
vez quando chegaram ao Japdo, questdo que foi respondida através de uma pergunta.
Os alunos tiveram de recordar que Vasco da Gama chegou a india com o apoio de um
muculmano o que deve ter facilitado os contactos e que de modo geral se ia aprendendo

a lingua.

De seguida foram apresentados os amerindios e as suas caracteristicas, sendo
gue uma das ideias mais importantes a passar foi o facto de serem um povo que estaria
a entrar em contacto com outro povo pela primeira vez, e por este motivo os contactos

tornaram-se mais tarde complexos quando 0s portugueses comecaram a tentar a
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exploracdo escrava. O momento explicativo relativo as trés fases da explora¢do do
Brasil foi muito expositivo, mas em conversa com o professor orientador esta Gltima
parte teve de ser recuperada na aula seguinte. A aula terminou com a exposicao sobre
a Companhia de Jesus e o papel dos missionarios na missiona¢do no Oriente e na
América. A aula foi concluida com a realizacdo de questdes no manual que acabaram

por ir para trabalho de casa.

De modo geral considera-se que foi uma aula bem conseguida. O
comportamento dos alunos foi muito satisfatdrio tal como a participagdo. Algo a retirar
desta primeira aula foi o facto de os alunos perderem um pouco a atencdo na segunda
parte da aula. Algo que ja se tinha verificado no ano letivo anterior e que confirmou

gue a metodologia a utilizar nas aulas seguintes teria de ser revista.

2.3.2. 22 aula -90 minutos \ 09 de novembro de 2020
Sumario:

O Império Espanhol
O comércio a escala mundial
A circulacdo de produtos e as suas repercussfes no quotidiano.

Apds a entrada dos alunos, o registo do sumario e a apresentacdo das matérias
a lecionar nesta aula, passou-se, como seria ja costume, a leitura do relatorio da aula
anterior. Ap0s este momento a aula teve inicio com a projecdo de um mapa com as
duas teorias explicativas da presengca do Homem no continente Americano. Esta
contextualizacdo temporal pareceu ser importante no sentido em que, em primeiro
lugar, tinha sido uma guestéo colocada pelos alunos na aula anterior, mas também para
que os alunos conseguissem ter uma visdo mais abrangente sobre as civilizacbes a

abordar e as suas origens.

M AS CIVILIZACOES
PRI PRE-COLOMBIANAS

PACIFICO / B

OCEANO
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Figura 7- Mapa da América- civilizages pré-colombianas PowerPoint n°2
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A apresentacdo da civilizagdo Maia decorreu num tom expositivo, porém
sempre com uma componente interrogativa com o intuito de recolher junto dos alunos
conhecimento prévios que pudessem ter sobre a civilizacdo. A utilizacdo de um video
360° da cidade de Chichén Itz& mostrou ser uma atividade muito apreciada pelos
alunos pois permitiu a aproximagéo ao espaco real, numa vertente de “visita de estudo”
virtual. A partir deste momento foi mostrado aos alunos 0s pontos mais importantes
da cidade e foram feitas algumas explicacdes da matéria lecionada nos locais onde se
focava a visita, nomeadamente com a vista do cenote sagrado pdde-se desenvolver um
pouco a parte relativa aos sacrificios humanos. A exposicéo sobre a civilizacdo Asteca
e 0s primeiros contactos com os espanhdis reuniu uma série de reacdes de interesse

relativas a violéncia utilizadas por este ultimo perante o povo amerindio.

Através de uma metodologia de aprendizagem pela descoberta os alunos foram
levados, depois de uma parte expositiva sobre o império Inca, a ler um excerto e uma
imagem projetada com o intuito de ai retirarem duas razdes para que 0s espanhois
tenham tido superioridade e capacidade para conquistar esess impérios de tamanhos
tdo grandes, esta leitura surtiu efeito e a ideia ficou bem consolidada.

Estava planificada a leitura do documento 4 da pagina 38 do manual “A defesa
dos Indios”, porém esta leitura acabou por nio ser realizada. O objetivo desta leitura
seria mostrar aos alunos que era discutido nessa altura na europa sobre a legitimidade
do uso dos indios americanos em trabalho escravo e trabalho forcado apds ser
exatamente apresentado o facto de a acdo dos espanhdis ter tido consequéncias graves

para os amerindios, mas claras consequéncias boas para eles préprios.

A segunda parte da aula centrou-se no comércio a escala mundial. Foram
apresentadas as quatro rotas que ligavam este comércio sendo que foi pedido aos
alunos que numa ficha formativa distribuida, anotassem as mesmas e desenhassem
com cores diferentes cada uma numa tentativa de os levar a reconhecer entéo a sua
localizagéo e que continentes ligavam. Em adicdo foi dado o exemplo de uma dessas
rotas atlanticas- o comércio triangular cujos produtos trocados foram apresentados e

colocados pelos alunos num dos exercicios da ficha formativa.

De seguida foi falado o facto de Lisboa e Sevilha serem duas cidades de
extrema importancia e as razdes explicativas para tal. Foi também feito um esforco no

apontar do facto de Portugal seguir uma politica de transporte, ideia que seria retomada
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na aula seguinte. Para pér fim a parte letiva falou-se sobre as mudancas no quotidiano:
desde a introducéo de novas plantas que levaram a uma nova alimentacao, mas também
a nivel de moda. Nesta parte os alguns alunos acharam interessante algumas das trocas
culturais a0 mesmo tempo que parte da turma estava ja um pouco desconcentrada. Para
terminar a aula os alunos realizaram uma ficha formativa que englobava a matéria
lecionada num sentido de concluséo e sintese. Foi ainda realizada a corre¢do da mesma
que foi entregue para classificacdo. A entrega serviu para controlar o trabalho em sala
de aula. Registaram-se mesmo assim alguns insuficientes, por falta de trabalho e

respostas em branco.

O comportamento da turma nesta aula foi satisfatério. O uso da estratégia da
ficha formativa que colocou os alunos a trabalhar resultou muito bem, sendo que esta
€ uma turma que nao consegue manter a concentragao por muito mais que 50 minutos.
Por este motivo a ideia da divisdo da aula em dois teve de ser implementada, uma parte
mais expositiva, além de que a interrogacdo e a participacdo dos alunos esta sempre

presente, e numa segunda parte algo mais pratico.

Esta ficha formativa, como serd desenvolvido no ponto seguinte, conseguiu
reunir a atencdo, essencialmente porque consistia em exercicios interativos de

completar espacos e delinear rotas.

2.3.3. 3?aula -90 minutos \ 16 de novembro de 2020
Sumario:

Da Unido Ibérica a Restauracdo da Independéncia

Esta aula foi “anormal” pois contou com a presenca de um elemento estranho
na turma, o Professor Doutor Miguel Monteiro, portanto estamos perante a aula
observada para avaliagdo. Anteriormente a entrada dos alunos foi registado o sumario
no quadro e foram preparados os recursos utilizados em aula. Antes da leitura do
relatério houve a apresentacao do Professor convidado. Depois da leitura do relatorio
iniciou-se um momento expositivo sobre as causas da crise do Império Portugués do
Oriente no qual foram utilizados varios documentos do manual e esta exposicéo foi

acompanhada por questdes colocadas aos alunos em aspetos previamente lecionados.
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Ap0s esta exposicdo teve inicio um segundo momento relativo ao contexto que
antecedeu a Batalha de Alcacer-Quibir, neste sentido todo o contexto do reinado de D.
Jodo 111 foi apresentado aos alunos como momento explicativo de varias decisdes de
D. Sebastido no seu reinado. Mas para além disso foi também introduzido ao
conhecimento dos alunos outros fatores da vida e contexto de D. Sebastido que

explicavam entéo a sua vontade de se dirigir a Africa.
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Figura 8- Descendentes de D. Manuel I- PowerPoint n°3

Depois da apresentacdo desta problematica passou-se a projecdo de uma arvore
genealdgica com o intuito de esclarecer os alunos relativamente ao parentesco dos
candidatos ao trono em 1580 depois da morte do Cardeal D. Henrique, pois
considerou-se como essencial colocar nas mentes dos alunos uma imagem das
relagdes, que de outro modo poderiam ser confusas e a falta de visualizagéo, de caras
e relagBes é potencialmente negativo pois torna a Histdria algo abstrato e distante e

poder existir uma relacdo com as pessoas torna a Historia mais viva.

Depois deste momento procurou-se compreender quais as razdes que
defendiam as pretensdes de cada um dos candidatos ao trono portugués, seguido entéo
pelo caminho percorrido por Filipe 11 de Espanha para conseguir obter entdo o acesso
ao trono e afastar o seu inimigo D. Antdnio Prior do Crato. Com a ideia estabelecida
da presenca espanhola e o aparecimento de uma monarquia dual dedicaram-se alguns
minutos a leitura de um documento “O Juramento de Filipe I nas Cortes de Tomar”
do manual a partir do qual foi feita uma andlise posterior por parte dos alunos tendo
estes mostrado uma boa participacao e analise listando entdo os diversos Estatutos. Em
modo de sintese houve a projecdo num diapositivo das ideias retiradas pelos alunos do

documento e outras incluidas pela professora ndo presentes no mesmo.
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A matéria seguinte, referente a ascensdo dos paises do Norte da Europa: a
Holanda e Inglaterra foi menos conseguida. Porém foi efetuada a leitura do documento
“Liberdade de navegacédo nos mares” do qual se retirou entdo a ideia de que a visao
do mare clausum estava a ficar ultrapassada. A razdo para esta parte da matéria ter
sido um pouco reduzida partiu da ideia, possivelmente errada, de cumprir a
planificacdo e todos os elementos formativos que se seguiam, pois por um lado
estdvamos perante uma aula de avaliacéo e por outro lado a necessidade de lecionar as
matérias a tempo devido a extensdo do programa e da falta de horério letivo disponivel
para a disciplina de Historia.

Apds uma breve apresentacdo dos motivos da crise do império espanhol
realizou-se a visualizagdo de um video da RTP Ensina sobre a Restauragdo. O video
foi passado por duas vezes dando aos alunos a oportunidade de recuperar algum
conceito que nao tivessem apanhado. Apds o preenchimento por parte dos alunos de
um guido foi conduzida a leitura/correcdo do mesmo. A professora fez a leitura
enguanto os alunos quando chamados pela professora foram respondendo aos espagos
em branco formando assim o texto. Este momento foi muito bem conseguido e a
maioria dos alunos empenhou-se o0 que se veio a confirmar depois nas fichas entregues

para classificacdo qualitativa.

Ora apds a realizacdo desta atividade foi feita uma explicagdo mais
aprofundada sobre o assunto tendo sido entdo recuperados o0s aspetos da crise
espanhola e as implicacGes que viriam a ter em Portugal e o significado que viria a

tomar na Monarquia dual e na Unido Ibérica.

Como modo de conclusdo da aula foi preenchido pelos alunos um esquema
sintese da aula na ficha (anexo 11) entregue anteriormente como guido enquanto a
professora o fazia no quadro e questionava os alunos. Este momento foi muito benéfico
pois permitiu saber o que os alunos retiraram da aula e que pontos ficaram menos
percebidos. No fim da aula foram entregues os testes cujos resultados foram 11
negativas e 10 positivas. O esquema sintese acabou por ir para casa pois visto que foi
completado mesmo no fim da aula alguns alunos ndo conseguiram apanhar tudo. Esta
decisdo fez com que, e como aconteceu também noutras situacdes nesta turma, que
nédo fosse entregue por grande parte dos alunos na aula seguinte, impossibilitando em

parte a observagdo necessaria do empenho e das dificuldades sentidas pelos alunos.
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De modo geral foi uma aula bastante interativa e com varios momentos de
participacdo bem conseguida sendo que os alunos estiveram atentos e com vontade de
participar. Um aluno foi chamado a atencéo por estar com um fone colocado no ouvido
e mais tarde acabou por ndo responder quando foi pedido que respondesse. Porém e
comparativamente ao comportamento usual da turma podemos concluir que foi uma

boa aula a nivel de concentracdo, empenho e participacéo.

2.3.4. 42 aula -90 minutos | 23 de novembro de 2020
Sumario:

O Renascimento e a formacéo da mentalidade moderna
O Humanismo
Alargamento da compreensdo da Natureza
A Arte do Renascimento
Persisténcia do Gético em Portugal.

Devido as medidas relativas a pandemia Covid-19 o dia 30 de novembro e 7 de
novembro impossibilitaram que a turma do 8° 1 tivesse aulas de Historia pelo que dia
23 foi a ultima aula antes do fim do 1° periodo. Neste sentido foi pedido que se juntasse
a aula de dia 23 de novembro a matéria que iria ser lecionada na ultima aula do bloco
didatico. Isto resultou numa aula muito densa. O intuito inicial era neste dia lecionar a
questdo relativa a formacdo da mentalidade moderna do Renascimento, porém a ela
teve de se juntar também toda a parte da arte renascentista. Deste modo o desafio
proposto pelo professor cooperante foi encarado com determinacdo e a aula foi
reformulada para que de modo algum os alunos perdessem a oportunidade de entrar

em contacto com as matérias.

Tal como nas aulas anteriores antes da entrada dos alunos foi registado o
sumario no quadro e foram projetadas as questdes de aula no PowerPoint. A entrada
dos alunos na aula neste dia foi muito atribulada, pois, devido as condic¢bes da
pandemia, os alunos apenas se podem sentar depois da desinfecdo de toda a sala por
parte de uma funcionaria. Ja tinha tocado para a entrada ha uns 5 minutos e a
funcionéria ainda ndo tinha vindo a sala. Este acontecimento atrasou o inicio da
lecionagdo em quase 20 minutos e ditou o nivel de concentragcdo dos alunos que
ficaram muito agitados. Dificilmente esta agitagcdo foi contida até porque, de acordo

com o que o professor cooperante partilhou depois da aula os alunos estariam
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novamente a piorar o comportamento sendo que ja varios professores se haviam

queixado.

Apos a leitura do relatdrio da aula anterior feita por um aluno deu-se inicio a
lecionagdo com uma breve contextualizagdo sobre os descobrimentos e as
consequéncias que iriam ter na origem do movimento cultural do Renascimento. Neste
momento além de a agitacdo ser ja sentida nomeadamente por parte de alguns
elementos desestabilizadores os alunos foram recordando com facilidade as ideias
requeridas. Foi entdo apresentado o conceito de Renascimento e introduzidas as

caracteristicas do mesmo que foram sendo explicadas ao longo da aula.

Passou-se a leitura de um documento “O Homem do centro do mundo” com o
intuito de iniciar a explicagdo do conceito de Antropocentrismo. Finda a leitura do
documento as questdes foram direcionadas de modo que os alunos entendessem a
mentalidade renascentista em comparacdo com a mentalidade medieval lecionada no
ano anterior nas primeiras aulas lecionadas em contexto de IPP. Os alunos souberam
realcar algumas frases importantes do documento apoiando entdo a explicagdo que se
seguiu do que é antropocentrismo. Também no auxilio desta explicacdo esteve a
observacao de um esguema na pagina 66 que compara 0 homem medieval e 0 homem

renascentista.

Seguiu-se entdo a projecdo de uma questdo “O renascimento surgiu em Italia.
Porqué?” a qual, devido ao nivel de alguma desconcentracdo nio foi bem meditada
por parte dos alunos, porém a participacdo de um aluno permitiu dar inicio a
apresentacdo dos pontos seguintes, disse entdo este aluno que poderia ser por ter sido
nesse local onde se tinham desenvolvido uma das culturas que eram veneradas pelos
Homens do Renascimento. Neste sentido foi apresentado em primeiro lugar o facto de
a Peninsula Italica ser o local onde se encontram o maior nimeros de vestigios da
cultura romana, a presenca de grandes escolas e universidades e por fim a rivalidade
entre as cidades da Peninsula- aspeto que deu abertura & explicagdo do mecenato e

mencao a algumas familias importantes da época.

Depois desta exposicdo foi pedida a leitura de um excerto projetado sobre o
mecenato praticado por Lourengo de Médici do qual foi retirado pelos alunos através
de questdes elaboradas pela professora, a quem era dado este apoio e de que forma era

assegurado. Os alunos responderam sem dificuldades e desta forma foi consolidada a
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ideia da préatica do mecenato com a introducdo de uma das familias mais importantes

da Peninsula ltalica.

Devido ao facto de o tempo ter sido bastante reduzido para a lecionagéo desta
matéria 0 método expositivo imperou o que teve como consequéncia uma maior falta
de atencdo. A parte referente aos Humanistas e ao Renascimento em Portugal foi dada
de forma mais breve. Em alguns momentos teve-se de parar o discurso para tentar
restabelecer alguma calma na sala, porém o ambiente de desconcentracdo estava muito
enraizado. Fosse noutras circunstancias poderia ter-se repensado a planificagéo, porém
sentido o peso da responsabilidade de ndo falhar ao pedido pelo professor, pois 0s
alunos teriam de incluir a matéria que ia ser lecionada nesta aula no teste, focou-se a
atencdo num sentido de lecionar tudo, mais do que em controlar os &nimos. Mesmo
assim ainda surgiram, como de resto € comum nesta turma, algumas questdes

pertinentes e interessadas, nomeadamente quando foi referida a invencdo da imprensa.

Como pode ser ja algo entendido neste relatério é que um dos interesses na
escola desta turma para lecionar o bloco didatico partiu do facto de no ano anterior ter
lecionado a mesma turma as aulas requeridas, por este motivo pude encontrar muitos
topicos de continuacdo, ndao s6 nas matérias lecionadas, mas também devido ao
contacto com a turma. No caso da apresentacdo da arte Renascentista isto foi uma
mais-valia pois no 7° ano foi-lhes apresentado numa das aulas referentes a IPP, a arte
Romaénica. E tendo eles também a arte Romana presente, a identificagdo numa
fotografia projetada da basilica de Sdo Pedro do Vaticano foi facilitada, sendo que,
ainda estava muito presente varias caracteristicas nomeadamente os arcos de volta

perfeita, a abobada de bergo e o uso de colunas.
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Figura 9- aéhada da Basilica de Sdo Pedro- PowerPoint n°4
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Para a lecionacdo da pintura foi utilizada uma imagem da obra de Da Vinci, a
Gioconda e a partir da sua observacdo foram identificadas as caracteristicas uma a
uma. Também com a Nossa Senhora do Prado de Giovanni Bellini e a criacdo de Adédo
por Miguel Angelo foi tentado que os alunos recuperassem as caracteristicas expostas
no diapositivo anterior com a Gioconda, porém o ambiente desordeiro e
desconcentrado resultou numa participacdo muito reduzida e devido a passagem do
tempo avangou-se para a escultura com a imagem de David e de Pieta de Miguel

Angelo.

Como conclusdo foi ainda mencionada a arte Renascentista em Portugal
também com a tentativa de retoma de conhecimentos anteriores nomeadamente no

Manuelino.

Uma ficha (anexo 12) de completacdo de espacos foi entregue no inicio da
exposicdo sobre a arte na qual estavam apresentados um desenho da Basilica de Sdo
Pedro com o intuito que os alunos fossem entdo identificando e completando os
espacos tal como um quadro de Rafael- La piccola Madonna, para que pudessem fazer
0 mesmo. A Ultima questdo era referente a escultura e era constituida com frases que
deveriam ser identificadas com verdadeiro ou falso. No final da aula esta ficha
formativa foi recolhida e as notas qualitativas variaram entre o0 Muito Bom (12 alunos),
0 Bom + (6 alunos) e o Insuficiente (1 aluno).

Sendo que periodo letivo foi encurtado pelas circunstancias pandémicas foi
pedido aos alunos que ndo tiveram a oportunidade de fazer o relatério que o
organizassem no tempo letivo para obterem uma classificacdo. Nesse sentido desta
aula de dia 23 foram entregues 10 relatérios em falta os quais variaram entre o
Suficiente — (7 alunos) e o Insuficiente (2 alunos). O aluno que fez o entregou o

relatorio remetente a aula anterior do dia 16 de dezembro obteve a nota Bom +.

Na reunido que se seguiu com o professor Guilherme e com o colega Alvaro
foram me entdo apontadas algumas corre¢des que deveria ter posto em prética. Estas
correcdes foram referentes a0 modo como ndo agi perante o ambiente geral de
desconcentracdo. Foi também reconhecido que o ambiente foi logo manchado com a
demora do inicio da aula. Contudo o professor sugeriu que deveria ter utilizado os
instrumentos que tenho a minha disposi¢do para 0 sancionamento aos alunos mais

precisamente a ficha de autoavaliacdo que os alunos tém de preencher todas as aulas
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na qual deveria ter entdo marcado insuficiente na parte do comportamento aos alunos
que mais estariam a distrair a turma. Na Gltima aula que sera descrita de seguida foi
ainda sugerido o uso da caderneta e num caso extremo a participacdo. Esta aula trouxe-
me um grande sentimento de frustracéo e irritacdo. A falta de respeito e interesse dos
alunos foi generalizada, o que claramente teve impacto em mim além de ter nogéo que
esta € uma realidade em muitas escolas do pais e ainda mais nestes anos de ensino
basico. O meu interesse alargado pela tematica e a vontade de partilha do mesmo nao
foi conseguida, o que resultou em algumas horas de frustragéo. O professor Guilherme
e o colega Alvaro foram fundamentais para entender a necessidade de me abstrair dos

sentimentos revelados.

2.3.5. 5%aula - 90 minutos | 04 de janeiro de 2021
Sumario:

O tempo das reformas religiosas
As Igrejas Protestantes
A reacdo da Igreja Catdlica a Reforma Protestante
A contrarreforma na Peninsula Ibérica

Depois dos acontecimentos e pressao da aula anterior existiu um certo receio
de que esta aula fosse uma repeticdo, contudo, a turma estava muito mais calma,
provavelmente por ser a primeira aula do novo periodo. Depois da preparacdo dos
instrumentos da aula a entrada dos alunos foi feita ordeiramente. N&o estavam
presentes todos os alunos sendo que uma das alunas mais desestabilizadoras tinha sido
de acordo com os alunos, transferida de escola. Acontecimento que foi mais tarde
desmentido- a situacdo desta aluna complicou um pouco sendo que teve inicio uma
altercacdo entre a encarregada de educacdo e a diretora de turma devido a classificacao
obtida pela mesma na disciplina de Historia: resumindo o acontecimento que talvez
ndo tenha muito interesse na descricdo desta aula, mas teve sim interesse para a
formacdo em contexto de IPP, sendo que, foi um momento em que se pode ver em
acao a resolucdo de um problema entre a familia e a escola, a mée desta aluna néo
estaria a par do aproveitamento da filha na disciplina, pois teve a classificacdo de
3/100% no primeiro teste, e devido a situacdo desencadeada pelo confinamento acabou
por n&o realizar o segundo teste por ter faltado a ultima aula do periodo. Néo entendeu
entdo o porqué de ter sido atribuido a filha 2 na pauta final. A acdo do professor
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Guilherme foi extraordinaria e o problema foi rapidamente resolvido com a mée a

admitir que o problema néo era entdo do professor.

A aula teve inicio com uma recapitulacdo da matéria lecionada no inicio do ano
letivo referente ao periodo de crise do seculo XIV. O objetivo foi entdo contextualizar
aacao ou neste caso inacdo da igreja perante as davidas existéncias que surgiram nessa
altura referentes a morte e ao que aconteceria depois da morte. Foram brevemente
mencionados John Wycliff e Jan Huss como exemplos dos movimentos heréticos que
tinham tido inicio na ldade Média. A matéria referente as reformas teve inicio com a
leitura de um documento “O comportamento do clero” do qual os alunos retiraram a
ideia, com o auxilio da professora, de que o clero se desviara do seu papel inicial- que

foi apontado pelos alunos, para agora se aproximar da nobreza.

Seguiu-se uma parte expositiva sobre a vida e contexto de Martinho Lutero
com destaque para o facto de este ser um dos homens que questionava como assegurar
uma boa passagem da vida para a morte. Para a explicagdo referente a venda de
indulgéncias e consequente ponto de partida para a mudanca movida por Lutero foi
pedido a um aluno que lesse um excerto para que pudessem entao retirar o significado
de indulgéncia, tarefa bem conseguida, depois de um aluno ter entdo questionado pois
ndo tinha entendido depois da leitura. Com o entendimento do significado de
Indulgéncia passou-se a um momento expositivo no qual foi entdo transmitido o
desagrado de Lutero que por sua vez resultou nas 95 teses contra as Indulgéncias. A
exposi¢do dos momentos que precipitaram o desligar de Lutero com a Igreja Catdlica
foi feita de modo expositivo e os alunos acompanharam num ambiente de grande
concentracéo e entendimento. Depois deste momento de apresentacdo do contexto da
criacdo do Luteranismo passou-se entdo a exposicao das doutrinas protestantes com a

observacao de um quadro.

Este quadro serviu tanto para a introducdo das doutrinas defendidas por cada
igreja protestante a lecionar como para possibilitar uma comparacgao entre ambas. Os
alunos passaram ao mesmo tempo que iam aparecendo as doutrinas para o seu caderno,
algo que lhes permitiu mais tarde responder sem dificuldade na producéo da sintese

conclusiva da aula.
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AS [6REJAS PROTESTANTES
Luteranismo 2 Calvinismo i Anglicanismo
Martinho Lutero \% Joéo Calvino Henrique VIII
(1483-1546) (1509-1564) SR olaterra-
-Alemanha- J -Suiga- e "‘)‘,‘3 A J

—>Biblia como fonte da fé;  —Biblia como fonte da fé;  —>Biblia como fonte da fé;

— Salvagao pela fé; — Salvagéo pela fé e — Salvagao pela fé;

— Nega o celibato; predestinagio; — Nega o celibato;

— Rejeita a autoridade do  — Nega o celibato; — Rejeita a a.al{tondade do
Papa; — Rejeita a autoridade do Pap.a- orei é o chefe da

— Nega os sacramentos Papa; Igreja;
menos: batismo e — Nega os sacramentos — Nega os sgcramentos
eucaristia; menos: batismo e menos: batismo e

— Nega o culto dos eucaristia; eucaristia;
Santos e da Virgem — Nega o culto dos Santos Neg.a o culto d.os Santos ¢
Maria. e da Virgem Maria. da Virgem Maria.
Figura 10- Tabela comparativa das igrejas protestantes- powerpoint n°5

A projecéo dos principios doutrinais das trés igrejas protestantes houve ainda
0 complemento contextual das igrejas Calvinista e Anglicana, sendo que esta parte ndo
foi muito desenvolvida, tanto pela falta de tempo quer pelo facto de ndo consistir numa
aprendizagem essencial. Essencial foi, e tal foi uma preocupacdo em todas as aulas
lecionadas neste bloco, a localizacdo no mapa do que se estava a falar- neste sentido a
projecdo do mapa da Europa com as zonas de surgimento e difusdo das novas igrejas
protestantes foi fundamental para criar na mente dos alunos uma ideia concreta do que

se falou.

O ponto planificado que sugeriria a leitura de um documento sobre o Concilio
de Trento acabou por ndo ser realizado por uma falta de atencdo, porém ndo se
considera que tenha sido determinante para o bom fluir da aula e da apresentacdo em
questdo sendo que os diapositivos projetados sobre o0 assunto e o didlogo expositivo
levaram os alunos a fazer comparacgdes entre as doutrinas ou dogmas Cat6licos e as
doutrinas protestantes, tal como as novas reformulacdes e intengfes de assumir um

desvio dos membros da Igreja.

A Ultima parte da aula antes da realizacdo de um esquema sintese foi construida
num sentido muito expositivo e dialogado. Em conversa posterior com o professor
Guilherme foi apontado que talvez devesse ter passado um pouco mais tempo a falar
sobre a Inquisicdo e os métodos de interrogatdrio pois foi um momento no qual os
alunos tiveram despertada a sua atengdo. Porém a exposicdo, além de ter permitido a
partilha de ideias e reacGes podia ter sido alongada. Na passagem para a acdo da

Inquisicdo na Peninsula Ibérica o interesse dos alunos foi também elevado sendo que
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o facto de ter sido escolhido o acontecimento da Matanca da Pascoa deixou-0s
novamente incrédulos e interessados nos eventos. Por fim, através da projecdo de duas

imagens os alunos tiveram contacto visual com a realidade do auto de fé.

Nesta aula decidi introduzir ndo uma ficha formativa, mas a producéo de uma
sintese conclusiva (anexo 13). Ao contrario do que aconteceu na terceira aula, 0s
alunos teriam agora de, numa folha A4 branca facultada pela professora, construir em
conjunto um esquema que sintetizasse a matéria abordada nesta aula. O tempo néo foi
suficiente para a construgdo em conjunto, por isso, ficou delegado como trabalho de
casa terminar o mesmo. O trabalho desenvolvido em aula foi por sua vez feito numa
I6gica de pergunta-resposta, sendo que os alunos deveriam encaminhar o desenho no
quadro feito pela professora e que deveria ser reproduzido na folha de acordo com a
ordem de ideias que fosse surgindo.

Como seré desenvolvido no ponto trés desta parte, infelizmente os alunos ndo
cumpriram o trabalho na sua grande maioria sendo que as submissdes foram diminutas.
Contudo dos 5 alunos que entregaram, trés sinteses ficaram muito interessantes e

mostraram bastante empenho.
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2.4. Avaliacao: opcoes e resultados

A avaliacdo formativa foi um dos pontos mais importantes deste bloco didatico.
Seguindo sempre atentamente os conselhos do professor Guilherme que partilhou a
necessidade de p6r os alunos a trabalhar na segunda parte da aula devido a perda
gradual de atencéo, dediquei-me a producéo de fichas formativas e outras atividades
como a producdo de esquemas e exercicios de visualizacdo de curtos videos. A
avaliacdo formativa € muito importante por diversos fatores: por um lado permite um
reconhecimento de como esta a correr a aprendizagem do aluno e por outro auxilia
também a identificacdo do seu nivel de motivacdo, nomeadamente quando esta ficha
ou exercicio é realizado em contexto de sala de aula e em conjunto. Muitas foram as
vezes em que, mesmo que este tenha sido o objetivo, foram entregues fichas totalmente

ou parcialmente em branco.

A avaliacdo feita nestes trabalhos foi sempre de carater qualitativo, pois o objetivo
foi sempre a compreensdo do caminho de aprendizagem pelos alunos ou como modo
de consolidacéo e construcdo conjunto de recursos para estudo. Um dos ensinamentos
do professor Guilherme passa por registar tudo, por este mesmo motivo, também estas
avaliacbes, mesmo de carater qualitativo foram sempre tomadas com grande
importancia, pois a participagdo e o empenho refletem-se grandemente na realizacéo
destes elementos de avaliag&o.

Na segunda aula foi aplicada uma ficha formativa (anexo 10) cujo preenchimento
foi encorajado durante a explicagdo, nomeadamente a segunda pagina, com 0s
exercicios de localizagdo das novas rotas comerciais, que 0s alunos deveriam
acompanhar com a explicacdo projetada no quadro e procurar encontrar no mapa
presente na ficha as rotas em questdo e pinta-las com cores diferentes- exercicio este
que foi recebido com alguma dificuldade por parte de alguns mas por outros com
algum entusiasmo por estarem a participar nesta tarefa interativa de descoberta e por
fim no preenchimento de um esquema de setas relativo ao Comércio Triangular no
qual os alunos foram convidados a preencher de acordo com a exposi¢do que se
acabara de fazer relativamente aos produtos trocados entre os trés locais. O resto da
ficha foi concluida em sala de aula e resultou muito bem tendo feito com que os alunos
se empenhassem e concluissem a ficha de modo geral com bons resultados. Apds a

realizacdo da ficha passou-se a um momento de autoavaliacdo, sendo que os alunos
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tiveram de corrigir, com uma cor diferente a que teriam usado para o preenchimento,
as questdes. Na observacdo posterior desta autocorrecdo foi possivel perceber que a
maior parte dos alunos levou 0 momento de correcdo com seriedade (Quadro 1). Os
erros detetados foram resultado maioritariamente de faltas de atengdo sendo que na
aula seguinte com a realizac&o do relatorio de aula os alunos mostraram saber a matéria
lecionada na aula anterior e que também se veio a refletir no momento de avaliacéo

sumativa de dezembro.

QUADRO 1- Avaliagao qualitativa- 12 ficha (22 aula)
Muito Bom 9 alunos
Bom 3 alunos
Suficiente 5 alunos
Insuficiente 3 alunos
N&o Entregou/Faltou 2 alunos
Total: 22 alunos

Na terceira aula foi decidido introduzir outro tipo de atividade interativa:
completar um texto a partir de um pequeno video e a producdo de um esquema sintese
(anexo 11). Ambas as atividades foram a meu ver, e também do professor Guilherme
Portela que comentou no fim da aula, bem conseguidas. A projecdo de um pequeno
video sintese relativo a Restauracdo da Independéncia permitiu que os alunos
tomassem atencdo num momento da aula onde se encontram quase sempre distraidos
e permitiu que se realizasse uma introducdo ao tema final da aula de um modo mais
interativo. O video em questdo foi passado por duas vezes e no final realizou-se a
leitura por parte dos alunos do texto com os espacos completos. Esta atividade permitiu
a introducdo ao tema que foi seguidamente complementado com uma explicacéo

expositiva.

No fim da aula e como modo de consolidacdo da matéria, por sua vez muito
extensa para apenas 90 minutos, os alunos tiveram de preencher um esquema sintese
ja estruturado com o auxilio da professora. Tendo o tempo ndo chegado para a

conclusdo do mesmo em sala de aula foi pedido aos alunos que o terminassem em casa

75



Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma

-Uma proposta didatica-

e que o entregassem no inicio da aula seguinte. Porém, e como se mostrou frequente
nesta turma, os alunos ndo entregaram, na sua maioria, as atividades realizadas nesta
aula, o que impossibilitou uma avaliacdo geral da turma. Acontece que a turma, de
modo geral, empenhou-se grandemente nas atividades, pelo que se tivessem entregado
as mesmas seria possivel que existissem bons resultados. Neste sentido e como
podemos analisar no quadro abaixo, apenas 5 alunos entregaram as folhas, mesmo

depois de varios avisos e pedidos de entrega.

QUADRO 2- Avaliacdo Qualitativa- Atividade (32 aula)
Muito Bom 4 alunos
Bom 1 alunos
Suficiente -
Insuficiente -
Nao Entregou/Faltou 17 alunos
Total: 22 alunos

Para a quarta aula foi retomada a realiza¢do de uma ficha formativa. Como ja foi
desenvolvido na parte do bloco didatico, esta aula tomou um carater diferente das
outras. Inicialmente estaria prevista a aplicacdo de uma ficha remetente apenas a
primeira parte da matéria: a Mentalidade do Homem Renascentista, porém e devido a
necessidade de juntar a matéria da aula seguinte que fora anulada de acordo com as
necessidades do governo e da sociedade no combate a pandemia em curso, foi
redesenhada a ficha para que fosse dedicada entdo a segunda parte da aula: a Arte no
periodo do Renascimento na Europa (anexo 12).

Tendo a aula decorrido num ambiente de algum alvorogo, foi muito dificil
conseguir que os alunos tomassem atengdo, mesmo que a atividade fosse bastante
interativa e intuitiva. Como podemos ver no quadro 3, os resultados foram bastante
satisfatorios, porém, ao contrario do planeado, a ficha foi preenchida mais entre os
alunos do que entre a professora e os alunos, sendo que o objetivo inicial seria os
alunos acompanharem a explicacdo prévia sobre 0s varios elementos da arte e
passarem a preencher a ficha procurando nas obras ai presentes as caracteristicas

apresentadas no quadro.
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QUADRO 3- Avaliagdo Qualitativa- 22 ficha (4% aula)
Muito Bom 12 alunos
Bom 6 alunos
Suficiente 1 aluno
Insuficiente 1 aluno
N&o Entregou/Faltou 2 aluno
Total: 22 alunos

Para a ultima aula, que transitou para o inicio do segundo periodo, a atividade
idealizada foi a producéo de um esquema sintese (anexo 13) semelhante ao da terceira
aula, sendo que agora era esperado que os alunos construissem a estrutura. No fim da
aula procedeu-se entdo a realizacdo deste esquema que foi iniciado pela professora no
quadro e que devido, novamente, a falta de tempo para a sua conclusao foi entao pedido
aos alunos que interpretassem e organizassem em casa 0 resto do mesmo e que 0

entregassem na aula seguinte, lecionada pelo colega Alvaro.

Tal como aconteceu na terceira aula, o facto de ter ido para trabalho de casa
resultou numa entrega deficitaria como € visivel no quadro 4. Das quatro sinteses
entregues apenas duas foram concluidas em casa, sendo que as outras duas foram
entregues apenas com o0 que se teria iniciado em conjunto no fim da aula anterior.
Novamente, e mesmo com varios avisos e pedidos, os alunos ndo mostraram interesse

em entregar os trabalhos pedidos.

QUADRO 4- Avaliagdo Qualitativa- Esquema Sintese (52 aula)
Muito Bom 1 aluno
Bom 2 alunos
Suficiente 2 alunos
Insuficiente -
N&o Entregou/Faltou 17 alunos
Total: 22 alunos
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Depois da lecionagéo das primeiras quatro aulas, os alunos tiveram de realizar o
segundo teste do primeiro periodo. Tal como ja foi referido o contexto pandémico veio
dificultar a lecionacdo das matérias previstas pois com a reducdo de duas semanas de
aulas, devido a paragem letiva ordenada pelo Governo com a intencdo de diminuir a
circulagdo nas vesperas dos feriados de 1 de dezembro e 7 de dezembro, os alunos
tiveram acesso a Ultima parte da matéria que sairia no teste de forma muito rapida (foi
por este motivo entdo que se teve de lecionar no dia 23 de novembro da nova
mentalidade do Homem renascentista a arte manuelina em Portugal, o dobro da

mateéria inicialmente planificada).

A construcdo do teste foi feita pelo professor Guilherme que partilhou a
necessidade de facilitar de certo modo a construgdo das questbes de modo a néo
prejudicar os alunos. Também devido a situacdo da perda de dois tempos letivos
obrigou a que fosse necessario pedir a diretora de turma que conseguisse arranjar meio
tempo letivo fora do tempo de Historia para que os alunos pudessem realizar o teste.
Neste sentido, voluntariou-se a professora de portugués que disponibilizou 45 minutos

da sua aula.

Para além desta situacdo aconteceu também que metade da turma ficou em
isolamento na semana do teste pois uma das alunas testou positivo para o Covid-19.
Por este motivo, no dia 4 de dezembro estiveram a realizar o teste apenas 13 alunos.
O professor Guilherme possibilitou entdo que entrasse em contacto com a corre¢do de
testes sendo que fiquei encarregue de corrigir e classificar os testes finais do 12 Periodo.
Este momento foi a meu ver muito educativo e benéfico. A correcdo dos testes foi
acompanhada do uso da ferramenta digital Excel (anexo 9), o que também foi uma

novidade e uma forma de aprender a lidar com a mesma.

Nos anexos foram colocadas as grelhas Excel com as cotagdes e resultados do
primeiro e do segundo teste realizados no 1° periodo, sendo que, é apenas 0 segundo
teste que abrange a matéria lecionada no bloco didatico aqui exposto. A presenca dos
resultados do 1° teste servem neste caso para entender a curva de aprendizagem da
turma, sendo que uma comparacao de resultados ndo é certa nem precisa sendo que
este periodo letivo obrigou também a uma certa “facilitacdo”, no sentido menos
pejorativo possivel, da dificuldade do segundo teste devido entdo as situagbes que

fugiram ao controlo quer dos professores quer dos alunos. Porém € de louvar algumas
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subidas conseguidas por alunos que no primeiro teste tiveram classificagfes abaixo
dos 10/100%.

QUADRO 5- 1° teste- 1° periodo

Positivas 10 alunos
Negativas 11 alunos
Faltou 1 aluno
Total: 22 alunos

Também visivel no quadro 6, remetente ao segundo momento de avaliacao € o
namero de faltas ao mesmo. Como ja foi mencionado, a troca de dias para a realizacéo
do teste em conjunto com o confinamento de metade da turma levou a que alguns
alunos ndo realizassem o teste no dia previsto. A solucdo encontrada foi a realizagdo
do teste pelos alunos no dltimo dia de aulas, porém apenas quatro dos 7 alunos que
néo realizaram o teste no dia combinado apareceram nessa aula. Os resultados foram
de modo geral muito satisfatérios sendo que varios alunos que tiveram positivas
«confortaveis» ou entdo negativas ja muito mais elevadas: como foi o caso de uma
aluna gue no primeiro teste teve 40% e no segundo teste conseguiu subir para 54,6%.
Ou ent&o, e mais indicativo, de um aluno que teve 22% no primeiro, tendo aumentado
para 79,7%.

QUADRO 6- 2° teste- 1° periodo

Positivas 15 alunos
Negativas 2 alunos
Faltou 5 alunos

Total: 22 alunos

De modo geral podemos concluir que os resultados dos alunos, quer em
momento formativos ou sumativos, depende de modo geral do nivel de empenho e
concentragdo que decidem ter ou ndo. A grande maioria dos alunos tem capacidades e
até facilidade na aprendizagem das matérias, porém ha muito que se perde devido a
falta de atencéo e por vezes a indisciplina presente em sala de aula que desencaminha
e ndo permite uma concentracdo devida. Esta concluséo pode ser verificada com a
analise feita aqui neste capitulo, pois, nas aulas em que os alunos se dedicaram em

conjunto e interesse os resultados s&o muito favoraveis, e em aulas nas quais o nivel
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de desconcentracdo e em que existiram momentos de indisciplina a turma foi de modo
geral prejudicada, sendo que existem sempre dois ou trés alunos que néo séo afetados

e apresentaram sempre trabalhos bem conseguidos.

2.5. Reflexdo sobre as aulas lecionadas

A lecionagdo no contexto de IPP resultou num certo receio inicial ligado ao peso
do bloco didatico na avaliacdo final. A turma do 8°1 pela sua familiaridade, mas
também a matéria a lecionar dedicada ao periodo da Histéria Moderna permitiram uma
certa tranquilidade. As ideias que compdem esta proposta didatica surgiram antes
mesmo do inicio da prética profissional pois consistem em aspetos que por experiéncia
prépria foram determinados como lacunas a evitar transmitir aos alunos e claro
também, numa necessidade de reunir as melhores condi¢Ges para poder reunir a

atencdo dos alunos e desenvolver o gosto pela Historia.

Considera-se que as aulas aqui presentes ndo permitem afirmar que estas vontades
descritas na proposta didatica se tenham concretizado sem falhas, alias, considera-se
que esta experiéncia passa pelo inicio de um longo periodo de tentativas e erros.
Inclusivamente é esperado que num futuro proximo se possa vir a repensar algumas
ideias agora expostas no sentido de manter uma visdo critica e atual ao modo de
lecionar. Hoje em dia, muito devido a evolucdo da tecnologia, observamos uma
mudanga cultural que altera rapidamente os valores e objetivos dos alunos perante a
escola, e por este motivo “muitas das teorias e conceitos orientadores das praticas
educativas ja ndo sao validas” (Monteiro, 2003, p.77) E é com esta ideia em mente que

os docentes devem manter sempre um olhar autocritico.

Relativamente a turma do 8°1 podemos reunir algumas caracteristicas. O
comportamento foi por vezes pouco satisfatério, sendo que a presenca de membros
desestabilizadores levou por vezes a turma a extremos de desconcentragdo e até falta
de educacdo. Porém a turma é de modo geral interessada quando as condigdes Ihes
permite manter a concentracdo. Reuniram-se questdes e participacbes muito
interessantes que engrandeceram a experiéncia letiva. Foi possivel levar a cabo
algumas atividades mais interativas e a exposicdo dialogada mostrou-se muito
favoravel nesta turma. E com pena que algumas das atividades idealizadas néo tenham
acontecido por falta de tempo e por outro lado as que aconteceram terem tido pouco

empenho por parte dos alunos. Contudo também esta constatacdo permitird um

80



Impérios (séculos XVI a XVII), Renascimento e Reforma

-Uma proposta didatica-

melhoramento enquanto professora, pois, no futuro dever-se-a tentar introduzir outro
tipo de atividades para que se possa fazer uma comparacdo de interesses entre

diferentes tipos de recursos a utilizar.

De modo geral considera-se que esta experiéncia de IPP foi muito satisfatdria pois,
além da existéncia de alguns impedimentos relacionados com a situacdo pandémica, a
experiéncia retirada destes cinco blocos de 90 minutos permitiu a observagdo e
experimentacdo de varias metodologias de trabalho. Como podemos aferir nos
resultados das avaliacGes, 0s alunos mostraram ter reunido algumas informacoes
importantes e nesse sentido, mas também como resultado da percecdo de
conhecimentos através dos dialogos em sala de aula, atenta-se que de certa forma os

alunos conseguiram embrenhar-se na disciplina.

No fim fica a ideia de que foi dado o méximo para que a experiéncia fosse
encarada como um bom momento de aprendizagem para os alunos e que sem duvida
existirdo momentos menos bons, onde algumas falhas fruto da inexperiéncia puderam
ser enderecadas de modo que o verdadeiro inicio a solo como docente seja realizado

com mais ferramentas necessarias para uma boa lecionacéo.
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Consideracoes Finais

N&o se poderia terminar este relatério sem que fosse feita uma recapitulacéo
dos momentos cruciais de aprendizagem deste Mestrado em Ensino da Historia. O
percurso que me levou a escolher este Mestrado néo foi linear ou isento de davidas.
Infelizmente a profissdo de professor tem vindo a ser desvalorizada ao longo dos
ultimos anos e existem algumas razfes para manterem 0s jovens com receios em
relacdo a seguir esta carreira. Contudo, além de todas as coisas que nos poderiam
afastar, quero acreditar que existird sempre algo mais forte: a paixdo pela Histéria
(neste caso especifico), a vontade de transmitir conhecimento, a vontade de formar
pessoas informadas e criticas. Todos estes motivos encaminharam-me na direcdo desta

carreira profissional que estou prestes a comecar.

Este caminho iniciado no Mestrado em Ensino permitiu o primeiro contacto
tanto com uma turma e com a lecionagdo como também com temas da psicologia da
educacdo, uma area que rapidamente me envolveu e espantou. O primeiro semestre
envolveu estes dois primeiros contactos: teoricamente nas unidades curriculares de
Curriculo e Avaliacdo com a professora Ana Pinho onde foram introduzidos ambos os
conceitos e se dedicou um trabalho a importancia da educacao para a cidadania onde
fomos desafiados a organizar uma proposta de desenvolvimento curricular que
engloba-se a nossa disciplina e um dos temas alvo da educacdo para a cidadania;
Didatica das Ciéncias Sociais, onde se discutiram métodos de ensino e se exploram
temas atuais; Ensino da Historia (Teoria e Métodos) onde foram apresentados
recursos, ideias e uma proposta de reflexdo onde deveriamos meditar sobre o porqué
de ensinar e aprender Histdria, e, por fim; Introducéo a Sociologia da Educacéo onde
foram trabalhados temas da maior importancia sociolégica experienciados na escola
de hoje. Todas estas cadeiras com o professor Miguel Monteiro. Na prética tivemos o

primeiro contacto com o ndcleo de estégio.

O professor Guilherme Portela recebeu-nos, a mim e ao meu colega Alvaro, na
escola Secundéria D. Pedro V, onde a nossa primeira tarefa passou por observar as
turmas atribuidas ao professor com o intuito de reunir os métodos de trabalho do
mesmo e também ir gradualmente conhecendo a turma onde iriamos dar inicio a nossa

lecionacdo. Neste ano conheci a turma do 7°1 a quem dei continuidade no segundo ano
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e a turma do 12°8 a quem pude dar duas aulas de 90 minutos. Um més antes da ecloséo
da pandemia, ou seja, no inicio do 2° semestre, dei as cinco aulas de 90 minutos
previstas a estas duas turmas e pude ainda assistir a reunides intercalares onde foram
discutidos temas como a indisciplina e as ac0es que se poderiam implementar. Tanto
a turma do 7°1, mesmo com um comportamento problemético e a turma do 12°8
fizeram-me sentir rapidamente a vontade. Os temas lecionados ao 7°1 detiveram-se na
Histéria Medieval, mais especificamente sobre a Sociedade Medieval e a sua
organizacdo e a matéria lecionada ao 12°8 fez parte de um periodo referente as
alteragOes sociais vividas nos séculos 50’ ¢ 60 do século XX. Esta experiéncia com
uma turma de final de secundario foi bastante intimidante, mas ao mesmo tempo
permitiu a introducdo de um recurso que agradou muito os alunos e que me deixou

com vontade de voltar a utilizar: a musica.

No Instituto de Educacdo a professora Maria Benedita Melo na unidade
curricular de Escola e Sociedade e o professor Feliciano Veiga na unidade curricular
de Processo Educativo: Desenvolvimento e Aprendizagem introduziram temas de
extrema importancia e foram incansaveis na preparacdo das aulas a distancia sendo
que nunca faltou apoio. Na primeira realizou-se um trabalho cujo objetivo seria redigir
uma proposta de intervencdo no sentido de aproximacdo da Escola e da Familia e na
segunda unidade curricular o foco foi colocado no estudo de temas ligados a teoria e
desenvolvimento no ensino. Este semestre foi fora do normal e a presenca em estagio
foi impossibilitada sendo que o contacto com o professor Guilherme Portela se
manteve atraves de reunides via zoom onde se manteve a transmissdo de ideias e

formas de continuar a lecionagédo no contexto vivido.

O terceiro semestre teve inicio ja presencialmente e a grande preocupacao
passou pela lecionacdo presencial do bloco didatico, pois, devido a incerteza da
manutengdo da mesma, tentou-se calendarizar as aulas de forma a assegura-las. Ao
mesmo tempo tiveram inicio as Ultimas unidades curriculares com opcional de
Historia da Educacao em Portugal lecionada pelo Professor Joaquim Pintassilgo onde
de forma dialogada se tomou contacto com as varias evolugBes do ensino,
Comunicacao em Historia (estratégias e recursos) com o professor Jodo Couvaneiro
onde entramos em contacto com estratégias e recursos que podermos vir a utilizar em

ocasides futuras.
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Depois da lecionacdo do bloco didatico e findo o 3° semestre encontramo-nos

agora no ultimo semestre do Mestrado onde o objetivo se focou na realizacdo do
presente relatorio. O tema do mesmo foi largamente explorado e exposto nas paginas
anteriores pelo que para evitar uma repeticéo o foco sera colocado numa breve mencéo
aos temas escolhidos na primeira parte do relatério dedicado a contextualizacdo
teodrica. O tema do ensino da Historia e seus objetivos pareceu mais do que necessario,
num sentido de contextualizacdo e reflexdo. Ja o tema da motivacdo e dos tempos
letivos em complemento com a extensdo programaética surgiram também fruto da

experiéncia aqui exposta.

Como foi possivel ir avaliando nas descricdo de aula e da turma pdde-se
entender que existiu uma certa frustracdo resultado do pouco empenho demonstrado
pelos alunos. E verdade que vivemos um periodo excecional, contudo sentiu-se
necessaria a reunido de informacdes sobre a tematica da motivacdo com o intuito de
engrandecer o conhecimento sobre a mesma e eventualmente encontrar respostas para
a experiéncia vivida e claro quem sabe arranjar forma de alterar esta resposta por parte
dos alunos no futuro, estando agora munida com mais informacéo. Também a segunda
reflexdo partiu de momentos na lecionacdo que geraram questdes em relacdo a
organizacdo do ensino, nomeadamente em conversas com o professor Guilherme
Portela que nunca hesitou em partilhar experiéncias e situagcdes que permitissem um
enriquecimento na area do ensino. Dai, tal como referi, surge o primeiro tema devido
a um desabafo feito pelos alunos ao professor Guilherme sobre o facto de ndo
conseguirem manter a concentracdo o tempo total da aula e o tema do programa surge

no sentido de refletir sobre 0 modo como o empregamos na lecionagéo.

Em modo de conclusédo, a experiéncia retirada de todos estes momentos seguir-
me-ao no inicio da minha atividade profissional. Permanecem muitas duvidas e alguns
receios, mas sobrepde-se a paixao pela Historia e a vontade de a transmitir. Daqui para
diante sO espero poder vir a ser uma professora tdo boa quanto sdo o0s que me
acompanharam incansavelmente até aqui, e, quem sabe, possa vir a fazer a diferenca

na vida dos meus alunos como tantos professores fizeram na minha.
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Mestrando: Mariana Afonso Pinto Ano: 8° Turma: 1 Data: 26/10/2020 Ano letivo: 2020/2021

Professor Cooperante: Guilherme Alexandre Cortesio dos Santos Portela

Dominio: 5- Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI Subdominio: 5.1- O expansionismo europeu

Sumario O Império Portugués em Africa; O Império Portugués no Oriente; O Império Portugués no Brasil. Duragio: 90 minutos

Aprendizagens a 1.De que modo a chegada ao Brasil pode ser considerada como acidental?; 2.Qual o objetivo da presenga portuguesa na costa ocidental africana? 3.Que
desenvolver: comércio era feito em Africa? 4.De que modo organizaram os portugueses a sua presenga em territorio africano?; 5.Para que serviam as feitorias?;
6.Como foram os portugueses recebidos na india?; 7.De que modo esta interagio ditou a presenga comercial definida por D. Manuel I? 8.Que medidas
tomaram os dois primeiros vice-reis da india no sentido da apropriagio do comércio? 9. Quais as caracteristicas da populagio encontrada no Brasil?
10. De que forma foi feita a colonizacio do Brasil

Conceitos Trdfico de escravos; Feitoria; Fortaleza; Mare Clausum; Missionagdo, Império Colonial
Conteidos Objetivos Desenvolvimento da Tempo* Avaliacio Recursos Descritores do
especificos/Descritores Aula/Métodos/Estratégias/Recursos perfil dos
alunos
e  Entrada, registo de presencas e sumario 5 min
N . -Relatorio elaborado
e Apresentagio do relatério elaborado pelo . o al
5min | pelo aluno. Manual “O fio
aluno. Obeervacio  diverg | 42 Histria- &
- N - i -Observagiio  direta -
*  Apresentacdo das questdes de aula que serdio I min ¥ ) ano” (pags. 33
focada na qualidade a37)
abordadas das intervengdes e
51-0 respostas dos alunos | powerPoint
expansionismo 1- Motivacio ‘:‘S 4 qucsrois d
pe g = 1 3 3 uadro
europeu ¢ A aula tera inicio com a apresentagio dos 2 min evantadas pela Q
o L ) professora, na
objetivos principais a retirar finda a aula. exploragdo dos Projetor
Ou scja, os alunos deverio ter em mente documentos, mapas Ficha d
“icha de
que se ira falar sobre o tipo de presenca ¢ documentos Orientagdo de
. . iconograficos .
portuguesa em cada continente a nivel de Aprendizagem
apresentados no
fixagdo e a nivel econdmico- que
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estratégias ¢ formas adotaram em cada PowerPoint e
local manual.
- Observacido direta:
O Império 2- Desenvolvimento grelhas de
Portugués em observagiio em sala
Africa e  Observagido do documento 1 “O Império % min de o aula Participativo/
. Portugués em Africa” na pagina 32 do (participagdo; Colaborador
1- Caracterizar a presenca L Osal d comportamento; (A,CD.E,])
. manual. Os alunos serdo questionados .
portuguesa em Africa; 9 empenho;
relativamente as mercadorias que eram concentragdo)
. coletadas pelos portugueses neste .
2-  Enunciar as P portug -Capacidade de
. continente. Com o intuito de explicar a interpretagdo de
mercadorias  trocadas
tre Portucal e Africa: visdo sobre os escravos um aluno efetuara a documentos
cn ortugal ¢ Alrica; . . diversos, textos ¢
leitura de um excerto projetado no
csquemas.
PowerPoint sobre o assunto. Deste texto os
alunos deverfio retirar tanto a ideia de que o - Capacidade  de
. . resposta as questdes
escravo era visto como uma mercadoria
colocadas e aos
como qualquer outra, mas, também deverdo exercicios propostos.
detetar outro tipo de trocas, nomeadamente Lo
-Autoavaliagio
as mercadorias portuguesas levadas para realizada pelos
esta troca. Em modo de conclusao serdo alunos
apontadas as condigdes que sofriam nos
navios negreiros.
. . +  Breve exposicio sobre o sistema de
3- Explicar o sistema de posig 4 min

ocupagcio dos territérios
africanos  dominados

por Portugal;

ocupagio dos arquipélagos de Cabo Verde
¢ Sdo Tomé e Principe, devendo ser

recuperado o conhecimento sobre o mesmo,

aplicado nos arquipélagos da Madeira e dos
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O Império
Portugués no
Oriente

4- Descrever de que forma
de organizou o
comércio com Africa
de 1415 ao reinado de
D. Jodo 1L

Acores com o acréscimo de cada uma das

suas particularidades meteorologicas.

Apresentagio e recuperagio parcial da
organizagio do comércio em territorio
Africano com recurso a proje¢io de um
esquema cronologico. Explicitagdo relativa
aos termos Feitoria e Fortaleza-
nomeadamente sera feita a alusdo a
construcgdo da Feitoria da Mina ¢ a

Fortaleza da Mina.

Através da projegiio do diapositivo e da
observagdo do mapa | da pagina 35 “O
Império Portugués em Africa e no Oriente”
serdo apontadas as mercadorias desejadas ¢
procuradas pelos portugueses no Oriente ¢
os respetivos locais de origem. Esta ideia
devera introduzir na mente dos alunos uma
imagem mental da geografia do Oriente
para que na explicacio relativa as
congquistas efetuadas pelos vice-reis
entendam a importéincia da presenca e

conquista geoestratégica de determinados

locais.

8 min

5 min

Conhecedor/
Sabedor/
Culto/
Informado

(AB.C)

Participativo/
Colaborador
(A, C,D,E, )
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5- Reconhecer a elevada s  Exposigdo sobre as duas abordagens de 15 min

organizagio

civilizacional da india;

Explicar as  duas
abordagens dos dois
primeiros vice-reis da
india no processo de
obtencio do monopdlio

do comércio.

tentativa de apropriagdo do monopélio do
comércio do Oriente: (recuperacio relativa
a civilizagdo encontrada e as relagoes
estabelecidas) Para explicar a politica de D.
Francisco de Almeida sera recuperado o
conceito de mar clausum e a
consequentemente as batalhas navais que
existiram para a protegio do Indico. Sera
feita uma breve exposigio sobre a grande
batalha naval de Diu de 1509, momento
decisivo da presenga portuguesa no Oriente
¢ da apropriagdo do comércio das
especiarias. Sobre Afonso de Albuquerque,
a sua politica, diferente do seu antecessor,
sera explicada por via da observagéo de
uma mapa projetado no diapositivo. Os
alunos deverdo obter uma viso espacial no
sentido de percecdo da importincia
geoestratégica das conquistas empreendidas

por este governador.

Leitura de um excerto de uma Crénica
Japonesa de 1606 com o objetivo de se
perceber os diferentes contactos dos

portugueses no Oriente, tal como as

diferengas culturais.

5 min

Indagador/
Investigador
(CDJE,D)
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deverdo relacionar os conhecimentos
prévios do 7° ano sobre o império romano

para que possam inclusivamente fazer uma

lista de semelhancas e diferencas entre estes

dois impérios. Terdo por fim de entender
que Portugal foi a principal poténcia
europeia na primeira metade do século
XVL

Realizagiio das questoes 1b e 3 da pagina
34; 2a ¢ 2b da pagina 34 ¢ 2a ¢ 2b da
pagina 36 do manual. Caso o tempo em
aula ndo seja suficiente para a sua
realizacdo, as questdes deverdo ser feitas
como trabalho de casa para ser entregue a

professora na aula seguinte.

Esclarecimento de eventuais duvidas e
conclusio da aula

Preenchimento da autoavaliacao

6min

2 min

1 min

Autoavaliador

COMPETENCIAS DO PERFIL DO ALUNO

A (Linguagem e textos); B (Informacdo e comunicagio); C (Raciocinio e resolugio de problemas); D (Pensamento critico e pensamento criativo); E (Relacionamento interpessoal);
F (Desenvolvimento pessoal ¢ autonomia) H Sensibilidade (estética e artistica); I (saber cientifico, técnico e tecnologico)
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Mestrando: Mariana Afonso Pinto

Ano: §°

Turma: 1

Data: 09/11/2020

Ano letivo: 2020/2021

Professor Cooperante: Guilherme Alexandre Cortesdo dos Santos Portela

Dominio: 5- Expansio ¢ mudanca nos séculos XV e XVI

Subdominio: 5.1- O expansionismo europeu

Sumario: O Império Espanhol; O comércio a escala mundial; A circulagio de produtos e as suas repercussoes no quotidiano;

Duragio: 90 minutos

Aprendizagens a 1-ldentificar as civilizagbes pré-colombianas; 2- Nomear os conquistadores espanhdis; 3- Situar espacialmente e temporalmente as conquistas
desenvolver: espanholas; 4- Reconhecer as consequéncias das conquistas espanholas na América; 5- Apontar as novas rotas comerciais e respetivas mercadorias
transacionadas; 6- Reconhecer o papel da Casa da india: 7- Explicar a politica de transporte realizada por Portugal; 8- Enumerar os novos produtos em
circulagio; 9- Explicar o conceito de aculturagio

escala mundial

Conceitos Aculturagdo
Conteidos Objetivos Desenvolvimento da Tempo* Avaliacio Recursos Descritores do
especificos/Descritores Aula/Métodos/Estratégias/Recursos perfil dos alunos
51-0 Entrada, registo de presencas e sumédrio 5 min Relatétio elaborad Manual “O fio
ioni -Relatorio elaborado s
expansionismo ) ¢ da Historia- 8¢
europeu Apresentagdo do relatorio elaborado pelo aluno. Smin | pelo aluno. ano” (pags. 33 a
Apresentagio das questdes de aula que seriio | min | -Observagio direta 37N
L. F focada na qualidade \
O Império abordadas d i q - PowerPoint
Espanhol Entrega de uma Ficha Formativa as Infervengoes ¢
respostas dos alunos Quadro
As civilizacdes as questoes oo
pré-colombianas ‘ Motivacio levantadas pela rojetor Respeitador da
1- Identificar no rofessora, na i
Projecio de um mapa mundo com o intuito de i P i Ficha de diferenca/ do
As conquistas C?P“GO ¢  no eg P 3 min exploragao dos o outro (, B, E, F,
tempo as apresentar duas das teorias explicativas da documentos, mapas ¢ Orientagio de | )
espanholas civilizagdes pré- endi
cOCs p. . . documentos Aprendizagem
colombianas presenca do Homem na América (estreito de
PPN . . . L. iconograficos .. . .
O Comércio a Bering e teoria Malaio-Polinésia) para dar entdo & Ficha Formativa
apresentados no
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inicio a exposigdo sobre as civilizagdes pré- PowerPoint ¢
Novas Rotas de colombianas: Maias, Astecas e Incas. manual.
comeércio .
intercontinental Desenvolvimento - Observagio direta:
2. Apontar Apresentagio da civilizagio Maia. O foco sera grelhas de
i izach L i observagdo em sala
A dinamizacio caracteristicas colocado na sua época aurea que resultou na 8 min ¢ s s
dos centros gerais das o . de aula (participagio:
econémicos civilizagdes producio das principais produgdes artisticas e comportamento;
europeus Maia, Asteca ¢ arqueoldgicas (200 d.C- 900 d.C). Os alunos empenho;
Inca. N . L. concentragdo)
deverdo recorrer aos conhecimentos prévios sobre
Conhecedor/
3- Nomear 0s as cidade-estado gregas para perceber o -Capacidade de Sabedor/ Culto/
conquistadores . . . . - b
d q . funcionamento politico dos Maias. Como Interpretagdo de Informado
a N lamcrlca . documentos (A.B.C)
espanhola exemplos do desenvolvimento cultural desta diversos, textos ¢ tat
4 Compreender a civilizagdo serdo postos em destaque quatro esquemas.
relacio entre aspetos ilustrativos: o milho como produto .
NS P P - Capacidade de
espanhéis e as redominante na Agricultura; na Matematica o 3 5
civilizagdes pré- p g > resposta as questoes
colombianas facto de utilizarem o zero; o intricado calendario colocadas e aos
maia que foi resultado de pesquisas exaustivas de exereicios propostos
astronomia ¢ a escrita maia. Ficha Formativa.
. . -Autoavaliacio
Apos a observacdo de uma imagem d’O Caracol e . ¥
realizada pelos
do Templo de Kulkulcan seguir-se-a uma “Visita |5 min | alunos
de estudo” virtual através de um video 360° a o eer s
Video “Inside
cidade de Chichén Itza com o intuito de mostrar a Chichén Itza -
pirdmide de Kulkulcén, o cenote sagrado ¢ a praga 360 | National
das mil colunas, com o objetivo de mostrar a Geographic™
arquitetura Maia e os seus ritos sagrados. https://www.you
tube.com/watch?
Seguidamente ira ser feita a apresentagdo das v=2)CriTk-dL
6 min

caracteristicas principais do Império Asteca sendo
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5-

Explicar as
causas e
consequéncias
das conquistas
espanholas

que sera real¢cado o seu teor guerreiro como
explicagdo da submissdo pelo medo dos povos
inimigos que mais tarde se iriam unir aos

espanhois contra estes.

Antes da descrigiio da conquista do Império
Asteca sera apresentada a planta da cidade de
Tenochtitlan e os nimeros que a habitavam. Sera
mencionada a rece¢do amigavel por parte de
Moctezuma aos espanhois, o mito de Quetzalcoatl
¢ La Noche triste como momento decisivo na
alteracdo de relacionamento. Leitura do doc. 3 “A
morte dos indios” da pagina 38 por um aluno com

o intuito de se perceber as consequéncias ¢ a

agressividade espanhola no cerco a capital Asteca.

Apresenta¢io do Império Inca e a sua organizagio
politica. Explicitacdo relativa a sua otima
organizacdo estatal. Os primeiros contactos com
os espanhois e os acontecimentos que se seguiram

serdo transmitidos de forma expositiva.

Leitura de um excerto projetado sobre a conquista
do Peru e de uma imagem com o intuito dos
alunos retirarem dele uma das razdes que

permitiram a conquista destes impérios

grandiosos.

10 min

7 min

5 min

Participativo/
Colaborador (A,
C,DEI)
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No seguimento desta leitura sera feita uma anélise | S min
conclusiva pela professora sobre as consequéncias
da presenca espanhola na América. Um aluno
devera ler o doc. 4 da pagina 38 do manual “A
defesa dos indios™ para que se possa falar também
do esforgo de missionagio ¢ o debate que
percorreu a europa relativamente a legitimacdo do
uso ¢ abuso do trabalho for¢ado dos indios
americanos.
6 Identificar  as Proje¢do de um mapa mundo com a identificacdo | 14 min
principais  rotas das rotas comerciais. Tendo em conta os
comerciais . L. ~
intercontinentais conhecimentos prévios os alunos serdo
questionados relativamente is mercadorias
7- Rcfc‘nr . as transacionadas nas mesmas. Ainda dentro deste
mercadorias
trocadas no assunto serd exposta uma figura ilustrativa do
Comércio ércio tri la
Triangular coméreio triangular.
8- Identificar Num esforco de trés diapositivos sera passada a 7 min

Lisboa, Sevilha
[ Antuérpia

como 0s
principais
centros
comerciais e
econdmicos.

ideia de Lisboa e Sevilha como principais cidades
no séeulo XVI como resultado de serem a ligagiio
entre estes paises ¢ o comércio mundial que
conquistaram. Sera também transmitida a ideia de
que Portugal praticava uma politica de transporte e
acabou por nio produzir internamente nada que a

assegurasse nas grades trocas comerciais ou no seu

proprio desenvolvimento.
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9- Apontar as e Conclusio
principais

alteragdes  no e Para entender a mudanga do quotidiano europeu a

5 min
quotidiano nivel da alimentagéo, vestuario, (...) sera feita
europeu .
uma reflexdo sobre os produtos trocados entre

10

Explicitar o continentes, com especial ateng@o para os novos
conceito de

Aculturagio produtos alimenticios e vegetais que alteraram a

gastronomia e as paisagens. Estas ideias deverdo
levar também a uma reflexéo sobre os novos
contactos entre populagdes e consequente
aculturagdo realizada através dos contactos entre
povos através do comercio, conquistas militares e
missionagdo. Todas estas ideias deverdo levar os
alunos a compreender que este periodo de
expansio e descobertas fez com que o Homem
tomasse um conhecimento mais alargado do
Mundo e de si mesmo- aspeto que devera ser
recordado numa aula futura quando for
introduzido o Renascimento.

. . 5 min
e  Tempo para terminar a ficha formativa

e Esclarecimento de eventuais davidas e conclusdo |2 min
da aula 1 min

e  Preenchimento da autoavaliagdo

Autoavaliador

COMPETENCIAS DO PERFIL DO ALUNO

A (Linguagem e textos); B (Informagédo e comunicagdo); C (Raciocinio e resolugdo de problemas); D (Pensamento critico e pensamento criativo); E (Relacionamento interpessoal);

F (Desenvolvimento pessoal e autonomia) H Sensibilidade (estética e artistica); I (saber cientifico, técnico e tecnologico)
*Caso a Ficha Formativa néo seja terminada no tempo letivo sera considerada como trabalho de casa.
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Anexo 3- Planificacdo a curto prazo- 8°1- 32 aula

UNIVERSIDADE
DE LISBOA

|J LisBoA |

.
Ie Instituto de Educagao

PLANIFICACAO A CURTO PRAZO - HISTORIA

ALY

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DAS LARANJEIRAS

Mestrando: Mariana Afonso Pinto

Ano: §8°

Turma: 1

Data: 16/11/2020

Ano letivo: 2020/2021

Professor Cooperante: Guilherme Alexandre Cortesido dos Santos Portela

Dominio: 5- Expansio e mudanga nos séculos XV e XVI

Subdominio: 5.1- O expansionismo europeu

Sumirio: Da Unido Ibérica a Restauracido da Independéncia

Duracio: 90 minutos

Aprendizagens a
desenvolver:

1. Referir as varias razdes para a Crise do Império Portugués do Oriente; 2. Nomear a relagiio prévia a Unido Ibérica entre Portugal e Espanha; 3.
Identificar a batalha em que faleceu D. Sebastido; 4. Nomear os candidatos ao trono em 1580: 5. Enumerar os Juramentos das Cortes de Tomar de
1581; 6. Apontar as razoes para a ascensdo dos paises do Norte da Europa; 7. Identificar os fatores da crise do império espanhol; 8. Explicar as razoes
do descontentamento portugués; 9. Ordenar os acontecimentos que levaram a independéncia de 1 de dezembro de 1640

Conceitos

Mare Liberum; Companhia de comércio.

presentes na Ficha de Orientacgio
que serdio abordadas ao longo da

mesma.

documentos iconograficos
apresentados no
PowerPoint ¢ manual.

- Observacio direta:
grelhas de observagio em

Contenidos Objetivos Desenvolvimento da Tempo* Avaliacio Recursos Descritores do
especificos/Descritores Aula/Métodos/Estratégias/Recursos perfil dos
alunos
e Entrada, registo de presengas ¢ 5 min N Ficha de Orientaciio
51-0 sumério ‘ -Relatorio elaborado pelo de Aprendizagem
expansionismo ) 5 min aluno.
europeu e  Apresentacio do relatorio Manual “O fio da
elaborado pelo aluno. -Observagio direta focada Historia- 8 ano™
na qualidade das (pags. 52a59)
. L intervengdes ¢ respostas
- Motivagio . dos alunos as questoes PowerPoint
PIT . 2 min
— Para dar inicio a aula sera feita levantadas pela professora, Quad
~ uadro
uma apresentacio das questoes na exploragiio dos
documentos, mapas e Projctor
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2. Desenvolvimento 6 min sala de aula (participacio;
A crise do Império |y [genificar as razoes — Exposicdo das causas da crise do comportamento; empenho;
Portugués no . ) . concentragio)
Oriente que levaram o Império Império Portugués do Oriente
Portugués a entrar em através do dialogo com os alunos, -Capacidade de
P . . .. interpretacio de
crise tendo como apoio os diapositivos da crpretacs
documentos diversos,
apresentagdo digital e os documentos textos ¢ esquemas.
do manual da pagina 52. )
) - Capacidade de resposta
2. Explicar os eventos as questoes colocadas e
que antecederam a — Apresentacdo do contexto politico 3 mi aos exercicios propostos
P ) min
Unido Ibérica antecedente a subida ao trono de D. - .
-Autoavaliacio realizada
Sebastido: o abandono de pracas pelos alunos
Norte Africana por D. Jodo Ill ¢ a
educacdo condicionada do futuro rei.
—  Através do método expositivo serdo i
5 min
nomeados os momentos que levaram
D. Sebastido a sua morte em
Alcacer-Quibir em 1578 e respetiva
sucessdo pelo tio-avo Cardeal D.
Henrique que dois anos mais tarde
falecia deixando o reino numa dificil
crise dindstica;
A Unido Ibérica | 3 Identificaros — Proje¢do de uma arvore-genealogica ;
candidatos ao trono ) & g 3 min
de D. Manuel [ com o intuito de se
em 1580
entender a situagio sucessoria e
apontar os principais candidatos.
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A Ascensio
economica e
colonial da Europa
do Norte: Holanda e
Inglaterra

4. Nomear os
juramentos das

Cortes de Tomar

5. Comparar as
politicas de Mare
Clausum e Mare

Liberum

— Apo0s esta projec¢do serdo

apresentadas as razoes que
suportavam a pretensdo ao trono de
cada um dos candidatos tal como o
seu nivel de aceitacdo junto das

pessoas do Reino.

Apresentagdo dos momentos que
permitiram a vitoria ¢ proclamagao
de Filipe II de Espanha como Filipe |
de Portugal no caminho para as

Cortes de Tomar de 1581.

Leitura e analise do documento 5 da
pagina 54 do manual “O juramento
de Filipe I nas Cortes de Tomar™
para deste se extrairem os pontos
principais aqui explicitos. Projecao
de um diapositivo de apoio e sintese

sobre os mesmos.

Leitura do documento 2 da pagina 56
“Liberdade de navegacdo nos mares”
do manual com o objetivo de
apresentar e explicitar o conceito de
mare liberum utilizando o novo

conceito comparativamente com o de

mare clausum ja ensinado.

5 min

5 min

7 min

5 min

Indagador/
Investigador
(C9D’F”l)
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A crise do Império
Espanhol

A Restauracio da
Independéncia de
Portugal

6. Compreender as
condigdes para a
supremacia
econdmica da
Holanda no séc.
Xvi

7. Analisar as causas
da crise do Império
Espanhol a partir de
1620

— Através do método interrogativo e

expositivo serdo apresentadas as
razdes explicativas da ascensio
economica dos paises do Norte da
Europa (Holanda e Inglaterra) sendo
feita uma explicagdo mais alargada
sobre as companhias de comércio
(VIC, WOC E EIC) ¢ o seu modo de

funcionamento.

A Crise do Império Espanhol
ganhara destaque com o objetivo de
ser um aspeto explicativo para a
ascensdo dos paises atras referidos,
mas também como ponto introdutor
para o descontentamento portugués
que culminou na vontade de

independéncia.

Visualiza¢do de um video do site
RTP Ensina denominado “A
Restauracao da Independéncia™
como introdug¢do a ultima parte da
matéria. Os alunos terdo de
preencher um guido com espagos em
branco. Apos a realizagdo desta

atividade sera feita a corregdo por

5 min

6 min

10 min

Video: “A
Restauragdo da
Independéncia™-
https://ensina.rtp.pt/

artigo/a-
restauracao-da-

independencia/

+

Guido

Comunicador
(A,B,D,E, H)

Participativo/
Colaborador
(B,D.E,H, I)
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FExplicar o
descontentamento
dos grupos sociais
portugueses face a
Unido com Espanha

Ordenar os
principais
acontecimentos que
levaram a
independéncia de
led0eo
reconhecimento

espanhol de 1668.

meio da leitura e da projegdo das

respostas na apresentacio digital.

Apos a realizagido deste exercicio
sera feita uma explicacio mais
aprofundada sobre o caminho para a
restauragdo: com enfoque para os
motivos do descontentamento, o dia
1 de dezembro de 1640 ¢ por fim a
apresentacdo de alguns aspetos que
marcaram o periodo da Guerra da
Restauracio.
Conclusio
Realizagdo de um esquema que os
alunos terdo de preencher no
documento entregue pela
professora. A professora fara no
quadro o esquema que os alunos
irdo acompanhar anotando e
respondendo ao mesmo tempo.
Esclarecimento de eventuais
davidas;
Preenchimento da ficha de

Autoavaliacao

5 min

10 min

2 min

1 min

Ficha: Esquema da
aula

Participativo/
Colaborador
(A, G D, ET)

Autoavaliador

A (Linguagem e textos); B (Informagio e com

COMPETENCIAS DO PERFIL DO ALUNO

gdo); C (R

inio e resolugio de problemas); D (Pensamento critico e pensamento criativo); E (Relacionamento interpessoal); F (Desenvolvimento

pessoal e autonomia) H Sensibilidade (estética e artistica); I (saber cientifico, técnico e tecnologico)
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Mestrando: Mariana Afonso Pinto

Ano: 8°

Turma: 1

Data: 23/11/2020 Ano letivo: 2020/2021

Professor Cooperante: Guilherme Alexandre Cortesdo dos San

tos Portela

Dominio: 5- Expansdo ¢ mudanga nos séculos XV e XVI

Subdominio: 5.2. Renascimento, Reforma e Contrarreforma

Persisténcia do Gotico em Portugal.

Sumairio: O Renascimento ¢ a formagdo da mentalidade moderna; O Humanismo: Alargamento da compreensdo da Natureza; A Arte do Renascimento; | Duragiio: 90 minutos

Aprendizagens a 1.Identificar a origem no tempo ¢ no espag¢o do Renascimento; 2. Definir Renascimento, Humanismo e Espirito Critico; 3. Referir as razdes para o
desenvolver: surgimento do Renascimento em Italia; 4. Localizar os principais centros do Renascimento; 5. Nomear humanistas e as suas obras; 6. Caracterizar o
Renascimento em Portugal; 7. Descrever a mentalidade Humanista e as suas consequéncias ao nivel do desenvolvimento das varias areas do saber;
8. Explicar a teoria heliocéntrica; 9. Referir os avancos na Medicina, Matematica, Geografia ¢ Boténica. 9. Identificar as principais caracteristicas da
arquitetura, da pintura e da escultura renascentista; 10. Nomear as continuidades ¢ as mudangas na arte portuguesa dos séculos XV e XVI

Conceitos Renascimento; Humanismo; Espirito Critico; Heliocentrismo; Classicismo; Naturalismo; Manuelino
Contetdos Objetivos Desenvolvimento da Tempo* Avaliacio Recursos Descritores do
especificos/Descritores Aula/Métodos/Estratégias/Recursos perfil dos alunos
e Entrada, registo de presencas e sumario | 5 min o Ficha de
. -Relatorio Ori %0 d
e Apresenta¢do do relatorio elaborado Snin: | elaborads pelo i
Aprendizagem
pelo aluno. aluno.
Ob - Manual “O fio da
; sdcrvaqao reia Historia- 8° ano”
1. Motivaciio X, N2|  (pags. 66a71
o ) qualidade das (pag )
T — — Para dar inicio a aula sera feitauma |2 min intervencdes P PowerPoint
Reforma e apresentacdo das questdes presentes respostas dos
lunos as questdes | Quadro Projeto
Contrarreforma : . iz e a q
na Ficha de Orientacdo que serdo levantadas  pela| ‘
abordadas ao longo da mesma. professora, | FichaBoemativa
exploragdo dos
documentos,
2. Desenvolvimento mapas e
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O Renascimento e a

formacio da
mentalidade
moderna

Localizar no
tempo ¢ no espago
o movimento do
Renascimento;

Definir
Renascimento;
Comparar
teocentrismo (3
Antropocentrismo;

— Breve recuperacio feita através de

um método interrogativo e
expositivo relativamente as
consequéncias da época dos
descobrimentos a nivel do
alargamento do conhecimento do

mundo e dos povos.

Apresentacdo ao conceito
Renascimento com recurso a uma
metodologia expositiva. Sera
projetado um diapositivo onde serdo
expostas as principais caracteristica
deste movimento, que serdo

apresentadas ao longo desta aula.

Leitura do documento 2 da pagina 68
“O Homem no centro do mundo”
como introducdo a explicitacao do
conceito de antropocentrismo. Desta
leitura deve resultar uma analise por
parte dos alunos com a mediagdo da

professora no sentido de comparar a

ideia de Pico della Mirandola com a

2 min

5 min

S min

documentos
iconograficos
apresentados  no
PowerPoint e
manual.

- Observagio

direta: grelhas de
observacgdo em sala
de aula
(participagao;
comportamento;
empenho;
concentragao)

-Capacidade  de
interpretacdo  de
documentos
diversos, textos e
esquemas.

-Capacidade  de
resposta as
questdes colocadas
e aos exercicios
propostos

- Ficha Formativa

-Autoavaliagdo
realizada pelos
alunos

Conhecedor/
Sabedor/ Culto/
Informado

(A,B,C)

Participativo/
Colaborador
(A,CDE, )
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4

5-

6

Fundamentar o
surgimento do
Renascimento em
Italia;

Nomear algumas
cortes que
praticaram o
mecenato;

Definir Mecenato;

mentalidade medieval que deve ser

recuperada do ano anterior.

Projecdo de uma questao “O
Renascimento surgiu em Itdlia.
Porqué?” que dara abertura a
exposicdo relativa aos fatores
explicativos para tal. Sera feita uma
explica¢do mais prolongada na parte
referente a organizagéo politica das
cidades italianas com o intuito de dar
a conhecer o contexto e a razao que

levou a pratica do mecenato;

Na continuidade desta ideia sera
entdo explicado o conceito de
Mecenato e para uma maior
clarificagdo sera feita a leitura de um
excerto projetado no diapositivo
referente a Lourenco de Médici

como mecenas. (ideia do que seria o

Homem do Renascimento- o

Cortesdo).

5 min

S min

Comunicador
(A,B,D,E, H)
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O Humanismo 8-

Alargamento da
compreensio da
Natureza

Localizar 0s
centros
renascentistas  da
Europa;

Definir
Humanismo

Identificar alguns
humanistas ¢ as
suas obras;

10- Apontar o espirito

critico como
impulsionador do
desenvolvimento
cientifico.

— Observagdo de um mapa projetado

com o intuito de reconhecer a
difusdo do Renascimento, sendo que
os alunos deverdo ficar cientes da
importancia da regido dos Paises
Baixos recuperando os fatores

explicativos da aula anterior.

Explicagido sobre o conceito
Humanismo; Caracterizagao dos
humanistas: classicismo,

individualismo, espirito critico.

Apresentagdo de 6 humanistas ¢ das
suas obras. Esta apresentacdo devera
ser acompanhada de uma breve
explicagdo relativa as tematicas das
obras em questdo. A parte referente
ao Humanismo tera enfoque no

papel de D. Joao IIL.

Seguindo um método expositivo e
interrogativo serdo apresentados os

avancos da Astronomia, Medicina,

Matematica, Geografia e Botanica.

3 min

2 min

5 min

4 min
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11- Identificar a Por fim sera apresentada a invencio
invengio da . .
Imprensa  como da Imprensa como meio facilitador
veiculo da difusdo dos ideais do
impulsionador das
ideias do Renascimento.
Renascimento.
Entrega de uma ficha formativa para |2 min
ser preenchida ao longo da
apresentaciio sobre a Arte do
Renascimento com o intuito de
tornar a exposi¢do mais dinamica e
os alunos poderem situar por si as Ilndagadi:lra’
nvestigador
caracteristicas em relevo. (C,D,F, H,T)
e ? 2 el
A ﬂ"? 12- Identificar as A arquitetura renascentista: através | g min
Renascentista: a principais
arquitetura caracteristicas  da da observagio e andlise da fachada
arquitetura, da da Basilica de Sdo Bento em Roma,
pintura e da
escultura os alunos serdo levados a recuperar
renascentista; .
os conhecimentos sobre a arte
romana para que possa existir uma
comparagdo. Apresentagdo do
racionalismo da construcdo e
decoracio.
A arte A pintura renascentista: Observacdo 6 min
renascentista: a e analise das pinturas projetadas
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pintura e a “Mona Lisa™; “Nossa senhora do
Itu .
eseuttura Prado” e a “Criagéo de Adao” para
retirar destas as principais
caracteristicas: retorno e inovagoes.
— Escultura renascentista: observagio ¢ | § min
analise das esculturas de Miguel
Angelo “David” e “Piéta”.
13- Nomear as
continuidades e as — A arte em Portugal: observagdo do | 6 min
Persisténcia do mudangas na arte interior do Mosteiro dos Jeroni
gético em Portugal portuguesa dos interior do Mosteiro dos Jeronimos e
séeulos XV e XVI da Janela do Capitulo em Tomar-

Manuelino; Proje¢io do claustro
principal do convento de cristo com
o intuito de mostrar as influéncias
renascentistas no reinado de D. Joao
1.

3. Conclusio

Correcéo da Ficha formativa.

- 7T min
—» Esclarecimento de eventuais davidas;
) 2 min
— Preenchimento da ficha de
Autoavaliagio 1 min Autoavaliador
COMPETENCIAS DO PERFIL DO ALUNO
ALi e textos); B (Infi fo ¢ i C (Raciocinio ¢ lugho de probl. DP critico ¢ criative); E (Relaci i 1y F (D i pesspal ¢ ia) H ibilidade (estética e artistica): I (saber cientifico, téenico e teenoligico)

6

112



Anexo 5 — Planificagéo a curto prazo- 8°1- 5% aula

UNIVERSIDADE ¥ : i L
LISBOA ‘ BEotA j T & o

PLANIFICACAO A CURTO PRAZO - HISTORIA

Mestrando: Mariana Afonso Pinto Ano: 8° Turma: 1 Data: 04/01/2021 Ano letivo: 2020/2021

Professor Cooperante: Guilherme Alexandre Cortesio dos Santos Portela

Dominio: 5. Expansido e mudanga nos séculos XV e XVI Subdominio: 5.2- Renascimento, Reforma e Contrarreforma

Sumario: O tempo das reformas religiosas; As lgrejas Protestantes; A reacdo da Igreja Catolica a Reforma Protestante; A contrarreforma na Peninsula | Duragfo: 90 minutos

Ibérica.
Aprendizagens a 1.Nomear as razdes para a crise da Igreja Catolica no século XVI; 2. Referir os momentos que levaram a fixagdo das 95 teses contra as indulgéncias
desenvolver: por Martinho Lutero; 3. Explicar os principios que diferem com os dogmas catolicos das novas doutrinas protestantes; 4. Identificar a separacio na
Europa entre Norte protestante e Sul catolico; 5. Nomear as formas de resposta da Igreja Catolica ao avango protestante; 6. Enumerar as medidas
concretizadas no Concilio de Trento; 7. Explicar no que consistiu a Contrarreforma; 8. Identificar os meios utilizados pela Igreja no movimento da
Contrarreforma; 9. Definir Inquisicio e auto-de-fé; 10. Definir Cristdo-novo
Conceitos Heresia; Reforma; Contrarreforma; Concilio; Inquisi¢do; Cristdo-novo
Conteiados Objetivos Desenvolvimento da Tempo* Avaliacio Recursos Descritores do
especificos/Descritores ; L. perfil dos alunos
P Aula/Métodos/Estratégias/Recursos
5.2- Renascimento, . Entrada, registo de presengas |5 min Relatéri Ficha de
. -Relatorio . ~
Reforma e e sumdrio tabocad , Orientacdo de
Contrarreforma claborado  pelo| ;
P prendizagem
1. Motivacio aluno.
— Recuperacio da matéria R Manual “O fio
-Observagéo da Histéria- 8°
referente ao século XIV, da ) direta focada na . Participativo/
. 5 min . ano” (pags. 79 a Colaborad
ligagdo a morte por parte das qualidade das -olaborador
. intervencoes e 83) (A,C,D,E, T)
1. Nomear as causas pessoas da Idade Medieval e a ¢ 4
da crise da Igreja respostas os| PowerPoint
O tempo das ! £re) : PO 'y S i
po &2 no século XVI; inoperéncia da Igreja, devido 4 alunos as questdes
reformas religiosas a d
sua desunido, num momento em levantadas  pela Quadro
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que a sociedade procurava professora, na Projetor
exploracio  dos
respostas. Mencdo a John
Wetlite Jai documentos, Esquema
yclif e Jan Huss como mapas o | sintese de aula
precursores dos movimentos documentos
heréticos a interiorizar na iconograficos
apresentados  no
presente aula. :
PowerPoint e
2. Desenvolvimento manual.
— Leitura do documento 2 “O 3
- Observacdo
comportamento do clero” da direta: grelhas de
pagina 78 como introdugéo as 7min |observagio  em
o5 ; sala de aula
criticas dedicadas aos at
) (participagdo;
comportamentos desviantes da comportamento;
Igreja Catodlica, sera pedido aos empenho;
alunos que identifiquem as concentragio)
criticas ai presentes- mengao aos -Capacidade  de
Papas originarios de ricas interpretagdo  de
- documentos
familias como era o caso dos ;
diversos, textos e
Medici. esquemas.
-Capacidade  de
As Igrejas Apresentagdo de Martinho resposta as
Protestantes Lutero com o objetivo de dar a questoes
el R . colocadas e aos
2. Explicar a razio entender que este pretendia sy | exetelsios
do respostas em relacdo ao fim da propostos
descontentamento da t
: vida terrena.
de Martinho - Ficha Formativa
Lutero;
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3.

Comparar 0s
diferentes pontos
das doutrinas

protestantes e os

— Retoma do tema sobre as

criticas a Igreja com a
explicagdo do problema que
veio a surgir da venda de
indulgéncias a mando do Papa
Ledo X cujo objetivo era a
amplia¢do da basilica de Sao

Pedro.

Leitura de um excerto projetado
no diapositivo sobre as

indulgéncias e seu objetivo para
que os alunos retirem dele entao

o significado destas vendas.

Através de um método
expositivo e interrogativo serdo

apresentados os momentos que

levam a criag@o do Luteranismo.

Observacio de um quadro com
os prineipios das trés novas
doutrinas: Luteranismo,

Calvinismo e Anglicanismo

4 min

5 min

7 min

10 min

-Autoavaliagio
realizada  pelos
alunos

Respeitador da
diferenca/ do
outro (, B, E, F,
H)
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da doutrina com pequena introducio as
catélica; ultimas duas
Analise de um mapa projetado
no diapositivo da Europa no 2 mi
. min
4. Localizar os focos século XVI de onde se devera
de expansio das
novas doutrinas e tirar a ideia de que o mapa esta
A reagio da Igreja a divisafo da dividido entre Norte Protestante
Catoélica 2 Reforma Europa. - .
e Sul Catdlico e os locais de
Protestante
expansdo das doutrinas.
Leitura do documento 1 “O
- " L.
concilio de Trento” da pagina 5 min
5. Apontar as duas 82, exposic¢do sobre a Reforma
reag:’ﬁ?s da Igreja Interna com destaque para as
Catolica face ao
avanco novas medidas criadas- O
protestante; concilio de Trento;
A Contrarreforma
na Peninsula Definic¢éo do conceito
Ibérica ~
6. Definir Contrarreforma e apresentacdo | {( min
Contrarreforma; da Companhia de Jesus e da
7. Reconhecer a Inquisi¢do- o uso da tortura e as

acdo da
Companhia  de
Jesus e da
Inquisicao no
processo da luta
contra heresias

consequéncias a longo prazo nos
paises com mais agéio por parte

do Tribunal;
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8. Fundamentar a

acdo da
Inquisicdo na
Peninsula Ibérica
contra os cristaos-
novos.

— Exposicio relativa a expulsao
dos judeus do reino espanhol e
portugués com alusdo a
“Matanca da Pascoa” de 1506.

— Observagdo de duas imagens
referentes ao auto-de-fé e
explicagdo.

3. Conclusiao

— Realizagio de um esquema

sintetizador da aula no quadro com
o auxilio da professora e
participagdo ordenada dos alunos-

esta atividade devera ser depois

entregue a professora para

avaliagdo.

— Esclarecimento de  eventuais

duvidas;

— Preenchimento da ficha de

Autoavaliagio

10 min

4 min

10 min

2 min

1 min

Sistematizador/
organizador
(A,B,C,D, F)

Autoavaliador

COMPETENCIAS DO PERFIL DO ALUNO

A (Linguagem e textos); B (Informagdo e comunicagio); C (Raciocinio e resolugio de problemas); D (Pensamento critico e pensamento criativo); E (Relacionamento
interpessoal); F (Desenvolvimento pessoal e autonomia) H Sensibilidade (estética e artistica); I (saber cientifico, técnico e tecnologico)
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Anexo 6 — Planta da sala de aula- ESDPV

Planta da Sala

Agrupamento de Escolas D. Pedro V
Escola Secundéria D. Pedro V
Ano letivo 2020/2021

Ano/Turma:

Diretor de Turma:
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Anexo 7— Grelha de Observacédo Direta em Sala de Aula

Autoria: Professor Guilherme Portela

GRELHA DE OBSERVACAO DIRETA EM SALA DE AULA

Escola
Secundiria

D. Pedro V* ‘:

Ano Letivo: 2020/2021 Disciplina: Historia

Ano/Turma: Data:

Nomes Pontualidade Material Comportamento Empenho Participagao TPC Relatério

MB — Muito Bom B-Bom S - Suficiente I - Insuficiente MI — Muito Insuficiente
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Anexo 8- Ficha de Orientagéo de
Aprendizagens — 8° ano

Autoria: Professor Guilherme Portela

ANO LETIVO 2020- 2021

\/ ENMIND B 1501
N DAS LARANJEIRAS

Ficha de Orientacio de Aprendizagem -Histéria

ENSINO BASICO (3.° Ciclo) 8° ANO
Teste de Dezembro

Dominio 5- Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI .
5.1- O expansionismo Europeu

1- Localiza no espago o Brasil e a polémica da sua descoberta.

2- Distingue as formas de ocupagio e de exploragio econémica de Portugal em Africa, Asia ¢ América. *
3- Carateriza a conquista da América Central e do Sul pelos espanhdis ¢ as suas consequéncias

4- ldentifica as rotas essenciais e centros de distribuigio do comércio internacional do sée. XVI.

5- Refere algumas alteragdes no quotidiano das populagdes e nos costumes.

6-Analisa as razdes para o império Portugués ter entrado em crise na segunda metade do século XVI1
7-Analisa as razbes que motivaram a unido ibérica em 1580.

8-Identifica as disposi¢des garantidas pelo rei Filipe I de Portugal nas cortes de Tomar em 1581.

9-Avalia as razdes que estdo na base da supremacia econdémica dos paises do norte da europa (Holanda ¢
Inglaterra) a partir de finais do século XVL

10-Compara o principio do mare liberum defendido por Hugo Grocio e o principio do mare Clausum.
11-Explica as razdes para o descontentamento Portugués face ao dominio espanhol que irdo conduzir a
revolugdo de 1 de Dezembro de 1640 e ao retorno da independéncia nacional.

12-Descreve a forma como foi implantada a revolucio de 1640.

Dominio 5- Expansio e mudanca nos séculos XV e XVI.
5.2- Renascimento, Reforma e Contra reforma

13- Define Renascimento.

14- Explica a nova conceciio do Homem e do Mundo: antropocentrismo e teocentrismo. *

15- Localiza no tempo e no espago 0 movimento renascentista.

16- Explica as razdes do surgimento do Renascimento nas cidades italianas.

17- Define Mecenato.

18- Relaciona o Mecenato com o Renascimento.

19- Refere as principais caracteristicas do Renascimento. *

20- Define Humanismo, Classicismo e Naturalismo #

21- Refere os prineipais estudos dos Humanistas. *

22- Menciona os meios de difusdo do Renascimento

23- Relaciona alguns humanistas as suas obras. *

24- Refere as condigdes (a curiosidade, a observagio e a experiéncia) que puseram em causa as
explicagdes tradicionais ¢ compreende que constituem a base para a construgio do conhecimento
cientifico.

25- ldentifica algumas ciéncias onde viio ser aplicados estes novos métodos nomeadamente na
Astronomia (heliocentrismo).

26- Identifica as principais caracteristicas do Renascimento na Arte.

27- Identifica as caracteristicas da arquitetura renascentista.

28- Refere as técnicas que surgiram na pintura e as novas teméaticas.

29- Localiza no tempo e no espago o estilo Manuelino.

30- Menciona os motivos decorativos deste estilo.

31- Menciona as causas da crise na lgreja no século XVI.

32- Define Reforma.

33- Explica o momento de rutura de Lutero com a Igreja catdlica

34- Localiza os principais focos de difusdo do protestantismo.

35- Define Contra-Reforma.

36- Distingue os principios que separam os reformistas dos catolicos.

37- Refere os meios usados pela Igreja catolica para reafirmar o catolicismo.

38-Define Inquisi¢io e auto-de-fé.

Conceitos : Tema 5: Expansdo, Navegagio astronomica, Colonizagio, Império Colonial (Capitao-donatario, feitoria,
monopélio comercial, Mare Clausum, miscigenagio, missionagiio, amerindio, comércio intercontinental, trafico de
escravos, encontro de culturas), Humanismo, Renascimento (Teocentrismo/Antropocentrismo, Individualismo,
Espirito critico, Experiéncia, Geocentrismo/Heliocentrismo, Arte renascentista), Reforma/Contra-reforma, Inquisicio.

NOTA: Em todos os conteiidos deve aplicar os conceitos ¢ terminologia referidos ao longo das aulas e
que ¢ no le
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Anexo 9- AvaliacOes- 1° e 2° teste- 8°1

A B C D E F G H | J K L M N (0] P Q R
1 |12 Peri+A1:T290do Data 02/nov vl
2 821 |Questdo 1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 3.1 3.2 4.1 4.2 5.1 6 7 8.1 9 TTL
3 6,0% 6,0% 4,0% 7,0% 9,0% 8,0% 7,0% 8,0% | 7,0% | 10,0% 6,0% 8,0% 7,0% 7,0% 100,0%
4
5 Ne 0,0%
6 1 6,0% 3,0%| 4,0% 7,0% 9,0% 8,0% 7,0%| 6,0% 5,0% 3,0% 2,0% 0,0% 2,0% 0,0%| 62,0%
7 2 6,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 6,0%
8 3 6,0% 50% 4,0% 5,0% 8,0% 7,0% 7,0%| 1,0%| 2,0% 6,0% 3,0% 2,0% 1,0% 1,0%| 58,0%
9 4 6,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 2,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 8,0%
10 5 1,0% 0,0%| 4,0% 2,0% 2,0% 0,0% 0,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 1,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 10,0%
11 6 6,0% 1,0%| 4,0% 7,0% 5,0% 6,0% 4,0%| 2,0%| 7,0% 5,0% 3,0% 5,0% 4,0% 0,0%| 59,0%
12 7 0,0%
13 8 6,0% 0,0% 2,0%| 0,0% 1,0% 0,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 9,0%
14 9 6,0% 50% 0,0% 7,0% 2,0% 8,0% 7,0%| 0,0% 0,0% 8,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 43,0%
15 10 6,0% 6,0% 3,0% 7,0% 9,0% 1,0% 5,0%| 0,0%| 0,0% 8,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 45,0%
16 11 6,0% 6,0% 4,0% 7,0% 9,0% 2,0% 4,0%| 4,0%| 5,0% 3,0% 4,0% 2,0% 0,0% 5,0% 61,0%
17 12 6,0% 50% 0,0% 6,0% 9,0% 7,0% 5,0%| 5,0% 7,0% 5,0% 4,0% 0,0% 4,0% 7,0%| 70,0%
18 13 2,0% 5,0% 0,0%| 0,0% 2,0% 6,0% 6,0%| 6,0% 5,0% 5,0% 0,0% 0,0% 3,0% 0,0%| 40,0%
19 14 6,0% 6,0% 3,0%| 4,0% 9,0% 6,0% 4,0%| 0,0%| 0,0% 9,0% 6,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 53,0%
20 15 6,0% 0,0% 3,0% 2,0% 4,0% 0,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 3,0% 4,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 22,0%
21 16 5,0% 6,0% 2,0% 2,0% 9,0% 6,0% 6,0%| 0,0%| 2,0% 5,0% 0,0% 1,0% 3,0% 4,0%| 51,0%
22 17 6,0% 6,0% 3,0% 6,0% 6,0% 8,0% 7,0%| 3,0%| 5,0% 3,0% 6,0% 0,0% 0,0% 4,0%| 63,0%
23 18 2,0% 6,0%| 4,0% 7,0% 9,0% 8,0% 5,0%| 8,0% 7,0% 9,0% 6,0% 6,0% 0,0% 6,0%| 83,0%
24 19 6,0% 6,0%| 4,0% 7,0% 7,0% 6,0% 5,0%| 8,0% 7,0% 5,0% 3,0% 1,0% 6,0% 0,0%| 71,0%
25 20 0,0%
26 21 3,0% 0,0%| 0,0% 0,0% 2,0% 0,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 1,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 6,0%
27 22 5,0% 0,0%| 0,0% 2,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 0,0% 0,0% 7,0% 0,0% 0,0% 1,0% 0,0%| 15,0%
28 23 0,0% 0,0%| 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%| 0,0%| 0,0% 1,0% 0,0% 0,0% 0,0% 2,0% 3,0%
29
30 - [ o [ 0,0%
31
32 [
33
34

teste 1 | teste 2 | teste 3 | teste4 teste5 | teste 6 @ 4
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A B C D E F G H | J K L M N 0 P Q

1 12 Per+A1:U31i+A1:S31odo Data 06/dez v2

2 Questio 1.1 1.2 1.3 1.4 2,1 2,2 2,3 3,1 3,2 3,3 3,4 4,1 4,2 4,3 TTL

3 821 4,0% 6,0% 14,0% | 5,0% 11,0% | 4,0% | 6,0% 6,0% 4,0% 8,0% 6,0% 8,0% 8,0% 10,0% 100,0%
4

5 |Ne 0,0%
6 1 0,0% 1,5%| 12,0% 5,0% 8,0%  4,0%| 6,0% 6,0% 0,0% 5,0% 1,0% 7,0% 2,0% 6,0%| 63,5%
7 2 0,0%
8 3 4,0% 6,0%| 14,0% 3,0% 9,0%| 2,7%| 6,0% 6,0% 0,0% 4,0% 6,0% 8,0% 8,0% 10,0%| 86,7%
9 4 4,0% 0,0% 2,0% 3,0% 3,0%| 2,0%| 4,8% 4,0% 0,0% 1,0% 1,0% 4,0% 4,0% 10,0%| 42,8%
10 5 0,0%
11 6 4,0%| 0,0%| 11,0% 5,0%| 10,0%| 4,0%| 6,0%  6,0% 0,0% 5,0% 6,0% 7,0% 4,0%| 10,0%| 78,0%
12 7 4,0% 0,0%| 6,0% 1,0% 4,0%| 2,7%| 3,6% 2,0%| 4,0%| 3,0% 1,0% 7,0% 4,0% 6,0%| 48,3%
13 8 0,0%
14 9 4,0% 0,0% 2,0% 0,0% 4,0%| 3,4%| 6,0% 6,0% 0,0% 4,0% 0,0% 4,0% 8,0% 10,0%| 51,4%
15 10 4,0% 3,0%| 12,0% 1,2% 11,0%| 2,7%| 6,0% 4,0% 4,0% 8,0% 6,0% 7,0% 8,0% 10,0%| 86,9%
16 11 4,0% 6,0%| 12,0% 5,0% 9,0%| 4,0%| 6,0% 6,0% 4,0% 8,0% 6,0% 6,0% 2,0% 6,0%| 84,0%
17| 12 4,0% 3,0%| 11,0%| 5,0%| 10,5%| 2,0%| 6,0%| 6,0% 0,0%| 5,0% 6,0% 8,0% 8,0%| 10,0%| 84,5%
18 13 0,0% 0,0%| 8,0% 5,0% 5,0% 2,0%| 3,6% 6,0% 0,0%| 5,0% 0,0% 6,0% 4,0%| 10,0%| 54,6%
19 14 4,0% 1,5%| 10,0%| 3,0% 9,0%| 3,4%| 3,6%| 4,0% 0,0% 4,0% 3,0% 6,0% 8,0% 6,0%| 65,5%
20 15 4,0% 5,5%| 11,0% 1,2% 11,0%| 4,0%| 6,0% 6,0% 0,0% 5,0% 4,0% 4,0% 8,0% 10,0%| 79,7%
21 16 0,0% 3,8%| 12,0% 5,0% 11,0%| 4,0%| 6,0% 6,0% 0,0% 7,0% 6,0% 7,0% 8,0% 10,0%| 85,8%
22 17 4,0% 6,0%| 14,0% 5,0% 9,5%| 4,0%| 3,6% 6,0% 4,0% 5,0% 2,0% 6,0% 8,0% 6,0%| 83,1%
23| 18 4,0% 53%| 14,0%| 5,0%| 11,0%| 3,4%| 6,0% 6,0% 4,0%| 80% 6,0% 8,0% 8,0%| 10,0%| 98,6%
24 19 4,0% 0,0%| 12,0% 5,0%| 11,0%| 2,7%| 6,0% 6,0% 0,0%| 3,0% 1,0% 8,0% 4,0% 6,0%| 68,7%
25 20 0,0%
26 21 0,0%
27 22 4,0% 0,0% 8,0% 5,0% 11,0%| 2,7%| 3,6% 2,0% 0,0% 1,0% 4,0% 6,0% 4,0% 4,0%| 55,3%
28| 23 0,0%
29

30

31 20 0,0%
32 Média 3,3% 2,4%| 10,1% 3,7% 86%| 3,1%| 5,2% 5,2% 1,2%| 4,8% 3,5% 6,4% 5,9% 8,2%

33 COMPLEXA 4,8%

34| [SIMPLESTNNNN  55%

teste 1 teste 2 | teste 3 | teste 4 | teste 5  teste 6 @ 4
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Anexo 10— Ficha Formativa — N°1- 22 aula

.
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DAS LARANJEIRAS () Instituto de

GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAD
ECENCIA

ucagao

Histéria- 8° ano
Ficha Formativa |
5. Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI

5.1 O expansionismo europeu: O Império Espanhol; O comeércio a escala mundial; A circulagao de
produtos e as suas repercussdes no quotidiano.

Nome: N Data:

O IMPERIO ESPANHOL

1.1- L& o seguinte texto com ateng¢io sobre as conquistas espanholas e completa os
espacos em branco com as opcdes abaixo apresentadas.

GOVERNO DE

% PORTUGAL

.
A—— T
EN

SOSTA = DAS LARANJEIRAS LIgE0n Instituto de

0 COMERCIO A ESCALA MUNDIAL

Os Amerindios com que os espanhdis entraram em contacto estavam, ao contrario dos indios
com que os portugueses tiveram de lidar no Brasil, muito bem organizados. Viviam em grandes
cidades e com uma cultura muito desenvolvida. Das expedigdes realizadas por Espanha

destacam-se duas.

Em o império Asteca foi submetido ao poder espanhol nas méos do conquistador
, depois de um longo cerco a cidade de . A civilizagao Maia estava
nesta altura em decadéncia, a ocupagao dos seus territérios foi mais facil.

conseguiu conquistar o Império Inca, cuja capital era .em , depois de

aprisionar e executar o soberano Atahualpa. Estes feitos foram conseguidos sobretudo devido a
ea dos Amerindios. As consequéncias destas

conquistas foram a destruigdo de civilizagdes culturalmente ricas e uma . Ja
os espanhdis conseguiram aceder ao ouro e a prata, que permitiu que Espanha se tornasse na

maior poténcia europeia na segunda metade do século XVI.

a) 1531 d) Tenochtitlan g) Cuzco
b) Francisco Pizarro e) Aliangas h) inferioridade tecnolégica
¢) Quebra demogrifica f) 1521 1) Hernan Cortez

1.2-

Identifica as novas rotas comerciais.

L.3-

Preenche as setas com as mercadorias trocadas no Comércio Triangular.

COMERCIO
TRIANGULAR
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1.4- Faz a associacdo correta relativamente aos centros econémicos europeus.

a) Casada India

b) Feitoria de Antuérpia
¢) Lisboa e Sevilha

d) Politica de Transporte

1) Local onde os portugueses levavam as
suas mercadorias para ai serem
distribuidas para a Europa.

2) Investimento direcionado as trocas e ndo
a produgdo propria que resultou numa
falha do desenvolvimento interno.

3) Principais centros econémicos cuja
atividade comercial se encontrava
diretamente ligada com os continentes
explorados

4) Local administrativo do comércio
portugués cujas funcdes passavam pelo
armazenamento, venda e organizagdo das
viagens ao Oriente.

a__  o__

b) d)

A CIRCULACAO DE PRODUTOS E AS SUAS REPERCUSSOES NO QUOTIDIANO

1.5- Preenche a tabela com os produtos originsrios dos continentes de Africa, Asia
e América que se espalharam pelo mundo.

Africa

Asia América

1.6- Refere um exemplo de aculturagiio no tempo dos Descobrimentos.

Bom trabalho!

Professora Mariana Pinto

3




Anexo 11 — Guido + Esquema

32aula

.
MINISTERIO DA EDUCACAO AL l Ie
EQENCA \=/ asmusamEnTO O SsCOLAS

DAS LARANJEIRAS LISk Instituto de

g GOVERNO DE
% PORTUGAL

Educacdo

Histéria- 8° ano

Guido “A Restauraca@o da Independéncia” e Esquema da aula

Nome: Ne: Data:

A RESTAURACAO DA INDEPENDENCIA

O Reinado de Filipe II, I de Portugal, entre 1581 e 1598 correspondeu a um periodo de
prosperidade econdmica. Nos reinados de Filipe III ¢ IV; II ¢ I1I de Portugal; a crise que afetou a
Espanha também afetou Portugal. O descontentamento da populagdo portuguesa foi aumentando por

diversas razoes:

— pelo incumprimento das promessas feitas nas (1) ,em 1581;

— por Filipe IV de Espanha ter entregue o governo do Império Espanhol ao

2) , que o exerceu de forma autoritaria;

— por Espanha se ter envolvido em varias guerras europeias como a

3) . que eram custeadas com (4)

cobrados aos portugueses e com o (3) H

— devido aos territorios coloniais e as embarcagdes portuguesas serem alvo de ataques da

(6) ,da(7) c(8) , paises inimigos de

Espanha.

Em Portugal surgiram revoltas ¢ motins populares contra o dominio filipino. Uma delas foi a

9 que aconteceu em Evora 1637 que acabou por se espalhar a outras

regides do pais. O declinio do Império Espanhol teve reflexos negativos para o povo e contribuiu para o

enfraquecimento da (10) eda(l1) . Assim a (12)

alguns nobres portugueses revoltaram-se em Lisboa e aclamaram D. Jodo, duque de Braganga, como rei

de Portugal, que seria (13)

A Restauragio da independéncia marcou o fim da Unido Ibérica e o inicio da

(14) . Porém as guerras entre Portugal ¢ Espanha continuaram até (15) s

ano em que a Espanha reconheceu a independéncia de Portugal.

Adaptado de Rtp Ensina “A Restauragio da Independéncia” disponivel em: https://ensina.rtp.pt/artigo/a-restauracao-da-independencia/

Bom trabalho!
Professora Mariana Pinto




A UNIAO IBERICA E A RESTAURACAO DA
INDEPENDENCIA

A Crise no Império
Portugués do Oriente

—

A

Ii 1578

Candidatos ao trono

Unizio Ibérica

Cortes de Tomar

Crise do Império
Espanhol

1Ll Ll

Ascensio econémica

Holanda e Inglaterra

1

Incumprimento dos
Juramentos de Tomar

Ll

1 de dezembro de

1668
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Anexo 12— Ficha Formativa — N°2- 42 aula

GOVERNQ DE UNISTERIO DA EDUCAGAO i o R lJ i
? PORTUGAL l faiaa & siromamns [
usson Iré;l‘tl:;o.:u

Histoéria- 8° ano
Ficha Formativa
5. Expansdo e mudanga nos séculos XV e XVI

5.2. Renascimento, Reforma e Contrarreforma

Nome: Ne: Data:

A ARTE RENASCENTISTA

1.1.Preenche os espacos com algumas das caracteristicas da arquitetura do
renascimento.

La piccola Madonna - Rafael

.
2
— P U i
ECENCA b DAS LARANJEIRAS

g GOVERNO DE
£ PORTUGAL

sl Instituto de
— Educacso

1.3.Classifica como verdadeiro ou falso as seguintes afirmacdes sobre a escultura
renascentista. Corrige as falsas.

Bartolomeo Colleoni de Andrea del Verocchio

a) A Itura r ista ficou da pelo Naturalismo.

Piéta de Miguel Angelo |

b) A escultura continuou dependente da arquitetura.

c) Assistiu-se ao retorno das estatuas equestres de influéncia romana.

d) O Nu voltou a ser representado tal como na pintura.




Anexo 13- Dois esquemas produzidos por alunos- 8°1-

52 aula
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Qefbicas 2 2ocgan:

-V'!-h ® oo,
™0 respaiko pelo eelibato,
- otfedolos  ca vida politica
l =
Nar&nhe  Lterg
> Q% ewn eontea os
indoladngias
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Anexo 14 — Apresentacdo digital N°1- 8°1

O TRAFICO DE ESCRAVOS

“[Os escravos] sao conduzidos completamente nus, [...]
como se fossem um rebanho de gado. E sdo trocados

por contas de vidro de diversas cores, quinquilharias de

cobre e de latdo, panos de algoddo e outras coisas
semelhantes. [Os comerciantes portugueses] conduzem

depois os escravos a ilha de Santiago, aonde chegam
continuamente navios de diversos paises que ali
compram o0s escravos, dando em troca as suas
mercadorias.”

O IMPERIO
PORTUGUES
_EM
AFRICA

Luis Cadamosto, Navegacéo de Lisboa a llha de S. Tomé,
século XV

O Sistema de Ocupacao dos arquipélagos de
Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe

TRIGO Divisao em capitanias.

SAL
Cabo Verde Sao Tomé e Principe

i

CANA-DE- AGUCAR

TECIDOS

OBJETOS DE

ADORNO
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Até 1443 o comércio - 1443- 1469 - O Infante tem OS PRODUTOS DE LUXO

era livre em Africa — B o monopdlio do comércio )
em Africa: A Casa da India, em Lisboa, dirigia o comércio com o Oriente.

-1/5 das mercadorias
compradas por particulares
pertenciam-lhe PORCELANAS

sendo que 1/5

pertencia ao rei Infante D.
Henrique

D. Afonso V a oli
fonsoV @ 1469 Arrendamentoa  D-4080 ' @ O monopolio

@ % =
Ferndo Gomes por 5 a regressa ao rei.
anos, com um pagamento Y Esforco de
anual de 200 000 réisea . construgao de
descoberta de 100 léguas » fortalezas

de costa

ESPECIARIAS

O caminho para a
apropriacao do
monopolio comercial do
z Oriente
O IMPERIO T
, PORTUGUES . W T
o8 , iy ORIENTE v . s e Batalha“nsa(\)l:)l de Diu

j D s s mdwgs -
7 e msumusnan o -
1miles oo

Fortaleza de Malaca
(construida em 1511)
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VICE-REI D. FRANCISCO DE ALMEIDA
(1505-1509)

» Defensor da politica do mare clausum;

I—b Focou a sua atencéo na criacédo de
uma poderosa armada no Indico:

o Para combater os mugulmanos que
controlavam o comércio no Oriente

» Construiu ainda algumas fortalezas.

D.
MEIDA,0 PRIME]
ESTADO COM O
IDESCOBRIMFN
INOANNO D
o

=

GOVERNADOR AFONSO DE ALBUQUERQUE
(1509-1515)

»Defensor de uma politica de conquista de
pontos estratégicos(construgao de
fortalezas):

»>Miscigenagao

— cidade muito rica em especiarias

Golfo Pérsico (passagem dos
mugulmanos)

MALACA- contacto entre o indico e o Pacifico . . ‘

(China, Japao, Indonésia, Timor)

132

g.- _7‘,Q(\§ Asia

=

4 parcelam;&

GOLFO PERSICO e 7 lagas /¢ “JAPAD
\_\ dhvalos téxteis cénfora X prata 5
“ 507) edr. Sedoar \‘ /gsda /3 K
A - \ 11 Ut f
ARABIANS it k’{"’ji gPINA © IS
cavalos N . iND A T, |
café @ 1A pedras M/ ; '
perfumes /. anil ‘ preciosas ( " Matau (1557) OCEANO
Adém m“* A igo. ‘ J {Lé
= \_~t . PACIFICO
AFRICA Socotora Z < ’ 3 ) Aﬁ@]ﬁ%
Q /A
> =)
¢ alaca 2
< ouro OCEANO 1 ¢
’;mm Tk *Mk/ .
% INDICO DT >
~ b X N =
a >~y ’ ;
% [B Dominios portugueses L R S e &“‘,
Capital do Império Portugué: ha
L L

Os portugueses no Japao

“Nao sei se existem entre eles
regras de etiqueta: bebem um
copo sem o oferecerem aos
outros; comem com os dedos
€ nao com pauzinhos [...];

mostram os seus sentimentos
sem nenhuma vergonha. Nao
compreendem a nossa
escrita_” Crénica Japonesa, 1606

Biombo Namban
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Os Amerindios do Brasil

» Organizacao em tribos;
» Viviam da cacga, pesca e floresta;
» Praticavam a poligamia;

» Alguns praticavam o canibalismo;

O IMPERIO
PORTUGUES
NA
AMERICA

133

12 fase de exploracao do
Brasil (1500- 1530)

» Arrendamento a uma companhia
particular, chefiada por Fernao de
Loronha;

o Pau-Brasil;
o Animais exoticos.

22 fase de exploracao do
Brasil
(1530-1548)

» Reinado de D. Joao Il;

» Divisao em Capitanias;

» Fomentacdo da colonizacéo;
» Cultivo da cana-de-acucar.




117

32 fase de exploracao do Brasil
(1548)

Ataques dos Ameaca Rivalidades entre
indios externa capitaes-donatarios

I—*_—l

Criacao do Tomé de Sousa
Governo-Geral
(1548)

18

COMPANHIA DE JESUS

No Oriente Na América

» Dificuldade em difundir a fé
crista:

= Budismo

= Hinduismo.

» Protecao contra o trabalho escravo:
= Construcao de aldeias.

Facilitacao dos
contactos entre
culturas

Francisco Xavier Padre Antonio Vieira ‘ ¥
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Anexo 15— Apresentacdo digital N°2- 8°1

Questoes de Aula

Caracteriza a conquista da América Central e do Sul pelos

espanhdis e as suas consequéncias

4- lIdentifica as rotas essenciais e centros de distribuicdo do

comércio internacional do séc. XVI

5- Refere algumas alteragées no quotidiano das populagdes e nos

costumes

G AS CIVILIZACOES

OCEANO

PACIFICO

Mapa: Povos que habitavam a América antes da colonizaga
2000 km : europeia

135

ATLANTICO PRE_COLOMBIANA ~

Como chegou o Homem a América?

suﬂm’
: /’_> .
I = 1\~ Teorias explicativas:
% e + Estreito de Bering;

OCEANO

ICEA
pACIF
PACH

DESERTO

= e

\\;Z:’ST;N « Teoria Malaio-
* NOVA GUINE o L
T — N Polinésia
AMERICA
Q“ DO
SUL

ATLANTICO

AFRICA

—— Provaveis rotas do ser humano para a América I




Localizagdo: América Central

Tempo: Periodo classico- 250 d.C e 900 d. C

Organizacao Politica: Cidades-Estado

Religido: Politeistas

O Caracol - observatério Templo de Kulkulcan

>4

Guatemala /

MATEMATICA
4 20 30 4

0
Q> *© oo eee seeel
5

6 7 8 9
.

AGRICULTURA

WW‘”‘“

10 11 12 13 14

15 16 17 18 19

i it SNIEES

ﬁ ‘i ««.,, fss;" -g_.‘,
1) 'aﬁaw 2

Tenochtitlan (reproducao




Localizac&o: México
Tempo: séc. Xlll a 1521

Organizacgao Politica: Monarquia

Religido: Politeistas

CHICHIMECA

Pedra do sol
TARASCO

A capital - Tenochtitlan

Cerca de 300 000 habitantes

TN

A cidade data de aprox. 1325 d.G
Populagao guerreira

Vendiam nos seus mercados:

Milho, batata, tomate, tecidos, pedras

preciosas, tabaco, cacau.

> Praticavam sacrificos humanos

1519
Rececao amigavel por parte de
Moctezuma a Cortez

Captura de Moctezuma
1520
“La Noche Triste”

Cerco a cidade de Tenochtitlan
1521

A cidade rendeu-se
Doc. 3 — pag. 38

Hernan Cortez

Quetzalcoatl

Machu Picchu




13 .

il Localizacio: América do Sul (P : 1° contacto com os Incas-
mm%z.""""""' ocalizagao: America do Sul (Peru). reconhecimento das riquezas
Ayavacas eHuancabamba

CoTEES amachuco Tempo: séc. Xl até 1531

Chi

Rasid. .ol , 1531

Pachacamact, oo . ~ rye , 2 { . ' | % j

\., - Organizacéao Politica: Monarquia e Gucra Civil
*Nazca

a..

2
g

Religido: Politeistas | y , -Atuhualpa e Huascar-

Atuhualpa Captura de Atahualpa Francisco Pizarro
OCEANO
PACIFICO

S

Capiapo

~

Execucédo do Imperador

>z

14

A organizacgédo do Império - Como é que os espanhoéis conseguiram submeter estes
grandes impérios?
o Excelente rede de . - :
Se o Peru ndo estivesse
estradas; dividido pelas guerras [.. ],
nao podiamos ter entrado

o Agricultura muito nele nem o conquistariamos,
a nao ser que mais de mil
: : , espanhdis o tivessem
Campo de cultivo \ . " -
’ invadido ao mesmo tempo
oy

desenvolvida;

Francisco Pizarro —

AN O livro da Histéria, p. 112

Armazém inca

138



_4‘

N N T e N B S e
* Como é que os espanhdis conseguiram submeter estes BB > N\l ‘ae] \ k ! %S‘A{;E -;«% g
grandes impérios? SR @ XL RS o Ay (b f e A " 83/ @

» superioridade tecnologica do
armamento espanhol: armas de fogo e o
cavalo ;

» Conflitos internos: alianga com povos
inimigos dos impérios.

18 ) . - .
Quais foram as consequéncias das conquistas

espanholas na América?

Para os Amerindios Para os Espanhdis

Queda demografica ~ Acesso a riquezas : 7 B M\ ; 18R0iado Cabo:

= Ouro (Colémbia) e v S : “ S : : _
guerra e doengas  Prata (México e Peru) by 2N 4 LN 2- Rotas do Extremo Oriente;
Destruicao de Nova poténcia europeia EEEEE-_ o, y#S Y 3- Rotas atlanticas;
civilizagdes no séc. XVI numa mina ' '
R 4- Rota de Manila.

No espaco de um século (XVI) a
P B populagao do México diminuiu
maias 90% de c. 25 milhdes para 1
existentes T
milhao.

I Dominios portugueses  ——a Rotas portuguesds I Dominios espanhdis  ——e- Rotas espanholas




21
O comércio triangular

Tecidos, trigo, sal
Escravos;

Acucar, ouro

22
“Senhoras Rainhas dos Oceanos”
12 metade do
século XVI
Casa da india

22 metade do
século XVI

Casa da Contratacion
SEVILHA

o Portos com acesso as
‘E principais rotas comerciais;
' - Centros econdmicos de

grande importancia

140

Casa da india
LISBOA

» Armazenamento e venda das
mercadorias;

» Receber as mercadorias que
serviriam para fazer trocas
comerciais

» Organizar a Rota do Cabo.

> Em 1488 foi estabelecida uma Mercado em

ANTUERPIA séc.

feitoria em Antuérpia, Bélgica.
> Para ai eram enviadas e
distribuidas para a Europa as
mercadorias portuguesas
> Era ao Norte da Europa que os :
portugueses compravam: —
Trigo; armas; tecidos; metais

preciosos




25

/ Alimentacao: Estes alimentos
AMERICA | AFRICA ASIA foram trocados entre continentes

pr alterando os habitos alimentares.

Feijao
Batata | Malagueta Cha Vestuario: Enriquecido com
Tomate Cafe Banana tecidos de luxo + utilizacado das

Mandioca pedras preciosas na joalharia.
Ananas

Peru
Milho mais.

Mobilia: uso de madeiras
exoticas, decoragdes de marfim,
porcelanas, (...).

26
Encontro entre Povos

Veiculos da ACULTURAGCAO: ————— Transmiss&o e assimilagéo
» comerciantes: da cultura entre povos:
S militares ’ Ex: Beber cha; modas;

2 S casamentos; arte; (...).
» missionarios

Escravatura aumentou a miscigenacgéao.

Palavras japonesas com raiz portuguesa
» Botan -» Botao

» lesu -» Jesus

» Koppu -» copo
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Anexo 16— Apresentacéo digital N°3- 8°1

1 QUESTOES DE AULA
BAnalisa as razoes para o império Portugués ter [} Compara o principio do mare liberum
entrado em crise na segunda metade do século defendido por Hugo Grécio e o principio do
XVI mare Clausum.
[#Analisa as razdes que motivaram a unido EEExplica as razoes para o A Crise do |mpério
ibérica em 1580. descontentamento Portugués face ao dominio
{Bldentifica as disposigdes garantidas pelo rei  espanhol que irdo conduzir & revolugao de 1 Portug Ués do Oriente
Filipe | de Portugal nas cortes de Tomar em de Dezembro de 1640 e ao retorno da
1581. independéncia nacional.
fMAvalia as razoes que estdo na base da EEDescreve a forma como foi implantada a
supremacia economica dos paises do norte da revolugdo de 1640.
europa (Holanda e Inglaterra) a partir de finais
do século XVI.
2

Dificil
Administracao

Império disperso e longinquo
S

Falta de recursos
(financeiros e militares)

» Abandono da feitoria de
Antuérpia
» Confronto com inimigos

Da Uniao lbérica

a
Restauracao da Independéncia

4
Nt
Ay S

ep AT

{ avstahuia

(Turcos, Holandeses, Franceses e Ingleses)
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aplicagao
dos lucros

Ma

Politica de transporte = movimentagcado das mercadorias
sem que exista um desenvolvimento interno com as
receitas

+

Os lucros do comércio eram desviados para alimentar o

luxo da nobreza e do clero (igrejas, palacios, objetos de
luxo).

das rotas do

“ Reanimacgao ' '
Levante

Retoma do acesso ao comércio das

especiarias pelos mugulmanos.

Levando para a Europa faziam concorréncia
aos precos portugueses.

Em 1622 os Mugulmanos conquistaram
Ormuz- ponto estratégico para a obtencéo
das especiarias

143

» Sobrecarga

» Tempestades

»Ataques inimigos

Sir Frances Drake
(1545-1598)

Carta de Corso

Naufragios

Corsoe
Pirataria

> PIRATARIA VS CORSO

> Era praticado o corso por
Holandeses, Franceses e Ingleses
contra o império portugués

Estas acoes resultaram em avultadas
perdas para os portugueses




11

Ataques e
ocupagio
inimiga

A crise Norte Africana

o No reinado de D. Jo&o Il comegou-se a
& g sentir a dificuldade de gestao do extenso
« Império

A perda de certos pontos
geoestratégicos acabou por
modificar completamente a
atuacao portuguesa no Oriente.

No primeira metade do século XVI as
pragas norte africanas corriam perigo

devido ao avango dos Saadidas.

D. Jodo IlI Abandono de Safim, Azamor, Arzila e
Alcacer Ceguer

}

Ataque a Macau Conquista de
Malaca

Esta decis&o foi muito mal recebida pela

Conquista de : 2
aristocracia portuguesa

Ormuz

Contexto de D. Sebastiao

D. Sebastido sucedeu ao avé com 3 anos
tendo subido ao trono apenas em 1568, com
14 anos, depois de um periodo de regéncia.

J
Foi criado e ensinado por fidalgos que
descordaram da decis&o do seu avo D. Jodo

A Uniao Ibérica

o Cresceu com os ideias de cavalaria
o Pretendia repetir os feitos dos
antepassados

D. Sebastidgo em 1562
por Alonso Sanchéz
Coello
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. L
L\

D. Joao lll
(1521-1557)

D. Isabel

o) Carlos V

D. Jodo Manuel

i |
L

D. Sebastiao

Rei de Espanha

D. Duarte
(1515-1540)

Crise na Dinastia Saadida
(Mulei Abdelmeleque vs Mulei Mahamet)

D. Sebastido aliou-se ao sultdo
deposto. |

Em 1578, depois da recuperacao
cje Arzila, deu-se a Batalha de
Alcacer-Quibir |

D. Sebastidao desapareceu sem
deixar descendéncia

}
Sucede-lhe o seu tio-avé Cardeal
D. Henrique- faleceu em 1580

D. MANUEL |
(1495-1521)

Cardeal
D.Henrique

D. Antonio
Prior do Crato

145

D. Filipe Il

Neto de D. Manuel |
Apoiado pela nobreza e
burguesia portuguesa
Maior legitimidade

D. Catarina de Braganca

Teve o apoio de alguns
nobres e clérigos
Acabou por desistir

(@ Cortes de Almeirim-1580

D. Antonio Prior do Crato

Filho ilegitimo
Apoiado pelo povo

A maioria dos representantes do clero e da nobreza apoiaram Filipe Il

(@ Junta de Governadores

Em Castro Marim Filipe Il foi declarado rei Filipe | de Portugal

@ Batalha de Alcantara

Confronto entre o exército reunido por D. Antonio e o exército espanhol de
Filipe Il — derrota e exilio do Prior do Crato

@ Cortes de Tomar- 1581

Juramento de Filipe | de Portugal- inicio oficial da Uniao Ibérica




S As Cortes de Tomar de 1581

Doc. 5 pag. 54

Juramentos de Filipe | de Portugal

o Autonomia- Estado Soberano

o Lingua

o Moeda

o Cargos oficiais reservados aos portugueses
(justica, Igreja, administracéo publica e do

Império Ultramarino)

18

" e colonial da Europa do
Norte:

=% a Holanda e a Inglaterra

. = e e

B M
Nt
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Holanda Inglaterra
Poténcia maritima Poténcia Maritima
no séc. XVII no séc. XVIII

~ Doc.2pagina 56

MARE LIBERUM vs MARE CLAUSUM

Estes dois paises viviam uma grande prosperidade
econoémica resultado de um comércio interno e externo
em crescimento l

Isto levou-os a procurar ter acesso direto as mercadorias
competindo com Portugal e Espanha que dividiram os
mares em dois

Como se explica a ascensdao economica destes paises?

o Burguesia eCompanhias %rise do Império
ativa de Comércio Espanhol \\ ’

Monograma

1602- Companhia Holandesa das indias Orientais

1621- Companhia Holandesa das indias Ocidentais

1600- Companhia Inglesa das indias Orientais

Acao da VOC




A CRISE DO IMPERIO ESPANHOL

Guerra dos Reducao Diminuigéo
Trinta da prata e producéo
Anos do ouro agricola e Revolta da

= Catalunha
recebidos artesanal (1640-1659)

= Contribuiu para a ascensao economica da Holanda e de
Inglaterra

A RESTAURA(;AO
DA INDEPENDENCIA -;

W Y

147

1- Cortes de Tomar 9- Revolta do Manuelinho
2- Conde-duque de Olivares 10- Nobreza

3- Guerra dos Trinta Anos 11- Burguesia

4- novos impostos 12- 1 de dezembro de 1640

5-recrutamento de militares 13-D. Jodo IV

6- Holanda 14-Dinastia de Braganca

7- Inglaterra 15- 1668
8- Francga

O descontentamento dos grupos sociais

A crise do Império Espanhol a partir de 1620 teve repercussdes em Portugal
Nomeadamente no incumprimento dos Juramentos de Tomar de 1581

NOBREZA BURGUESIA POVO

Atribuicdo de cargos a | Incapacidade de defesa Revolta contra os
nobres espanhéis dos territérios grandes aumentos de
portugueses impostos

Resultado da politica do || Que eram atacados pelos || Para pagar os custos das
conde duque de Olivares || inimigos dos espanhois guerras e a diminuigdo do
que pretendia unir os devido a Unido Ibérica ouro e prata

reinos




1 de Dezembro de 1640

Ataque ao palacio real- deposicao
da regente a duquesa de Mantua

l

é 1 Aclamacao de D. Jodo, neto de
D. Catarina como rei, com o titulo de
D. Jodo IV l

Duquesa de Mantua
D. Jodo IV

v Restauracdo da Independéncia
v Inicio da Dinastia de Braganga
v Inicio do periodo da Guerra da Restauragéo

Guerra da Restauracao

Entre 1640 e 1668 (data do reconhecimento da independéncia de

Portugal), houve um periodo de negociagdes e guerras:

o Organizagao do exército e da defesa; WIRATADO

o Realizagao de tratados com paises inimigos de s i e
D. CARLOS II.

REY CATHOLICO,

Espanha como Franga e Inglaterra;

REY DE PORTVGAL, ~

o Batalha do Ameixal, Batalha da Linha de Elvas,

ewornte de Sanide Eloy da
s

Batalha do Montijo, Batalha de Montes Claros o miihBO, MEpizox
CARLOS IT.

| DAFONSO VL -

FEITO, E (ONCLUSO NO =
XNo

ESQUEMA

(Desconstruido)

A Crise no Império

Portugués do Oriente

—Dificil administragéo

— Ma aplicagdo dos lucros

— Reanimacao das rotas do Levante

—Naufragios

—sPirataria e Corso

—» Atagques e conquistas

Uniao Ibérica

Cortes
de Tomar

—> Autonomia
— Lingua
— Moeda

Crise do
Império
Espanhol

— Guerra dos Trinta Anos

— Reducéo do ouro e prata

— Diminuigc&o da agricultura
e artesanato

— Atagues nos mares

— Revolta da Catalunha

x . — Burguesia Ativa
Ascensdo economica .
— Companhias de
Holanda e Inglaterra comeércio

— Crise espanhola

1578

—Batalha de Alcacer-Quibir
Morte de D. Sebastido

Candidatos ao
trono

— Filipe Il
— D. Catarina

— D. Antonio

Uniao Ibérica

Incumprimento
dos Juramentos
de Tomar
— aumento de impostos
— uso de militares
portugueses
— ataques e perdas no
Império
— cargos politicos a
espanhois

1 de Dezembro de 1640

— Aclamagéo de D. Jo&o V

Reconhecimento espanhol
da Independéncia




Anexo 17— Apresentacéo digital N°4- 8°1

QUESTOES DE AULA

13. Define Renascimento;

14. Explica a nova concecdo do Homem e
do Mundo: antropocentrismo e
teocentrismo;

15. Localiza no tempo e no espago o
movimento renascentista;

16. Explica as razdes do surgimento do
Renascimento nas cidades italianas;

17. Define Mecenato;

18. Relaciona o Mecenato com o
Renascimento;

19. Refere as principais caracteristicas do
Renascimento;

20. Define Humanismo, Classicismo e
Naturalismo;

21. Refere os principais estudos dos
Humanistas;

22. Menciona os meios de difusdo do
Renascimento;

23. Relaciona alguns humanistas as suas
obras;

24. Refere as condicdes (a curiosidade, a
observagdo e a experiéncia) que puseram
em causa as explicacdes tradicionais e
compreende que constituem a base para a
construcdo do conhecimento cientifico.
25. Identifica algumas ciéncias onde vio
ser aplicados estes novos métodos
nomeadamente na Astronomia
(heliocentrismo).

26- Identifica as principais caracteristicas do Renascimento na Arte.
27- Identifica as caracteristicas da arquitetura renascentista.

28- Refere as técnicas que surgiram na pintura e as novas tematicas.
29- Localiza no tempo e no espago o estilo Manuelino.

30- Menciona os motivos decorativos deste estilo.
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“A criagdo de Addo” de Miguel Anﬂelo

03 DESCOBRIMENTOS

-CONSEQUENCIAS-

As descobertas de novas terras e povos levou:

— Nova visao do Homem e do Mundo




6
o

~— RENASCIMENTO -

D -Movimento cultural-

Surgiu nos finais do ‘
século XIV em Italia

Inspirou-se na
cultura greco-romana | — Anfropocentrismo

— Individualismo

—> Espirito critico

— Classicismo

— Naturalismo

ANTROPOCENTRISMO ~ ,  TEOCENTRISMO

’ Anthropos= homem + centro ‘ ’ Theos= Deus + centro ‘
Doc. 2 pagina 68 l
Homem Renascentista Homem Medieval

— O Homem é criado por Deus — O Homem esta dependente da
logo é perfeito; vontade de Deus;

— Interesse na cultura greco- — Vive de acordo com a Igreja;
romana, que valorizava o — Tudo é obra de Deus = nado é
Homem; necessario haver

— Deve haver questionamento

questionamento=espirito critico
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Tem como caracteristicas:

0 RENASCIMENTO SURGIU EM ITALIA.
PORQUE?

1- VESTIGIOS E MONUMENTOS DA CULTURA ROMANA

Coliseu de Roma

v' Foi na Peninsula Italica
onde se desenvolveu esta
cultura e por sua vez onde
se conservaram os

vestigios: monumentos,

manuscritos, (...).



1
2- ESCOLAS E UNIVERSIDADES

MECENATO

— Os mecenas protegiam os artistas e financiavam a produgao
v Existéncia de escolas e

de obras de arte: monumentos, pinturas, esculturas, livros.
universidades de grande

prestigio que se dedicavam

ao estudo dos autores da

, Antiguidade greco-romana o\ 2R :
L3 “O Nascimento de Vénus” “A Ceia”
!.l' Do } V= Sl Sandro Botticelli Leonardo da Vinci
Un'verS'da1d;Bge Bolonha Encomendado por: Familia Médici Encomendado por: Familia Sforza

3- EXISTENCIA DE GRANDES CENTROS DE COMERCIO s

v Nos finais do século XIV Itdlia era composta por varias cidades auténomas que I-OUQENCO D[ MED[C[

rivalizavam entre si para serem as mais belas

‘Lourengo de Meédici favoreceu sempre os grandes génios,

particularmente os nobres dotados para as artes. [...] Aqueles

8 Republica de Veneza demasiado pobres [...] assegurava os meios de vida e vestuario e

concedia grandes recompensas aos que, entre eles, realizavam os
melhores trabalhos.”

o

et

.

G. Vasari (1555-1568)

1T

Republica de Génova

e e . Florenca Génova Vene
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A DIFUSAO DO RENASCIMENTO

Erasmo de Roterdédo
(1466-1536)
Paises Baixos

Mar F H
carbater e 4 T Para além de Italia também a zona
o/ Relgiso ..\fuilemhergue , . .
Oiford B dos Paises Baixos foi um centro
an.aiam“"”"a B Mogiincia
0CEAND Las Nuremterge renascentista — Lovaina, Roterddo e
ATLANTICO v Estrashurgo ; )
S ——— Antuérpia.
i Montpellier “-“‘ g A
Coimbra L Bolonha' % Porque’?
Salamanca, ¢ A AIIF'Ia‘rem;:é'_.
Lihoa T Y gem Regi&o rica, comércio intenso O Elogio da Loucura
Mar
!Ue:ﬂ!r:.‘r'é:mﬂ-l
ﬂ_ 300 km
Zm‘.asd‘emawnr Pélos de criagdo Centros Centros

dinamismo cultural & artistica @ o humanismo @ de imprensa

s 0 HUMANISMO L"(ijsz Zj;g:ot";es

Valorizagdo do Homem e das suas capacidades; por uma atitude de

individualismo, a par de um grande interesse pela redescoberta e

inspiragao nas obras artisticas e literarias da Antiguidade Classica

0 HUMANISTAS

— Professores universitarios e clérigos;

Os Lusiadas
— Admiragao pela cultura greco-romana;

— Individualismo= valorizagao do préprio trabalho;

—» Grandes criticos da sociedade
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Nicolau Maquiavel
(1469-1527)
Peninsula Italica

O Principe

Miguel Cervantes
(1547-1616)
Espanha

D. Quixote

Thomas More
(1478-1535)
Inglaterra

A Utopia

William Shakespeare
(1564-1616)
Inglaterra

Romeu e Julieta
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0 HUMANISMO EM PORTUGAL

— Mecenato por parte dos reis;

D. Joao lll

D. Manuel |
— Festas luxuosas;

— Acolhimento de humanistas
estrangeiros;
— Bolsas para estudantes

portugueses;

— Diogo Gouveia e André Gouveia

: )
Colégio das Artes em Coimbra-
gravura do século XVIII

18 20

0 ALARGAMENTO DO CONHECIMENTO DO MUNDO

>

\:}k: X G "

153

_— Esplrro carTico

S0 se considerava valido o conhecimento que resultasse da observagao
e da experiéncia e fosse sujeito a razao

l

Possibilitou o desenvolvimento de varias areas do saber como:
O
o MEDICINA
o MATEMATICA
o GEOGRAFIA
BOTANICA

-ASTRONOMIA-

Através da observacdo Copérnico

percebeu que o sol & uma estrela fixa e

Vanus . A Vinus

Y-S\ » gue a terra gira a sua volta, negando
I Lua’  Marte
® Marte v Japiter @

@ Jipiter

- @ Satuno

assim a teoria Geocéntrica defendida

Saturno &

por Aristoteles.

HELLOCENTRISMO GEDCENTRLSMD
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MEDICINA MATEMATICA

Dissecacao de cadaveres

A INVENCAO DA IMPRENSA

Em meados do século XV Johannes Gutenberg inventou

(proibida pela Igreja) permitiu: a Imprensa

Invencao do Nénio

» Conhecimento da anatomia
» Circulagao do sangue

Leonardo da Vinci André Vesalio

Produgao de livros elevada

|

Livros mais baratos
Maior poder de compra

|

Maior facilidade na difusdo do
conhecimento e ideias humanistas

Pedro Nunes

TR
QVADRANS MEDIOCSIS
ORICHALGICUS AZIATHALIS.

24

GEOGRAFIA

BOTANICA

Esmeraldo de Situ Orbis- obra
onde reuniu os conhecimentos
anteriores e do seu tempo

I
I
I
I
criando uma descri¢do dos I “Coloquios dos Simples e Drogas
EELS [P I e Sl : das Cousas Medicinais da india”. A A p.l-[ p EN ASC ENT[STA
[ | .
I

Uso de plantas no contexto

medicinal

@ Coloquioa dosfimplee; ¢
&o & hndinge

|
A _J

Duarte Pacheco Pereira
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26

mo »PO0O-rr—0OP0

o >0

OxoOUmT™

mo>»0-r»zZ20—-0>»23a

EsuMND: | ARQUITETUR A&

UTILIZAQ/T\O DE ELEMENTOS CLASSICOS:
— Colunas; pilastras; frontdes triangulares; arcos de volta perfeita;

abobadas de berco; clpulas.

RACIONALISMO
— Equilibrio geométrico; Simetria.

HORIZONTALIDADE

DECORAGAO:
— Elementos naturais e uso da mitologia greco-romana.

Pintura a dleo

Técnica da
Perspetiva

Composicdao em Piramide

MONA LISA - Leonardo Da Vinci



29 Sl

Nossa Senhora do Prado
Giovanni Bellini (1500)

eESMINDO: | PINTUR A&

Retorno:

—>Nu

— Retrato

Inovacoes:
—Pintura a 6leo;
— Distribuicdo Geométrica -» composigdo em piramide e simetria

— Técnica da perspetiva

30

Naturalismo

3 4 1
David de Miguel?\ng-élz Piéta de Miguel Angelo
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Cruz da Ordem
de Cristo
@ Esfera Armilar

Motivos naturais

e PORTUCGAL...

Janela do Capitulo
Tomar

O Renascimento
Portugués

" MANUELINO®

Aspetos da

Reinado de D. Jodo Il

Colunas
arquitetura gotica:
v aboébada sobre
cruzamento de
S Arco de
ogivas; volta perfeita
v/ Arcos quebrados;
v Arcobotantes Simetria

v Planta em cruz
latina
v Verticalidade

ma Claustro Principal-
~ Convento de Cristo
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Corregao
Simetiia '\ | \\, — Cupula

e Frontao Triangular

Arco de Volta A Wﬂ—l | I( % 9

L perfeita— | Mej ' ol ~
ERIE e Ll
_" - 1 - Ty —
- - - Colunas

38 :
| Pintura a Oleo |

écnica da Perspetiqa

_EL

| Sfumato |

| Composicao em

[ N

La piccola Madonna - Rafael

1.3)
a)Verdadeiro.
b)Falso. Tornou-se independente.
c) Verdadeiro.
d) Verdadeiro.
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Anexo 18- Apresentacdo digital N°5- 8°1

1 = 3
QUESTOES DE AVLA - — .
= Criticas a Igreja e aos seus
31- Menciona as causas da crise na Igreja no século XVI. membros:
32- Define Reforma. O
. . - Interferéncia em assuntos politicos; { Y
33- Explica o momento de rutura de Lutero com a Igreja catdlica N P '.ﬁ.‘
34- Localiza os principais focos de difusdo do protestantismo. 3 y Vidaimoral, de lUxo e conupeao; C...‘)
35- Define Contrarreforma. e > falta de vocagao Brasao dos
“.morte séc. XV. Papas Medici

36- Distingue os principios que separam os reformistas dos catdlicos.

37- Refere os meios usados pela Igreja catdlica para reafirmar o

catolicismo. John Wyclif
Inglaterra Jan Huss
38-Define Inquisi¢éo e auto-de-fé. (c.1380) (+1415)
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INDULGENZA
PLENARIA
E REMISSIONE DI TUTTI LI PECCATT

AL AS INDULGENCIAS

OU[STAO DA SMVACAO DA ALMA “Logo que o dinheiro soe na caixa a alma é libertada do fogo.” [...]
Bastava uma esmola para libertar do fogo do Inferno ndo sé a alma de
— Monge agostiniano de Erfurt (Alemanha); quem a dava, mas também a de alguém ja morto; as almas voariam de

imediato para o Paraiso. As pessoas que viviam com medo da morte e
com o perigo da peste a sua volta acreditavam realmente que, ao
— “Néo € pelas boas obras que o homem se comprarem as indulgéncias, compravam também uma vida apés a morte
em que o sofrimento estaria ausente [...]. O negécio das indulgéncias

eleva aos olhos de Deus, mas pela Fé, e s6 . i ¢ i ! t
trazia, assim, grandes proveitos para a Igreja e contra ele se insurgiam os

pela fé” — Epistola de Sao Paulo humanistas.” e
Histéria da Vida Quotidiana, selecGes Reader’s Digest, 1993
Indulgéncia:
Através da compra os pecados eram
perdoados Bula de Indulgéncias
. = 8 A
QUESTAO DAS INDULGENCIAS * 95 TESES CONTRA AS INDULGENCIAS

1517
|

Martinho Lutero afixa na porta da Catedral de Wittenberg
as 95 Teses contrz-;s as Indulgéncias
O Papa Ledo X envia uma bula a ameacar que o iria
excomungar — Lutero queima o documento publicamente
1521
|

Papa Ledo X (Medici), mandou pregar a
concessdao de indulgéncias, para o
financiamento da Catedral de Sao Pedro em
Roma:

Dieta de Worms- Opg¢é&o de negar as suas ideias- Lutero
recusa e passa a ser acusado de heresia

Organizagéo de uma nova igreja - Luteranismo

Fim da unidade da Igreja Catdlica na Europa Ocidental

Lag oL

Basilica d Pedrdf ‘
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; AS IGREJAS PROTESTANTES B

Luteranismo & Calvinismo Anglicanismo

Martinho Lutero R\, Jo&o Calvino Henrique VIII
(1483-1546) (1509-1564) » -Inglaterra-
-Alemanha- -Suica- -~

—Biblia como fonte da fé;

— Salvacgéao pela fé;

— Nega o celibato;

— Rejeita a autoridade do
Papa- o rei é o chefe da
Igreja;

— Nega os sacramentos
menos: batismo e
eucaristia;

— Nega o culto dos Santos e
da Virgem Maria.

—Biblia como fonte da fé;

— Salvagao pela fe e
predestinacao;

— Nega o celibato;

— Rejeita a autoridade do
Papa;

— Nega os sacramentos
menos: batismo e
eucaristia;

— Nega o culto dos Santos
e da Virgem Maria.

—Biblia como fonte da fé;

— Salvacdo pela fé;

— Nega o celibato;

— Rejeita a autoridade do
Papa;

— Nega os sacramentos
menos: batismo e
eucaristia;

— Nega o culto dos
Santos e da Virgem
Maria.

10 ——— 12
A divisao religiosa da Norte d
Europa Ocidental (séc. XVI) E° € da

uropa
FINLANDIA l
Protestante
ESTONIA
IRLANDA
1 Sul da
INGL B POLONIA
. \ enberg Europa
- Luteranos 0 IMPERIO l
O-GERMANICO
- Calvinistas Catolico
- Anglicanos
SPANHA
siCatilicos PORTUGALE EANH ESTA[; omaAPAIS
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Qual foi a reacdo da Igreja Catdlica perante o avanco protestante?

REFORMA INTERNA
L) b

CONTRARREFORMA

REFORMA INTERNA

Paulo Ill da inicio ao Concilio de Trento (1545-1563) e teve o forte apoio
do imperador Carlos V.

Obijetivo:
— Reafirmar os principios fundamentais da Igreja Catolica (dogmas)

o Sete Sacramentos
o Autoridade do Papa
o Salvagao pela fé e boas obras
o Biblia e tradigdo como fonte da fé
o Culto dos Santos e da Virgem Maria
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Surgem com o objetivo de combater as heresias e expandir a fé:

% Seminarios
2

Manutencdo do Celibato Ol
) Proibi¢do da acumulagdo de cargos INDEX
religiosos

14 16

COMPANHIA DE JESUS

E uma ordem religiosa criada por Inacio de Loyola em
1534 cujo objetivo era a conversdo a fé catolica dos

Santo Inacio de hereges e pagios.
Loyola e =

Em 1540 foi formalmente aceite pelo Papa Ill através
da Bula Regimini militantis ecclesiae

Tiveram um papel muito importante na missionagao e
no ensino
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INQUISICAO

Criado pelo Papa Gregorio IX no século XIIl com o objetivo de
combater as heresias.

Reativagdo em 1542 com o Papa Paulo Ill.

1°- Denuncia; 2°- Interrogatorio/Tortura;

3°- Julgamento/Sentenca.

INDEX

Lista de livros proibidos com pena de excomunhao.
Consequéncias:

o paragem do avango protestante;
o emigracao dos intelectuais= atraso cultural

18 20
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Reis Catolicos fizeram renascer a Inquisicdo em 1478.

Perseguidos: Judeus ou cristdos-novos, heréticos, suspeitos de feiti¢aria,
sexualidade desviante.

Em 1492 através do Decreto de Alhambra os Reis Catdlicos expulsaram os judeus
do reino de Espanha.

—D. Jo&o Il de Portugal aceitou receber os judeus
expulsos.

— D. Manuel | ordenou a sua expulsdo como
condicao imposta pela sua futura esposa, filha dos
Reis Catdlicos (1497).

A Matancga da Fiéscoa em 1506

Introdugdo da Inquisicdo em Portugal - 1536

AUTO DE FE




