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ANEXO |
ANALISE DOS DOCUMENTOS NORMATIVOS



INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR A: Foram analisados dois documentos: A) Proposta
de Criacdo de um novo ciclo de estudos — mestrado em educagdo pré-escolar (perfil 1) (aprovado

em reunido plenéria do conselho cientifico em 27 de Margo de 2007); B) Regulamento da Prética

Profissional Supervisionada — Mestrados em Educacdo Pré-Escolar (2010/2011)

Conceptualizacéo geral e fundamentacgao do curso

Unidades de Registo

Contetdo/Assunto

“ATES A” tem vindo a adaptar os seus curriculos
de formacdo de acordo com as orientaces
emanadas da administracdo central mas,
sobretudo, a luz das grandes transformacdes
sociais que exigem um repensar da acdo docente”

(A)

“O Decreto-lei n°43/2007 veio definir condi¢des

necessarias a obtencdo de qualificacdo para a
docéncia em dominios diversificados (...)” (A)

“O curso prevé um total de 60 unidades de
crédito, distribuidas por dois semestres
curriculares de trabalho dos estudantes. Integra
as trés componentes de formagdo previstas no
Decreto-lei n°43/2007” (A)

“O grau de mestre na especialidade de educagdo
pré-escolar é conferido de acordo com o decreto-
lei 43/2007, e sera atribuido ap6s aprovacéo em
todas unidades curriculares constantes do plano
de estudos e da aprovacdo no ato publico de
defesa do relatorio da unidade curricular relativa
a pratica de ensino supervisionada” (A)

“No caso especifico deste ambito profissional a
“IES A”, optou pelo perfil I, referido no anexo
do Decreto-lei de modo a poder continuar a
preparar 0S Sseus estudantes para o exercicio
profissional com criangas dos 0 aos 6 anos,
garantindo a formacdo especifica e o
aprofundamento necessario ao exercicio da
docéncia com criangas deste nivel educativo” (A)

“Assim, o perfil de mestre na especialidade de
Educacdo Pré-escolar (...) inscreve-se nos
Decretos Lei n°s 240 € 241/201 de 30 Agosto”(A)

Reformulagdo do plano estudos no @mbito
das orientagOes da administragéo central

Decreto Lei 43/2007

Perfil Especifico do educador de infancia

Reconhecimento do Perfil Geral e Especifico
de Desempenho




“De acordo com a mesma legislagao (Perfil
Especifico) foi intencdo da “IES A” propor
dentro das limitagBGes inerentes ao numero de
créditos deste perfil uma formacdo que possa
capacitar para o desenvolvimento de outras
fungdes educativas nomeadamente no quadro da
educacdo de criancas com idade inferior a 3 anos
(Decreto lei n1°241/2001)” (A)
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este novo plano de estudos visa assegurar a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias de
intervencdo no  ambito  genérico, mas
simultaneamente especifico, da Educacdo de
Infancia, a “IES A” propde um modelo que
conduza de modo claro, a uma especializacdo
profissional nos dominios referidos no Decreto
lei n°241/2001 /(Anexo n°l)

“A prética profissional pretende nos estudantes
estagiarios (Decreto Lei n°43/2007 de 22 de
Fevereiro, ponto 4, do artigol4°) desenvolver
atitudes, competéncias e saberes especificos da
Profissionalidade do educador de infancia
(criancas dos 0 aos 6 anos); constituir-se um
espaco privilegiado para integracdo tedrico-
pratica das componentes curriculares do
mestrado; (B)

“Uma das finalidades da “IES A” enquanto
instituicdo de formacdo proponente deste novo
plano de estudos conducente ao grau de mestre
na especialidade em, Educacdo Pré-escolar, serd
permitir aos estudantes tornarem-se co-autores,
com os formadores, do seu proprio projecto de
formacdo” (A)

“O estudante devera ser autor da sua pratica,
constituindo ao longo desta uma intervengdo
cada vez mais proxima do desempenho
profissional do educador de infancia, definido no
seu perfil (Dec. Lei 241/2001, anexo n°1” (B)

o carater do plano curricular, aponta para uma
formagdo assente numa permanente dialética
acao/reflexd@o garantindo aos futuros
profissionais de educacdo de infancia uma
fundamentacao cientifica sélida e a aplicacdo dos
conhecimentos e saberes adquiridos as atividades

Estudantes co-autores da sua formacgao




concretas, conforme aponta o perfil especifico de
desempenho profissional do educador de
infancia” (A)

“A dimensdo interdisciplinar ¢ desde logo
visivel na designacdo de um significativo
conjunto de unidades curriculares cuja natureza
aponta para uma articulacdo de diferentes
dominios cientificos.” (A).
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as areas (organizagdo e desenvolvimento
curricular na educacéo de infancia, matematica e
lingua e comunicagdo na educacdo de infancia,
conhecimento do mundo e expressoes artisticas)
aparecem trabalhadas de modo interdisciplinar
na unidade curricular Projetos Curriculares
Integrados que acompanharéa de perto a Pratica de
profissional supervisionada” (A)

“no ambito da UC Projetos Curriculares
integrados e sendo este um espaco de formacéo
para a integracdo e dinamizagdo de contributos
tedricos das diferentes areas cientificas, visando
desenvolver  nos  estudantes  estagiarios
competéncias de conce¢do de projetos
curriculares integrados ao longo da sua PPS,
mobilizando para a sua concretizacdo
metodologias especificas para este nivel
educativo

cada professor das diferentes unidades
especificas tem as seguintes funcdes: (entre
outras)

Dinamizar médulos de preparagdo, integracdo
cientifico-pedagdgicos, de troca de experiéncias
e de comunicacdo dos processos e dos produtos;

Dinamizar- se para trabalhar com os estudantes
estagiarios e os orientadores cooperantes,
deslocando-se sempre que possivel as
instituicGes cooperantes.

Estimular a analise, reflexdo e fundamentacéo
das praticas aprofundando os saberes e as
competéncias da sua area especifica” (B)

Organizacédo curricular — relacéo
acao/reflexdo

Dimens&o interdisciplinar da formacéo




Processo de Supervisao

“O estudante tem direito a ser apoiado na sua
pratica profissional pelos professores “IES A”
orientadores  cooperantes e  supervisores
institucionais “(Artigo n°5 1.1.3, B)

“os estudantes devem refletir com o orientador
cooperantes e com 0 supervisor institucional a
respetiva PPS”(B)

“participar no processo de avaliagdo, nas
modalidades de auto e heteroavaliacdo, ao longo
da sua PPS, conjuntamente com o orientador
coop. e tutor” (A)

Os ed. cooperante. devem “ter disponibilidade
para desenvolver a modalidade de supervisao”
clinica” com os estudantes. estagiarios” (B)

“colocando-0 (a0 estudante) em situacdo de
aprender e praticar competéncias e atitudes
basicas em relagdo a profissdo de educador
infancia”(B)

“facilitar aos estudantes estagiarios os meios
necessarios para a tomada de decisbes com
responsabilidade”(B)

“ responder as suas interrogacdes encorajando as
suas iniciativas”(B)

“convidar o estudante estagidrio a explicitar as
suas escolhas didaticas e pedagogicas, as suas
intencOes educativas e 0s meios que implementa
para alcangar”(B)

“contribuir para a analise da atividade e das
atitudes do estudante estagidrio durante a sua
acdo”’(B)

Competéncias do supervisor institucional - «
organizar e dinamizar os Seminarios de apoio a
PPS para proporcionar aos estudantes:

“um espago de formagdo através da reflexdo e do
aprofundamento das fungBes e tarefas
profissionais de um educador de infancia em
todas as suas dimensdes”(B)

Intervenientes no processo de supervisao

Reflex@o cooperada

Competéncias dos educadores cooperantes

Competéncias supervisor institucional




“o desenvolvimento da competéncia reflexiva
como elemento estruturador e instrumento de
pensamento e da acdo, através de uma
organizacdo de contributos teéricos de diversa
origem (cientificos, pedagogicas, éticos...)
possibilitando uma leitura do real em situacéo
apoiada em metodologias e instrumentos de
investigacdo”(B)

“instrumentos de investigacdo, de modo a
permitir que os estudantes exercam uma préatica
profissional apoiada  na investigacéo,
nomeadamente aquela que é produzida no &mbito
da acdo pedagogica”(B)

Competéncias de supervisao (entre outras)

“identificar as necessidades de formagio
emergentes da PPS e apoiar a organizacdo de
respostas adequadas ao contexto”(B)

“encorajar os estudantes estagiarios a ter um
papel ativo e responsavel na sua formagdo”(B)

“propor  conjuntamente (com  estudantes
estagiarios e o orientador cooperante)modalidade
de formacéo, de modo que o estudante estagiario
encontre os meios de confrontar os conhecimento
e as atitudes, adquirindo, assim, 0s
comportamentos e competéncias desejados”(B)

“Cada professor das diferentes unidades
curriculares especificas, tem as seguintes
fungoes: “dinamizar-se para trabalhar com os
estudantes estagiarios e os orientadores
cooperantes, deslocando-se sempre que possivel
as praticas; apoiar os estudantes estagiarios na
concecéo, implementacéo, realizacdo e
avaliacdo de projetos nas areas de contetido
especificas da sua especialidade, enquadradas
numa perspetiva globalizante especifica da
intervencdo educativa na educacédo de infancia;
estimular a anélise, reflexdo e fundamentagéo
das praticas , aprofundando os saberes e as
competéncias da sua area especifica. (entre
outras) (B)

Competéncias dos professores do curso




Organizacdo da Prética de Ensino Supervisionada

“O curso contempla uma componente de Pratica
de Ensino supervisionada com 32 créditos, de
caracter anual mas distribuida de forma
progressiva ao longo de dois semestres, de modo
a manter o principio de uma prética integrada o
qual tem prevalecido nas orientacdes definidas
por esta instituicdo de formacdo. Inscrevendo-se
numa filosofia de profunda articulagéo teoria e
prética, orientando-se no sentido do estudante
poder fazer a sua pratica de ensino em
instituicBes para criangas dos 0 aos 3 anos e dos
3 ao0s 6 anos” (A)

“Um dominio de formagdo particularmente
importante neste curso é o que é traduzido pelas
componentes curriculares Préatica Profissional
Supervisionada (32 créditos) com caracter anual
e do Seminario de Apoio a Pratica Profissional
(4,5 créditos), acompanhando a referida pratica e
que dotard os estudantes dos instrumentos
necessarios a uma reflexdo e investigagéo sobre
essa mesma pratica” (A)

“ A Pratica Profissional Supervisionada
decorrerd em instituicdes da rede publica,
cooperativa ou privada que atendam criangas dos
0 aos 6 anos”(artigo 3°,n°1,B)

“A Prética Profissional Supervisionada realiza-se
em dois periodos. No primeiro periodo (...) é
realizada com grupos de criangas com idades
compreendidas entre os 0 e 0s 3 anos e tem
duragéo de 4 semanas” (artigo 4°,1.1 B)

“No segundo, (....), é realizada com grupos de
criancas com idades compreendidas entre 0s 3 e
0s 6 anos e tem a duragdo de 15 semanas” (artigo
4°, 1.2, B).

“O estudante tem direito, por parte do supervisor
institucional, e durante o desenvolvimento da
pratica profissional supervisionada, a: a)ser
observado, no minimo, duas vezes no estagio de
creche em creche b) ser observado, no minimo,
quatro vezes no estagio em jardim-de-infancia”

Organizacéo da PES

Contextos de estagio

Organizacdo dos periodos de estagio

Organizacdo das visitas aos locais de estagio




INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR B: foram analisados dois documentos: A) Relatério
para registo de cria¢do do 2° ciclo de estudos Mestrado em Educagdo Pré-escolar (aprovado pelo

conselho cientifico e conselho pedagdgico da IES B (2007); B) Conceptualizacdo e Organizacdo

da Pratica e Intervengdo Supervisionada.

Conceptualizacéo geral e fundamentacgao do curso

Unidades de Registo

Conteudo/Assunto

“o curso que se propde tem como objetivo a
habilitagdo profissional para a docéncia na
Educagdo Pré Escolar nos termos previstos no
Decreto Lei 43/2007” (A)

“a estrutura organizativa deste ciclo de estudos
responde as exigéncias legais de diferentes
diplomas legais, designadamente Decreto lei
n°43/2007, n°74/2006, n® 42/2005” (A)

“Perfis Profissionais e competéncias a adquirir e
desenvolver no 2° 2° estudos Educacéao Pré
Escolar “De acordo com o Decreto Lei
n°43/2007 e de acordo com os artigos 8° e 9°
configuram respetivamente o Perfil Geral
estabelecido no Decreto lei 240/2001 e o Perfil
Especifico de desempenho profissional do(a)
Educador(a) estabelecido no decreto lei
n°241/2007” (A)

“ndo podemos desligar-nos de aspetos
largamente consensuais e que derivam de
investigacdo sobre a formacéo e
desenvolvimento profissional” (B)

“a pratica profissional em contexto é o centro e
eixo estruturante da formagao dos profissionais
da infancia - .....n3o como aplicagdes
desgarradas de um leque de conhecimentos
tedricos a uma pratica supostamente diversa,
mas agregadas em torno da teorizagdo e do
questionamento dessa pratica...” (B)

“este ciclo de estudos organiza-se tendo em
conta a construgdo de um perfil profissional
critico e reflexivo, para isso contribuindo as
diferentes componentes de formagéo, com
especial incidéncia a pratica de ensino

Enquadramento legal que fundamenta a
formagéo

Perfil Geral e Especifico de desempenho

Contributo da investigacao sobre a formacgao
profissional na conceptualizagéo do curso

Pratica como centro da formacao dos
educadores de infancia




supervisionada na qual se inclui a elaboracéo de
um relatério final...” (A)

“assume-se a necessidade de processos de
formagéo de indole socio construtivista, fazendo
emergir o sujeito em formagé&o (estudante) por
interacOes entre os restantes intervenientes no
projeto formativo — orientadores/supervisores da
ESEP e orientadores/cooperantes”.(B)

“ a maioria das unidades curriculares presente
no plano de estudos do mestrado em educacéo
pré escolar é de caracter tedrico-pratico” (A)

Processo de formacao centrado nos
estudantes

UCs de cariz tedrico/pratico

Processo de Supervisao

“acreditando nas competéncias do estudante o
processo de orientacdo/supervisdo rege-se por
um principio fundamental de ir colocando
andaimes” (B)

“o processo de orientagdo e de supervisao
focaliza-se nos projetos de trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos estudantes, estruturados por
estes e pelos ed. cooperantes ““ (B)

“o papel do supervisor € o de encorajar, fazer
perguntas, dar sugestdes, dirigir a atencéo,
repetir, exemplificar ou modelizar, reorientar,
trabalhar ou ensinar diretamente o estudante”(B)

“O exercicio de supervisdao em cada sala de
jardim de infancia- o supervisor devera exercer
a supervisao pelo menos uma visita a cada
estudante em datas a calendarizar (B)

“os educadores cooperantes ndo podem ser
considerados outsiders da formagé&o (..) devem
ser considerados sujeitos colaborativos na
formacdo dos estudantes. A aproximagao dos

Perspetiva de colocacé@o de andaimes na
base do processo de superviséo

Projetos e trabalho pedagdgico dos
estudantes foco da supervisao

Funcdes do supervisor institucional

Educadores cooperantes como insiders da
formagéo
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supervisores da IES B a estes profissionais é

fundamental.” (B)

o 3 FuncGes do educador cooperante
Principais func¢des dos educadores cooperantes

sdo entre outras “orientar a
concecdo/planeamento, execucao e avaliacao

das atividades letivas e ndo letivas; contribuir Supervisores e ed cooperantes enquanto
para a construcéo da identidade profissional recursos no processo formativo dos
reflexiva e critica” (B) estudantes

os estudantes no desenvolvimento do seu Enfoque na responsabilidade do estudante na

trajeto _formatlvo (..) reconhecem que 0s ) sua formagao —
supervisores da IES B e os ed. cooperantes sa0 | opservacio/planificacio/avaliagio -
recursos a considerar (..) na construgao autonomia na intervencao em contexto-

progressiva da sua autonomia e da sua
consciéncia critica”

“Cabe-lhe (ao estudante) desenvolver a Estudante
intervencdo educativa e pedagogica e estrutura-
la/planeé-la e avalia-la (..) pois s6 assim se
podera acautelar a responsabilidade dessa
intervencdo as especificidades do contexto
educativo em que esta inserido (...)” (B)

(13 1 1 H
0 Se”.“d.o |_ntegrad(_)r_, globallz_a nte, N Relagéo de proximidade entre diferentes
interdisciplinar e critico reflexivo que se impde | 5:0res (sup./ed coop. est) essencial no

no trajeto formativo do estudante, assumido em | hercyrso formativo do estudante
equipa (estudante, orientador supervisor,
educador cooperante.) pressupde uma
organizagdo e desenvolvimento de proximidade
entre institui¢do e sujeitos.” (B)

Organizacdo da Préatica de Ensino Supervisionada

“Esta componente de formagéo inclui 750h de Organizacéo da componente PES
trabalho., das quais 475h sdo de contacto e
totaliza 20 ECTS” (A)

as umdac}es currllgulares Observril(;ao e Decreto Lei 43/2007
Cooperacéo e Pratica e Intervencdo
Supervisionada inserem-se na componente de
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Préatica de Ensino Supervisionada, privilegiando
“uma postura critica e reflexiva em relacao aos
desafios, processos e desempenhos do
guotidiano profissional (Dec. Lei n°43/2007”

(A)

“As unidades curriculares que integram a
Prética de Ensino supervisionada realizam-se
em modalidade de Seminario e de estdgio” (A)

Estagio 225 horas esta organizado 15h semanais
/3 dias em sala de jardim de infancia e
atividades institucionais JI/agrupamento “ (B)

“reflexdes na IES B 15/15 dias (3h) de forma
rotativa: a sessdo de reflexdo é da
responsabilidade de um supervisor ou dois
supervisores no caso das expressfes ou do
conhecimento do mundo. Podem ser convidadas
as educadoras cooperantes” (B)

Organizacdo PES

“Sdo intervenientes nesta UC uma equipa
multidisciplinar — psicologia e supervisao,
matematica e ciéncias, historia e geografia,
expressdes artisticas e motricidade, lingua
portuguesa. (B)

“as UCs de PES respondem as necessidades de
formacédo na area das Metodologias de Inv.
Educacional, Observagéo e Cooperacéo
Supervisionada e Préatica e Intervencédo
Supervisionada, visando uma postura critica e
reflexiva em relagdo aos desafios, processos e
desempenhos do quotidiano profissional” (A)

Integracdo de equipa multidiscilplinar na
componente de PES

Relacgéo entre PES e metodologias de
investigacao educacional numa perspetiva de
desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva.
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INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR C: foram analisados dois documentos: A) Proposta
de criacdo de curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar; B) Regulamento Geral dos Ciclos de

Estudo conducentes ao grau de mestre que habilitam para a docéncia — normas regulamentares

(anexo — normas especificas de organizacdo do trabalho de mestrado e de elaboracdo e

apresentacao do relatorio sintese)

Conceptualizacéo geral e fundamentacgao do curso

Unidades de Registo

Contetdo/Assunto

“0 Mestrado em Educacio Pré-Escolar esta
organizado, de acordo com o disposto no
Decreto —Lei n°43/2007 de 22 de Fevereiro, em
2 semestres”(A)

“organizar e sustentar os projetos de formacao,
assim como assegurar a formacgdo dos
profissionais, tomando como referéncia 0s
perfis geral e especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e dos
professores de ensino basico e secundario (Dec.-
Lei 240 e 241/2001)” (A)

“esta proposta encontra-se condicionada pelos
limites definidos no documento regulador da
habilitacdo para a docéncia” (A)

“os planos de estudos propostos se distanciam
substancialmente dos anteriores” (A)

“encarar o refor¢co da componente cientifico-
didatica (...) como uma oportunidade de reforco
do saber profissional (...). E nesta perspetiva
gue defendemos que estas componentes, de
modo articulado com a formag&o educacional e
a préatica de ensino supervisionada,
podem/devem assegurar a ndo fragmentacéo do
processo formativo” (A)

“Este ciclo de estudos, de caracter
predominantemente profissionalizante, tem
como principal objetivo formar Educadores de
Infancia. Visa o desenvolvimento de
competéncias tedricas e operacionais que lhe

Engquadramento legal- Dec. Lei 43/2007

Perfil Geral e Especifico de desempenho

Limitacdo da proposta de formacéo e
diferenca relativa & formacéo anterior

Articulacéo das componentes de formagéo

Centralizac&o do trabalho do curso na
pratica pedagdgica assumindo a pratica
profissional como produtora de
conhecimento na formagao dos profissionais
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permitam uma reflex&o e intervencéo adequada
a contextos educativos diversificados” (A)

“o ciclo de estudos foi organizado de forma a
valorizar, especialmente uma formagao que visa
uma forte ligagéo entre teoria e préatica
profissional” (A)

“centrar o trabalho do curso em torno da pratica
pedagdgica, assumindo-se a pratica profissional
como 0 eixo epistémico regulador da producéao
de conhecimento quando se trata da formacao
de um profissional” (A)

“valoriza-se e assume-se como nuclear a
aprendizagem profissional a reflex&o sobre as
praticas desenvolvidas e o conhecimento que
emerge dessa reflexdo. O saber proprio que
carateriza a profissdo encontra o seu contexto de
producgdo na prética profissional e a sua
estratégia num processo de observacéo, analise
e teorizacdo continuados, ou seja, num processo
investigativo e reflexivo continuados” (B
anexos)

“ao longo do ciclo de formagao o formando
deve: desenvolver uma consciéncia responsavel,
reflexiva e critica na construcao da sua
identidade pessoal, social e profissional;” (A)

“o envolvimento dos formandos noS processos
investigativos e reflexivos visa o
desenvolvimento de uma atitude reflexiva sobre
as suas praticas, apoiada na experiéncia, na
investigacdo e em outros recursos importantes
para a avaliacdo do seu desenvolvimento
profissional, nomeadamente no seu préprio
projeto de formacdo;”(A)

Pratica pedagogica centro da formagao

Pratica profissional enquanto contexto de
producéo de saberes da profisséo num
processo investigativo/reflexivo.

O estudante enquanto sujeito de formacao
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Processo de Supervisao

“enquadramento € compromisso
interinstitucionais do trabalho que se realiza nas
equipas de supervisao, constituidas por docentes
“IES C”e docentes cooperantes das
escolas/agrupamentos” (A)

“Tendo em vista um desenvolvimento
progressivo e alargado das suas competéncias,
nomeadamente ao nivel da investigacao os
educadores cooperantes tem sido envolvidos na
implementacdo de projetos da “IES C” (A)

“ o trabalho desenvolvido por equipas formadas
por orientadores cooperantes e professores da
“IES C”, proporciona momentos de
aprendizagem mutua muito positivos e permite
a construgéo de conceitos comuns de formacao,
facilitadores do trabalho de supervisao e
potencializadores de um melhor
acompanhamento dos estudantes” (A)

“ Pratica supervisionada é enquadrada pelos
supervisores da “IES C” e pelos profissionais
cooperantes” (A)

Relevancia do trabalho interinstitucional

Modalidades de relacéo supervisores ESES e
educadores cooperantes

Organizacdo da Préatica de Ensino Supervisionada

“Pratica de Ensino Supervisionada, com 30
créditos” (A)

A UC Prética Pedagdgica em Educacdo de
Infancia tem definidos como resultados de
aprendizagem entre outros “‘conhecer contextos
e problematicas do contexto educativo creche e
jardim-de-infancia; promover atitude analitica e
reflexiva face a situagdes da pratica profissional
e institucional; mobilizar conhecimentos
adquiridos na problematizagdo das situacdes da
pratica” (A)

“O Estagio, operacionalizado em horas de
permanéncia/imersdo em varios contextos
profissionais, visa permitir (...)essa experiéncia
dos alunos, com vista ao aprofundamento de
competéncias necessarias ao desenvolvimento
da atividade profissional” (B anexo)

Obijetivos da PES

Estagio potencializador do desenvolvimento
de competéncias profissionais
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INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR D: foram analisados dois documentos: Processo de
criacdo de novo ciclo de estudos — Mestrado em Educacdo Pré-escolar (A); Regulamento da

Préatica de Ensino Supervisionada — cursos de 2° ciclo - mestrados em ensino que conferem

habilitacdo profissional para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos bésicos e

secundario (B).

Conceptualizacéo geral e fundamentacgao do curso

Unidades de Registo

Contetdo/Assunto

“O MEPE tem como principal objetivo
complementar a

Licenciatura em Educacdo Basica (formacao
banda larga) na formacdo de educadores de
infancia (...) com capacidade para intervir na
ecologia da infancia, especialmente no que
respeita & educacéao das criangas dos 0 aos 6 anos
e com uma preparacdo que proporcione e
viabilize uma atitude investigativa, capaz de
contribuir para a inovagdo no campo do
conhecimento pedagdgico e da pratica educativa
nas faixas etarias” (A)

“Trata-se de uma formacdo que procura
desenvolver nos seus formandos um conjunto de
capacidades e competéncias que lhes permitam
exercer a sua atividade docente em contextos de
educacéo formal e ndo formal com criancas entre
0s 0 e os 6 anos de idade” (A)

“Constituem-se como objetivos do MEPE:
promover o desenvolvimento de competéncias
de desempenho constantes no perfil Geral de
desempenho do educador de infancia e
professores do ensino basico e secundario
(Decreto Lei 240/2001) e especifico de
desempenho profissional do educador de infancia
(Decreto Lei 241/2001) (A)

“O MEPE estda organizado por semestres,
contemplando as areas de formacao estabelecidas
no artigo 14° do Decreto Lei n°43/2007 e a
estrutura referida no mesmo Decreto Lei” (A)

“Este ciclo de estudos estda organizado
fundamentalmente em funcdo do estatuido no

Objetivos do MEPE

Atitude investigativa promotora de inovagéo
nas pratica educativa 0/6anos

Desenvolvimento de capacidades e
competéncias para a intervencdo com
criancas 0/6 anos

Objectivos MEPE

Perfil Geral e Especifico de desempenho

Decreto Lei 43/2007
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Decreto-Lei n°43/2007 e procurou estar em | Influéncia de propostas de formacéo de
consonancia com algumas propostas de formacao | outros paises

de educadores de infancia de paises como a
Dinamarca, Finlandia, Holanda e Reino Unido”

(A)

“um percurso formativo marcado por uma forte
implicacdo social, afetiva e cognitiva dos
sujeitos” (A)

“um percurso de formacdo que tem como
referéncia a qualidade do processo formativo
reivindicando a adocdo de estratégias de auto e
hétero regulacdo fortemente participada pelos
sujeitos implicados” (A)

Implicacdo dos sujeitos na formagéo

“a centralidade da PES em contextos reais de
intervencdo,  potenciando  percursos  de
questionamento e indagacdo e favorecendo a
assuncdo das atitudes e competéncias da
profissao”(A)

Centralidade da pratica na formacao

13

a formacdo dos educadores de infincia em
Evora tem-se caracterizado pelo reconhecimento
da centralidade das praticas de iniciacdo a
Profissionalidade” (A)

“um percurso de formagdo fundado e projetado | Transdisciplinaridade
no exercicio do dialogo transdisciplinar a todos
0s niveis e entre todos os sujeitos do processo
formativo — formandos, docentes, ed. coop.,
instituicGes prestadoras de servigos a infancia”

(A)

13

A estrutura curricular que se apresenta para o
MEPE emerge e sustenta-se (...) “ numa
formagéo profissionalizante, fortemente

suportada e vivificada nas experiéncias de | Relacdo entre todos sujeitos do processo

iniciacdo a pratica profissional; uma Idgica de | formativo (formandos, formadores ed. Coop.)
“team-teaching” e de “equipas de formagao”;

fortes e eficazes matrizes de tutoria (..)”( A)

17




Processo de Supervisao

“as atividades no ambito da PES proporcionam
aos/as estudantes experiéncias de planificacao,
ensino e avaliacdo, de acordo com as
competéncias e funcdes cometidas ao docente,
dentro e fora da sala de aula e promovem uma
atitude critica e reflexiva em relacdo aos
desafios, processos e desempenho do quotidiano
profissional” (B)

“competéncias do orientador da PES da “IES D”
— orientar, coordenar e acompanhar os trabalhos
dos/das estudantes nos dominio cientifico e
pedagdgico didatico; orientar coordenar e
acompanhar o trabalho dos/as estudantes nos
dominios cientifico e pedag6dgico-didatico” (B)

“competéncias dos orientadores cooperantes das
escolas cooperantes — participar nas acfes de
formacdo destinadas aos/as Orientadores /as
cooperantes  (...);criar condi¢cdes para a
integracdo eficaz do(s) estudante(es) na base do
protocolo assinado com a instituicdo onde
intervem”(B) coordenar, orientar e acompanhar
os/as estudantes nas vertentes de formacéo e de
acdo pedagdgicas realizadas nas escolas
cooperantes, de acordo com o0 previamente
estipulado, em articulacdo com o orientador da
universidade; ” (B)

Das competéncias do estudante destacamos
“desenvolver as  tarefas inerentes ao
cumprimento do estipulado no programa da PES
do curso; elaborar o projeto da PES, submete-lo
ao seu orientador da “IES D”’(B)

“praticas sistematicas de tutoria, centradas nos
pontos criticos e nos desafios dos percursos de
aprendizagem, para ajudar na obtencdo de um
elevado nivel de desempenho por parte dos
formandos” (A)

Intencionalidade da PES

Competéncias orientador da IES

Competéncias orientadores cooperantes

Competéncias do estudante

Sistema de Tutorias
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“a supervisao no caso da PES sera assegurada por
docentes da “IES D”em estreita correlacdo com
o0s orientadores cooperantes” (A)

Supervisdo na PES

Organizacdo da Prética de Ensino Supervisionada

“o MEPE integra um estagio de natureza
profissional (PES) objeto de relatério final
defendido publicamente perante jari” (A)

“ A PES desenvolve-se em estabelecimentos de
Educacao pré escolar” (B)

“a PES em creche e a PES em jardim de infancia
séo unidades curriculares anuais com a seguinte
organizagdo horéria: no 1° semestre, ambas com
130 horas totais sendo o periodo de contato
definido por 50 horas de estagio+8 horas teorico-
praticas+5 horas de orientacdo tutorial,

no segundo semestre a unidade curricular “PES
em creche” com 130 horas totais e o periodo de
contato definido por 60 horas de estégio + 3horas
de orientagdo tutorial e a unidade curricular “PES
em jardim de infincia” com 390 horas totais e o
periodo de contato definido por 180 horas de
estagio e 9 horas de orientag@o tutorial” (B)

PES - Estagio de natureza profissional

Contextos de estagio

Organizacéo PES

“A PES constitui-se como uma componente de
formag&o integradora da formagdo educacional
geral, das didaticas especificas, da formagao
cultural, social e ética, da formagdo em
metodologias de investigagcdo educacional e da
formacdo na &rea da docéncia, que visa 0
desenvolvimento pessoal e profissional do
futuro/a docente, através da iniciacdo a préatica
profissional num determinado dominio de
habilitagdo para a docéncia” (B)

PES enguanto componente de formagéo
integradora
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ANEXO 11
ENTREVISTAS COORDENADORAS
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Entrevista a Coordenadora do MEPE da IES A - Professora Doutora C.T.
Data: 18 de Marco de 2015
Local: gabinete da entrevistada

Duracao: 48 minutos

Para comecar a nossa entrevista gostaria de saber ha quanto tempo é docente na
“IES A”, e h4 quanto tempo é coordenadora do MEPE?

Estou na “IES A” h& cinco anos, € o meu quinto ano letivo, e sou coordenadora do MEPE
ha quatro anos.

Relativamente ao MEPE que conceces e perspetivas estao subjacentes a formacéao
inicial dos educadores de infancia?

A forma como nés organizamos o mestrado, uma das nossas bases, que ja vinha da antiga
coordenacdo, é a formacdo integral dos educadores de infancia numa perspetiva muito de
um profissional reflexivo. Esta € uma ideia que para n6s é fundamental. Outra ideia
subjacente a formacdo dos nossos educadores € que a componente cientifica ela é
importante e deve integrar a formacdo dos educadores mas ela deve-se ampliar a outras
questBes que sdo transversais aquilo que esta nas orientagBes curriculares, aquilo que €
desejavel num profissional de educacdo que tem a ver com as questdes da democracia, da
cidadania e o respeito pelas criancas. Estes sdo pressupostos para nds fundamentais e
portanto organizamos sempre 0 curso nessa base e temos vindo a densificar um trabalho
muito colaborativo entre docentes. Essa tem sido uma préatica nos Gltimos dois anos
sobretudo depois das alteracdes ao plano de formacédo, nds temos vindo a densificar o
trabalho de equipa. N6s temos uma unidade curricular que é Projetos Curriculares
Integrados onde entram todos os professores do mestrado, sdo cerca de vinte e trés, e
formamos nos dltimos dois anos equipas de professores em que considerassem varias
areas cientificas, as Ciéncias da Educacdo, a Pratica Profissional Supervisionada, as
Didaticas e as ExpressGes. Fazemos subequipas que acompanham todos os alunos do
MEPE. Ora n6s temos mais de 60 alunos, portanto isto € uma reorganizacdo um
bocadinho complicada. De qualquer forma parece-nos interessante este trabalho
colaborativo para dar esta visdo integral daquilo que sdo o plano de formacéo e aquilo
que sao as praticas dos nossos alunos e das nossas alunas.

No modelo de formacéo preconizado qual é o papel atribuido aos estudantes, futuros
educadores de infancia?

Sobretudo que tenham um papel muito ativo no processo e organizamos a maioria das
unidades curriculares — isto € um processo lento e gradual porque ha muitas formas de
trabalhar, somos muitos docentes, mas € um trabalho que eu acho a coordenacdo tem
vindo a fazer com os docentes. NOs temos reunides periddicas num sentido que os alunos
tenham um papel ativo durante todo o processo, ndo s no processo de integracdo dos
estagios, tanto na creche como no jardim-de-infancia, ainda que eles sejam ainda
desiguais, que é menos tempo em creche que em jardim-de-infancia. Penso que vamos
conseguir agora com a nova reformulagdo do curso, eles tém um papel equitativo — a
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creche e jardim-de-infancia — mas até agora nao tém sido. Que os estudantes tenham um
papel muito ativo, e muito de didlogo com os professores e sobretudo com as supervisoras
institucionais, sobretudo no &mbito da pratica. E um processo que € construido
diariamente mesmo. Elas fazem as planificacOes, elas fazem as reflexdes diarias e é
discutido tanto com a supervisora, como com a educadora cooperante e depois ainda nesta
UC que se chama PCl em que também trazem todas as reflexdes, as duvidas as
perplexidades para serem discutidas em pequeno grupo e que me parece ser uma marca
interessante do curso. Consideramos sempre que ele, ou ela, porque sdo maioritariamente
mulheres, tenha um papel muito ativo no processo ou pelo menos € isso que é desejavel
que tenham. N&o é facil de concretizar este processo, sobretudo no processo de creche
porque elas ndo tém experiéncia com criangas muito pequenas. Durante a LEB nédo tém e
hd uma ansiedade tremenda da parte delas e hd um apoio muito maior nosso nesse
processo, mesmo na parte curricular do mestrado apelamos sempre para o facto de eles
terem um papel muito ativo no processo inclusive de avaliacao das unidades curriculares
onde eles participam inclusive na sua propria avaliacdo e na avaliacdo dos colegas.
Parece-me interessante esse processo.

A interdisciplinaridade que referiu existir na UC PCI ¢ transversal & pratica
pedagdgica? Esses professores, das diferentes areas curriculares, vao as praticas?

V4o ao estagio de jardim-de-infancia. N&o € fécil conciliar. N&o vao ao estagio em creche
pois sdo muitos adultos na sala, é contraproducente e temos que respeitar as criancas e 0
pessoal. Mas ao jardim-de-infancia vdo. A equipa organiza-se — sdo 3 professores para
uma média de 9 alunos - considerando sempre as areas transversais para aquele diadlogo
interdisciplinar e ha sempre os professores que vao pelo menos uma visita ou duas ver 0s
alunos para terem também noc¢do do desenvolvimento do projeto, para além do que € a
supervisdo institucional e eu acho que isso tem dado uma dindmica muito interessante ao
mestrado, pois os professores envolvem-se efetivamente no processo, percebem depois o
que é que é exigido. Ndo é um processo isento de conflitos, um processo isento de
problemas mas é um trabalho que penso temos vindo a melhorar de ano para ano. Esta
ideia das subequipas eu acho gue resultou muito desde ha dois anos para cé, porque se
nota na discussdo quando temos reunido com o professores do mestrado um maior
conhecimento daquilo que é a pratica pedagdgica e que nem sempre isso acontecia porque
ha professores que estdo muito afastados daquilo que é a pratica e parece-nos que este
envolvimento é muito interessante e curiosamente nunca tivemos qualquer problema com
as educadoras cooperantes. Ha sempre uma abertura muito grande das educadoras porque
€ mais uma pessoa que Vvai e essa € sempre uma questdo complicada para nos, e também
para quem recebe, mas tem sido facil de fazer esta gestdo porque nés temos o cuidado de
ndo haver sobreposicao de estagios da LEB e estagios do Mestrado Pré-escolar. Essa tem
que ser uma preocupacao acrescida porque sendo as tantas estdo imensos adultos, imensas
pessoas a irem, e ndo pode ser. Mas tem sido um trabalho muito interessante.

Referiu que os estagios tém duracéo desigual, qual € a razdo dessa desigualdade?

Eu herdei ja essa “desigualdade”. Este ano alteramos, este ano sdo 12 semanas de ji (eram
15) e 6 semanas em creche (eram 4). Também n&o é facil ao nivel do calendario escolar
organizarmo-nos. Sabemos todos que estamos neste Mestrado que ha que organizar
praticas e um mestrado num ano letivo mas este ano conseguimos aumentar o tempo de
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creche. Mas também lhe posso dizer que internamente ndo € um processo facil porque ha
muitos colegas que consideram que o mestrado é pré-escolar e portanto a creche néo entra
neste processo Tem sido um processo muito de conquista de espaco daquilo que é a
educacéo das criangas mais pequenas e tentar explicitar que o trabalho dos educadores de
infancia e com criangas dos 0 aos 6 anos. Que as criangas ndo nascem aos 3 anos e ha um
trabalho que é feito antes. Eu penso que a questdo de algum desconhecimento, um
conhecimento que eu diria, com “nuances” complexas, digamos assim para ser simpatica,
que relega a educacéo das criangas pequenas para as margens das margens. Tem sido um
trabalho interno, inclusive fora do MEPE, ainda que dentro do MEPE com os professores
também ndo seja facil, tem sido essa a conquista. Conseguimos agora, se for aprovado o
novo plano de estudos, uma equidade entre o tempo de estagio em creche e em jardim-
de-infancia. Eu acho que esta é uma conquista interna de que as criangas tém direito a
profissionais de qualidade e que n6s formamos educadores para trabalhar em creche e em
jardim-de-infancia, ou outros equipamentos, € que a maioria dos nossos alunos arranja o
primeiro emprego em creches. Parece-nos que esta € uma valorizacdo daquilo que é a
creche e o trabalho em creche. Este é um trabalho que temos vindo a conseguir fazer, mas
é um trabalho de muito conflito interno.

Que perfil ideal de educador de infancia estd implicito na formacdo que
preconizam?

O que nds defendemos neste momento é um perfil de um educador que trabalhe com
criancas dos 0 aos 6 anos. Esta para nds tem uma dimenséo ética, inclusive politica. A
concretizacdo da ideia que as criancas ndo nascem aos 3 anos, que as criangas nascem
antes, que a creche tem que ser um espaco de qualidade para as criangas o que implica ter
profissionais qualificados nessa area. E um processo fundamental. N&o chega s6 estarem
na creche, elas tem que estar numa creche que tenha profissionais e que esse espaco seja
um espaco efetivamente de qualidade para elas. Foi uma conquista e digo uma luta muito
interessante do ponto de vista da discussdo sobre o processo, que 0s nossos alunos tém
que ter formagao em creche. E que eles chegam ao MEPE com uma auséncia quase total,
ndo diria total, mas muito grande relativamente a creche. A maioria, a totalidade, nunca
passou por estagio em creche. Se pensarmos que 0s nossos alunos, esta geracdo, é também
uma geracdo que tem muito poucos irmdos, familias muito nucleares, muito pouco
alargadas, em que o contacto com crianc¢as pequenas é quase nulo, essas experiéncias que
sdo importantes nas nossas vidas eles ndo trazem. N&s verificamos isso quando elas vdo
para estagio na creche, o medo, o receio porque ndo ha experiéncia nem formativa
académica, nem pessoal. Eu acho que isto é um desafio para quem forma educadores de
infancia. H& dois anos que temos seguido as alunas e tentar perceber o grau de
empregabilidade e temos todas a trabalhar em creche ou pelo menos a maioria, 88%, a
trabalhar em creche, ndo temos ninguém a trabalhar em jardim-de-infancia. Isto tem que
ser uma preocupacdo também para nds, ndo é?

Na sua opinido que lugar ¢ atribuido a pratica pedagodgica na formacao?

Eu acho que a pratica continua a ser um bocadinho relegada, € o que me parece, nos
ultimos diplomas que orientam a formacéo dos educadores de infancia. Eu penso que a
pratica devia ter um papel ainda mais importante por causa destes condicionalismos
todos. A LEB prepara uma formagcdo muito generalista, os estagios que elas tem s&o
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claramente insuficientes e portanto numa formacéo de educadores de infancia de um ano,
que é o que temos atualmente, a pratica dentro daqueles créditos e aquele tempo que é
dificil de organizar em dois semestres. Eu penso que a pratica continua a nao ter, do ponto
de vista do tempo efetivo, um papel ainda como devia ter, na minha opinido. Ainda assim,
ndo obstante esse processo, temos tentado fazer, a semelhanca de outras escolas,
contornar esses obstaculos, tendo as estagiarias a fazer estagios individuais, é importante
neste processo para que seja uma pratica efetiva uma construcdo pessoal daquilo que € a
identidade de um educador ou educadora de infancia, numa relagdo mais proxima com as
cooperantes, uma relagdo muito mais proxima com as criangas e suas familias. Tentamos
contornar este pouco tempo e experiéncia da pratica, sobretudo em creche, que fagam um
trabalho muito individual no sentido de estarem sozinhas na sala. Esta € uma questao.
Também na distribuicdo e na organizacdo, que nao é facil porque temos muitos alunos
mas tentamos que a supervisora seja escolhida de acordo com o perfil que aquela aluna
tem. Ou seja ha o cuidado de na reorganizacdo das supervisoras de estagio ficarmos com
alunas com determinado perfil ou seja tentamos por exemplo a Manuela que € a nossa
educadora mais velha e aquela que tem mais experiéncia, normalmente ficar com alunas
que tem mais dificuldade que apresentam questbes mais complexas, em contextos de
estagio que também tem dimensdes mais complexas, também tentamos que esse trabalho
seja feito. Sempre que ha uma situacdo com algum problema vamos duas supervisoras
fazer supervisao de estagio. Felizmente ndo temos tido muitos problemas, pois com 66
alunos que temos este ano seria muito dificil. Mas ja aconteceu. Alunas que por alguma
questdo tem mais dificuldade na préatica ou que ha aja problema com a orientadora ou
integracdo no estagio, vamos sempre duas supervisoras fazer esse processo. Parece-nos
que temos vindo a organizar o processo de forma a conseguirmos que a pratica assuma o
lugar que ela deve ter que é um lugar fundamental. Eu ndo sou defensora da prética pela
prética, atencdo, eu acho que a pratica se ndo tiver uma base de sustentacdo tedrica, eu
também acho que ndo funciona. A préatica so por si ndo chega. E uma revindicagio das
alunas — ndés devemos ter mais pratica - e isso eu entendo. Mas se a préatica ndo for
sustentada na reflexdo na leitura, na teoria, ela também ndo funciona bem. Portanto é
importante este trajeto entre a teoria e a pratica e a pratica e a teoria. NGs tentamos fazer
esse esforco. Por isso é que, por exemplo, a UC de PCI esta juntamente com o estagio de
jardim-de-infancia para que os professores possam ainda acompanhar, de alguma forma,
0s estagios.

Como esta organizada a componente de PES?

Elas tém seis semanas de estagio em creche. Fazem toda a parte curricular no primeiro
semestre. Pelo menos a maioria das unidades curriculares fazem no 1° semestre. Depois
tem uma semana de observagdo em creche para irem, conhecer, apresentarem-se, fazerem
a primeira caraterizacdo do contexto, das familias, das criancas, darem-se a conhecer e
depois entram a semana toda. Fazem 5h diarias a semana inteira em creche. Fazem o
mesmo no jardim-de-infancia. Este ano tiveram apenas uma semana entre a pratica em
creche e a pratica em jardim-de-infancia, porque aumentamos a pratica em creche.
Tiveram uma semana de intervalo entre os contextos. Mas elas sabem no inicio do ano, a
distribuicéo é feita em grande grupo e os locais de estagio sdo escolhidos, também, pelos
alunos. Apresentamos em funcéo do que tem acontecido nos ultimos anos, sobretudo nos
ultimos dois anos, mas este ano foi premente, que sao as situagdes socio econdémicas das
familias e das alunas, e que temos que ter em consideracdo. Até porque Lisboa € muito
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grande, isso implica pagamento de passes. Mas também nos parece que € um processo
mais transparente para todos. Ndo é fécil de organizar, porque somos muitos, mas
distribuimos os locais de creche e logo os de jardim-de-infancia, e eles ficam a saber
quem é o supervisor de creche e de jardim-de-infancia porque as vezes ndo € o mesmo.
Do ponto de vista da organizacao interna ha colegas que so tem praticas de creche e outras
que sO tem pratica de jardim-de-infancia, por questdo de distribuicdo de horario, de
servico docente. S&o casos excecionais porque regra geral nés acompanhamos creche e
jardim-de-infancia. Elas vdo uma semana de observacédo para creche e depois comegam
0 estagio intensivo de 5h diarias, fazem horario continuo, e a mesma coisa em jardim-de-
infancia. E opcAo nossa, parece-nos que é importante que elas estejam diariamente pelo
pouco tempo que a pratica tem. Penso que tem surtido efeito. No segundo semestre elas
ja estdo em jardim-de-infancia, s6 vem ao final da tarde, uma vez por semana, ao PCI.
Vem as 17h30 para que todas consigam vir. E a forma como nds organizamos,
individualmente uma supervisora e no caso da creche elas tém direito a duas visitas, regra
geral fazemos mais, mas duas sdo obrigatdrias e em jardim-de-infancia quatro visitas. E
ainda o Professor de PCI que também vai la. Discutimos sempre no modelo que se
designou de supervisdo clinica, sempre que vamos fazer supervisao nos reunimos no final,
a estagidria, a educadora ou educador, a supervisora ou supervisor, também temos um, e
portanto discutimos a questdo do que é que aconteceu, faz-se autoavaliacdo, faz-se o que
€ comum num processo de supervisdo. Parece-me que € uma forma de acompanhamento
mais continuo, é desigual porgue para quem tem dois estagiarios este processo € possivel,
€ 0 meu caso, para quem tem quinze o processo é mais dificil como é ébvio. E uma tarefa
que pode ser atenuada se 0 novo plano de estudos, de um ano e meio, vier aprovado.
Penso que a coisa pode melhorar, pelo menos o processo melhora, mas ha aqui uma
desigualdade, que é um problema para nés. Quem tem quinze estagiarios ndo € o mesmo
do que quem tém dois, portanto também ndo queremos criar desigualdades no processo
de supervisao e isto é algo que temos vindo a discutir nas reunides de supervisoras. N6s
temos reunides de supervisores de dois em dois meses, trés em trés, agora em jardim-de-
infancia temos mais, também as questfes densificam-se por cauda do relatério da pratica
profissional, mas esta € uma questdo que temos que pensar no préximo ano mas nao é
facil porque implica os horérios a distribuicdo de servi¢o docente, hd uma conjunto de
condicionamentos que é dificil, mas essa € uma preocupacdo minha enquanto
coordenadora.

Disse que as estudantes vao cinco dias para a pratica, quer em creche quer em
jardim-de-inféncia, e que no caso do estagio em jardim-de-infancia uma vez por
semana ao fim da tarde vém ao PCI. Mas também tém a UC Seminario de Apoio a
Pratica Profissional, como funciona?

Tivemos mas foi alterado, foi substituido por Metodologia de Investigacdo. N6s nédo
tinhamos a UC Metodologia, foi-nos sugerido pela Agéncia que tivéssemos e entédo
substituimos o Seminario pela Metodologia. O grande corpo dessa UC foi dada no 1°
semestre e agora vamos ter algumas sessdes, mas poucas, sdo duas, e trabalhamos a pares,
duas docentes, Eu e a Dalila, no sentido de dar um maior apoio ao relatério da pratica
Profissional Supervisionada. Ja ndo temos o0 Seminério de Apoio a Pratica Profissional.
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O que me esta a dizer € que ja ndo ha uma alternancia entre momentos de pratica e
momentos de reflexdo da préatica, que era o que acontecia com a UC Seminario
Apoio a Pratica Profissional?

O momento que encontramos para isso, mas que ndo substitui de forma nenhuma, mas
que é uma forma de os ter ca. Parece-me que é importante, por um lado, que eles estejam
5 dias no estagio mas depois no6s vamos perdendo o contacto com eles. Uma forma que
nos encontramos de os trazer cd, para além das reunides gerais de aluno Ha trés coisas
que eu gostava falar, n6s reunimos mensalmente com os representantes das trés turmas.
Eles elegem dois representantes por turma e nds mensalmente reunimos com esses
representantes, eles tém a tarefa de contactar todos os colegas, no sentido de fazer um
levantamento das situacdes que merecem alguma discussao. Esta € uma questdo e algo
que nos gostariamos de continuar. Com o término do Seminario nds sentimos essa
dificuldade. N6s organizamos um ciclo de conferéncias, Encontros e Saberes sobre
Educacdo de Infancia e temos tentado convidar um conjunto de pessoas que tragam
tematicas que estejam ligadas aquilo que é a pratica, também é um momento interessante
de discussdo com eles, é uma forma que também encontrdmos e que nos parece
interessante eles conhecerem outras pessoas de outras escolas outras instituicdes de
formagdo que desenvolvem trabalhos especificos, sobretudo na area do doutoramento que
fizeram, parece-nos interessante. Este ano conviddmos os ex alunos para uma mesa
redonda, que € o ultimo seminario. E uma forma de eles virem ca e de n6s podermos estar
com eles de alguma forma. Nesse dia organizamos aquilo que é uma reunido geral de
alunos. Agora virdo dia 8 de Abril que vird a Angela e depois teremos uma reunido geral
de alunos para falarmos da estrutura final do relatério da pratica profissional
supervisionada. Ndo substitui de forma nenhuma aquilo que era a préatica do Seminério
de Apoio a Pratica Profissional, mas foi dificil esta reorganizacao do curriculo tendo em
conta que nos fizeram a sugestdo que a Metodologia fizesse parte, 0 que me parece certo,
mas isto mexeu na estrutura da formagéo.

Quem seleciona as instituicdes cooperantes? Como se estabelecem as relacbes entre
a “IES A” e a instituicdo cooperante?

Somos nds, a coordenacao de curso, ouvindo as supervisoras e 0s alunos. Nés temos neste
momento um modelo, desde o ano passado. A maioria dos locais de estagio e dos
educadores cooperantes ja vinham da licenciatura em educacdo de infancia e primeiro
ano do Mestrado. Mas pareceu-nos que no ultimo ano, até pelas mudancas socio
econdmicas das nossas alunas e as dificuldades que elas tinham de ir a alguns centros, e
também pela avaliacdo das supervisoras relativamente a alguns centros, o0 ano passado
instituimos uma grelha de avaliacdo que é preenchida pelas supervisoras e é preenchida
pelos alunos. Do cruzamento dessas informacBes no ano a seguir nds continuamos, ou
ndo, com alguns centros de estagio. Sdo poucos aqueles com 0s quais ndo seguimos, mas
por razBes as vezes diversas, ndo concordamos com o projeto, as coisa ndo correram bem,
ndo continuam. E feita uma avaliacao, eu diria, mais rigorosa que nos anos anteriores. Foi
também uma sugestdo da Agéncia, e pareceu-nos bem desse didlogo, que nds tivéssemos
indicadores mais claros nesse processo. NGs temos vindo a densificar essa avaliagdo
sempre ouvindo os alunos que nos parece que, mais do que ninguém, sdo interlocutores
fundamentais e as supervisoras porque vamos la, conhecemos, falamos. Mas também ha
uma ampliacdo grande, de ha dois anos para ca, efetivamente da escolha, e foi
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propositada, também de uma dimenséo politica que € escolher os centros de estagio da
Santa Casa da Misericérdia. De ha dois anos para c4, tivemos, pelo que sei antes de eu
vir foram tinham sido centros cooperantes, depois deixaram de ser, agora voltamos a ter
porque nos parece também que € importante que as alunas conhecam realidades socio
economicas dificeis, e que essas criancas também precisam de profissionais com
qualidade. Eu acho que as estagiarias trazem coisas novas aos centros de estagio. Este
tem sido o feedback da Santa Casa, acho que também é um processo interessante desse
ponto de vista. H& uma grande diversidade de centros de estagio, também do ponto da
classe social que atendem e parece-nos importante que as alunas tenham esta experiéncia.
Sao escolhidos deste ponto de vista. H& um conjunto de critérios para além dos legais,
cinco anos de servico, de preferéncia mestrado em supervisao, o que ndo é fécil encontrar
em 66 centros de estagio. Os critérios que estdo na lei, tentamos cumprir. Os cinco anos
cumprimos de certeza. Depois era feita a avaliacdo anual pelas supervisoras e as alunas.

Além das visitas que fazem aos estagios, que relagdes estabelecem com os educadores
cooperantes?

Neste momento ndo fazemos formacdo continua, porque ndo nos conta como tempo de
servico, e face a nossa dificuldade de horario, comeca a ser muito complicado. Ainda
assim posso dizer que nos Ultimos anos em que organizdmos o ciclo de conferéncias
Encontros e Saberes em Educacgdo de Infancia as educadoras tém vindo, ndo é formacéo
creditada mas € a formacdo onde nds temos as cooperantes, iSSO parece-nos importante.
E temos as reunides gerais que fazemos com as cooperantes, no fundo € isso que acontece.
Nos fizemos agora a aplicacdo de um questionario as educadoras cooperantes para fazer
o levantamento das necessidades relativamente a formacdo continua, tentar perceber o
que é que elas desejariam. Mas depois ha constrangimentos da nossa parte, n6s nao
conseguimos, porque ndo nos conta como horario de trabalho, ndo estd na nossa
distribuicdo de servico docente e portanto também ndo podemos encontrar mais espaco
para o fazer. Mas essa é uma lacuna que nds gostariamos de ultrapassar, mas ndo sei muito
bem como e ndo depende s6 de nds, mas tem que ser levantada nos 6rgdos proprios da
Escola. Acho que era um mecanismo interessante. Este ano abrimos outra vez a
Especializacdo em Creche e para as educadoras cooperantes ha beneficios no pagamento
das propinas e ai temos algumas educadoras cooperantes que vieram fazer a pos
graduacdo em creche. E o segundo ano que abrimos a pds graduacio e a maioria s&o
cooperantes e agora até ja temos duas ou trés ex alunas, mas a maioria sdo educadoras
cooperantes, que tém beneficio de reduco das propinas. E isto que temos. Ha uma relagéo
muito estreita, muito préxima, eu diria mesmo que ha uma boa relacdo, entre nds e as
cooperantes, mas é isso que acontece.

Mas as educadoras cooperantes tém participacdo no juri do Relatério Final do
MEPE?

Esse é um aspeto muito interessante pois € um aspeto que todos os anos é discutido
nomeadamente no cientifico. As educadoras cooperantes estdo no jari, sdo convidadas e
é-lhes dada a correspondéncia a especialista so para aquele efeito, e portanto elas fazem
parte integrante do jdri, que tem presidente, o orientador do estagio, tem o arguente e a
educadora, normalmente a do jardim-de-infancia, porque regra geral o relatorio final é
feito sobre o jardim-de-infancia. Acontece pontualmente virem também as da creche, séo
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convidadas a estar, mas no jari estdo as educadoras de jardim-de-infancia. Elas tém um
papel como qualquer outro membro do juri, elas participam na arguicéo e na discussao da
nota. N&o sei se vamos conseguir manter este esquema mas eu gostaria muito, e sou
defensora acérrima pois acho que é uma forma de legitimar o trabalho que elas fazem
com as nossas alunas, elas estdo com elas e sdo parte fundamental do processo de
formag&o, com os supervisores e 0s outros professores do mestrado, sdo elas que estéo
com as nossas alunas, nds vamos 14 e temos um dialogo permanente mas sdo elas
efetivamente que estdo 14. Penso que é também uma forma de aprendizagem para todos
para quem estd, para quem arguiu o relatorio, para quem esta com elas no estagio. Aquilo
que me tem parecido, ndo tenho nenhuma base cientifica para afirmar o que vou afirmar,
€ mesmo uma impressao, ainda que eu ndo seja muito dada a impressdes, mas eu tenho
notado ao longo destes Gltimos anos uma outra forma das educadoras olharem o relatério
da Pratica Profissional Supervisionada. Eu acho que também é um processo de
aprendizagem para elas. O facto de elas virem, algumas delas ja é o terceiro ano que vem,
olharem para o relatorio e o que € exigido, de uma outra forma. Quando vamos ao centro
de estagio percebemos isso, “ndo se esquecam que tem o relatério para fazer”, “temos
que pensar no tema do relatorio”, e relembram os alunos, ¢ uma preocupagao. Este ¢ um
processo formativo para todos, ndo sO para as estagiarias mas também para elas. Eu acho
que este processo que se devia manter por isso € um reconhecimento pelas educadoras
neste processo de formacdo, como parceiras e como colegas, penso que esse é um
processo também importante, é também € um processo formativo para elas. Elas
entendem também que ndo é s a pratica, aquilo que é designado a pratica e depois 0
entendimento que nds temos diferentes do que é a pratica, Eu continuo a ser defensora
que as educadoras, e também os educadores, estejam no jari.

Gostaria agora que me falasse das potencialidades e dos constrangimentos surgidos
relativamente a articulacéo entre as diferentes UC do curso e a pratica pedagdgica,
a relacéo entre todas as UCs do curso e a realizagdo do relatério final.

Eu continuo a achar que este € um trabalho e hercileo num mestrado de um ano. Acho
que é um constrangimento efetivo. Se me perguntar se eu acho que com um ano e meio
as coisas melhoram, tenho esperanca que sim porque acho que o tempo nos ajuda a
repensar as coisas. E tudo muito rapido aqui. E rapido com os docentes, é rapido com os
alunos, é uma intensidade muito grande a todos os niveis. E ha problemas de articulacao,
como € 6bvio Acho que é sempre mais facil na teoria que na pratica falar de articulacdo
e também considero que nem todos tenhamos a mesma concec¢do do que € articulacao,
ainda assim eu acho que nos Gltimos dois anos temos vindo a fazer um trabalho efetivo,
pelo menos na tentativa. A UC PCI continua a ser uma marca na nossa formacdo pois é
um espaco onde efetivamente estamos todos juntos, construimos os documentos
conjuntamente, grelhas de avaliacdo, estamos juntos na orientacdo dos alunos e isto tem
dado também aso a uma maior relagdo entre n6s. Quando estamos a acompanhar os alunos
e ouvimos os colegas da area das ciéncias naturais ou das ciéncias socais ou da pedagogia
ou das expressdes nds vamos percebendo que as vezes o entendimento que temos de
crianga ndo € igual, e temos vindo a discutir essas questdes até fora das reunides. O facto
de elas terem a concentracdo da maioria das unidades curriculares no 1° semestre depois
as vezes acontece um desfasamento com o 2° semestre. Mas como temos PCI os
professores sao 0s mesmos e acabam por conseguir fazer, de alguma forma, uma ponte.
Ainda assim eu acho que ha constrangimentos e um trabalho que tem que ser feito. Eu
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percebi isso agora quando discutimos a nova proposta de reformulacdo do plano de
estudos. E importante que isso seja feito. Este ano também fizemos e temos na plataforma
moodle todos os programas, de todas as UC e fizemos a apresentacdo de todos os
programas de todas as UC. Penso que é a primeira vez que isto foi feito. E acho que é
importante para vermos se ha sobreposicdes, se hd zonas de fronteira onde pode haver
trabalho articulado, tanto que nds na nova proposta todas as UC sdo dadas a pares. Todas.
Acho que é uma forma de tentar ultrapassar a soma das partes e que o todo é mais do que
isso. Mas ¢ dificil. Ha concec@es diferentes, ha metodologias de trabalho diferentes, mas
eu acho que temos vindo a construir uma identidade de curso também por ai. Pelo facto
de ser um curso em que o dialogo entre os professores efetivamente se faz. Com conflitos,
mas os conflitos também séo importantes para trazer e para desolcultar alguns prolemas
e alguma auséncia de conhecimento do que o outro faz. E um trabalho que eu gostaria de
continuar a fazer, porque as alunas quando nds as ouvimos continuam a identificar
algumas questdes de auséncia de articulacdo. Nés tentamos fazer chegar isso a quem de
direito e encontrar estratégias para. Ndo é um trabalho que nés tenhamos ainda
conseguido fazer, efetivamente ndo. Mas penso que estamos no bom caminho.

Para terminar gostaria que me dissesse que sugestdes faria para melhora o curriculo
de formagc&o inicial proporcionada pelo MEPE desta escola, no que concerne a
pratica pedagdgica.

Uma das minhas grandes sugestdes era que o tempo do mestrado nao fosse um ano e meio
mas fossem dois. Com todos os problemas que isso causaria as familias, e eu tenho sempre
essa preocupacdo porque € algo que nos sentimos com a crise, mas sobretudo porque na
LEB a pratica é muito curta, com a valéncia de creche é mesmo nula. Esta € uma questao.
Que seria importante um refor¢o das ciéncias da educacao, contrariamente aquilo que sdo
as orientacGes que vém. Eu acho que as didaticas sdo importantes e tém o seu espaco mas
elas ndo deviam ser o centro do curriculo de formacdo dos educadores. Desaparecem
quase as ciéncias da educacdo, as alunas e os alunos quase ndo tém a pedagogia, a
sociologia, a psicologia, a filosofia. As ciéncias que potenciam a reflexdo, as ciéncias que
potenciam a critica, as ciéncias que implicam olhar a crianca de uma outra forma e a
crianca enguanto sujeito, a crianca enquanto ator, o papel das familias, as questdes da
democracia e da cidadania, isto esta quase ausente daquilo que sdo as orientagdes. Esta
era outra questdo. E uma pratica com mais tempo, efetivamente. N&o estou a
desconsiderar, de modo nenhum, as outras areas do curriculo, de forma alguma, porque
acho que elas sé&o importantes na formacdo do educador, mas ndo renegando para a
periferia das periferias as ciéncias da educacdo como tem acontecido, sobretudo nestes
dois ultimos documentos legais. As ciéncias da educacdo quase desaparecem. Até
podemos subentender a ideia de uma visatizagcdo da educacédo de infancia. Considerando
também que hoje vivemos um tempo de escolarizacdo precoce da educacdo de infancia
eu acho que no6s temos que ter algum cuidado com isto, quando todos os estudos
internacionais nos dizem o contrario. Acho que ha um desfasamento entre aquilo que é o
conhecimento especifico da area e ha uma especificidade da educacédo de infancia, e eu
defendo que ha uma especificidade da educacédo de infancia. Mesmo esta introducdo da
area da docéncia eu acho que teria merecido uma discussdo publica, sobre isto, ndo é vir
top down um documento legal que nos obriga a compartimentar as unidades curriculares
no plano de formac&o, sem nunca discutirmos o que é o entendimento da area da docéncia
para a educacdo de infancia. Ainda assim eu defendo que a pedagogia da educacédo de
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infancia, que na educacéo de infancia ha uma especificidade, e que nédo é a escolarizacao
precoce das criangas, ndo é visatizacdo dos contetidos e do curriculo, e que h& outras
dimensdes que tém ficado fora de todo o processo. A analise daquele diploma é o tempo
todo a forma escolar traduzida para a educagdo de infancia: é os alunos, a escola, as
turmas, é a docéncia é o ensino eu nunca vi escrito naqueles diplomas, nos dois ultimos,
outras questdes para além destas ou uma outra visao critica ou uma visao que eu diria até
com conhecimento de causa do que € que é a educacdo de infancia. A minha proposta
seria uma proposta quase contraria aquela que veio, porque ndo valoriza nada a educagdo
de infancia, tenta aproximar de cima para baixo a educacéo de infancia a outros ciclos e
é uma forma mais proxima da escolar e comegamos a ver algumas dessas praticas nos
jardins-de-inféancia. Portanto seria uma proposta de uma educagéo de infancia critica, uma
pedagogia da infancia critica que considere que a crianga e a educacdo de infancia tém
um tempo proprio, um espacgo proprio, precisam de brincar, mais do que nunca, é 6bvio
que precisam de aprender, mas uma aprendizagem que € especifica da educacdo de
infancia ndo é proxima de um modelo mais escolar, mais escolarizante inclusive do
processo. Era a proposta oposta, diria eu.

Muito obrigada C.T.
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Entrevista @ Coordenadora MEPE da IES D- Professora Doutora A.F.
Data: 20 Abril 2015
Local: Centro Cultural de Belém

Duracao: 48,15 minutos

Comeco por lIhe perguntar ha quanto tempo ¢é professora na “IES D” e hd quanto
tempo é coordenadora do MEPE?

Na “IES D” sou professora desde 2000. Assinei 0 contrato em 1999, mas comecei a dar
aulas em 2000. E sou Coordenadora do MEPE desde o inicio, portanto desde 2010 quando
COmegou.

Relativamente ao MEPE que conceces e perspetivas estdo subjacentes ao programa
de formacé&o dos educadores de infancia?

Ei Sofia, isso é logo uma pergunta tedrica de grande folgo. Bem, deixe-me pensar.
Concecdes e perspetivas em relacdo a qué? Ha muitas concecdes e perspetivas em relagdo
ao que é que é o profissional docente. Nés seguimos muito o Perfil do Decreto-lei 240 e
241. Alias esse é um documento para nés orientador do Perfil do Educador de Infancia e
é com base nele, ndo s6 no Especifico, atencdo, muito do Geral também, mas é com base
nesses dois que nds pensamos a formacdo. Esse é um referente para n6s importante.
Depois a concecdo tem a ver com uma concecao do que é que € o profissional do educador
de infancia que para nés, e para mim em especial, € iSso que eu estou aqui a dizer, embora
seja uma concecdo partilhada com a equipa penso que o educador de infancia antes de
mais € um docente que assume a sua intervencao na sociedade, enquanto interventor na
sociedade, através do trabalho com criangas e porque com criancas também com familias,
ndo cingimos o enfoque sé no trabalho com as criancas mas € pelas criangas que nos
entramos no trabalho com as familias e com as comunidades. A concecdo também de que
0 educador de infancia é um especialista ndo s6 destas idades, enquanto docente
especialista na monodocéncia, e isso € muito importante para n6s. Que seja alguém que
tenha uma visdo integrada da aprendizagem da crianca contextualizada na sua situacao.
Mas esta visdo abrangente é muito importante e eu refiro isso porque como sabe, nao sei
se acontece 0 mesmo em Setubal, acontece um pouco por todas as institui¢des, e na nossa
sociedade, 0 perigo da disciplinarizacdo deste tipo de formacdo profissional, tanto do
educador de infancia como do professor do 1° ciclo, é algo que nds temos sempre que
estar a reafirmar, a nossa especificidade € a monodocéncia. H4 muitas concecgdes que eu
posso dizer, procuramos organizar o processo de formagdo que se constitua em
comunidade de aprendizagem, isto tem a ver com a participacdo quer dos alunos, quer
dos professores, quer dos cooperantes no processo de aprendizagem de todos, aqui ndo
s0 dos alunos, evidentemente que é pelos alunos, os educadores cooperantes € pelas
criancas que entram, aqui também é pelos alunos através deste processo em conjunto de
aprendizagem, fazemos formacéo nos, enquanto docentes da Universidade porque temos
oportunidade de irmos ao terreno, observar, conhecer a realidade, questionar. Os proprios
educadores cooperantes também aprendem neste processo e evidentemente que as alunas
também, mas € num processo partilhado em que todos ensinam e todos aprendem. Nesta
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perspetiva de comunidade de aprendizagem temos alargado muito os momentos de
didlogo com as educadoras cooperantes e com as instituicbes, com aulas abertas, por
exemplo as disciplinas no moodle sdo disciplinas abertas as cooperantes, as cooperantes
podem ter acesso aos materiais que as alunas tém, as vezes nao é suficiente, as vezes ndo
tem tempo mas se quiserem participam. E muito nessa perspetiva da participacio. Depois
outra questdo que é muito importante e eu penso que ai foi uma mudanca de paradigma
de algo mais antigo para agora é que a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) torna-se
o centro da formacdo. A PES ndo é o local onde elas véo ser avaliadas na sua capacidade
de demonstrar competéncias profissionais nesta area, mas € o local onde elas vao aprender
essas competéncias, partindo do principio que ndo podem aprender isso na “IES D”. Na
“IES D” podem aprender instrumentos que depois possam mobilizar na pratica. Elas vao
para os estagios aprender. Este € um processo que hoje em dia com as cooperantes esta
ganho, porque dantes elas diziam “vamos 14 ver se elas vém preparadas”, e agora ja ndo
é essa perspetiva € vamos la ver onde eu preciso ajuda-las a evoluir. Este € um aspeto
importante que tém a ver com o didlogo proximo com as instituicbes que procuramos ter
e até a participacdo das instituicbes em projetos de investigacdo, nos também
respondermos as solicitacGes das instituicfes que pedem ajuda para isto ou para aquilo.
Enfim por agora é tudo, se depois me lembrar de mais alguma coisa.

Na formacéao qual o papel atribuido aos estudantes?

O papel do estudante é aprender mas evidentemente que inserido numa comunidade de
aprendizagem o estudante € um elemento ativo que participa, em algumas unidades
curriculares mais do que outras e isso depende dos professores de que de algum modo
ndo sdo todos iguais e ndo partilham todos as mesmas perspetivas. Mas nas unidades
curriculares Pedagogia dos 0 aos 6, no Seminario o0s estudantes participam ativamente.
Onde participam ativamente? Ativamente participam sempre porque aprender € um
processo ativo, ndo basta eu ensinar, o aluno ndo aprende se nao fizer qualquer coisa. Ha
sempre uma atividade do aluno, mas aqui é mais a definicdo dos seus caminhos de
aprendizagem e ai eles tem oportunidades de planear e definir os seus projetos de
investigacdo acdo que desenvolvem nos contextos, de definir areas que vao estudar mais
em profundidade face a outras, € muito na base do didlogo entre o que 0s estudantes estdo
interessados. E depois numa gestdo em grupo, aquilo que uns estudam tem que ser
colocado ao servigo dos outros, o conhecimento é partilhado e ai n6s organizamos. Por
exemplo ha alunas que escolhem aprofundar determinadas temaéticas e havia dois grupos
que queriam aprofundar a mesma e ai ha uma mediacdo, porque depois eles comunicam
a turma e é no fundo esse ensino dos colegas, sempre com 0 n0sso acompanhamento, NGs
acompanhamos muito esses trabalhos fora das aulas, mas eles gerem muito bem a
planificacdo das aulas e o seu proprio processo de avaliagdo é muito partilhado e também
refletido com os colegas. Os colegas, normalmente avaliam os trabalhos uns dos outros,
nomeadamente o trabalho quando eles estudam uma corrente pedagdgica, um curriculo
do pré-escolar ou um modelo pedagdgico.

Na sua opinido a formacéo fomenta a interdisciplinaridade?

NOs optamos por neste mestrado, nos temos também o Mestrado em Educacdo Pré-
escolar e 1° ciclo, que também forma educadores de infancia, e ai tem uma matriz
diferente relativamente as didaticas especificas por exemplo, optamos neste mestrado,
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porque focalizamos este mestrado na preparacdo dos O aos 6, de ndo ter didaticas
especificas da matematica, do portugués, ter a Pedagogia dos 0 aos 6 onde abordéssemos,
no fundo, a organizagdo do trabalho do educador de uma forma mais transversal. Isto
porqué, ndo porque eu ndo ache que ndo faz falta a formagéo mas eles vem de uma LEB
altamente disciplinarizada e com didéticas especificas e é na linha dessa continuidade que
nos sentimos a necessidade de centrar naquilo que é as questdes da qualidade, questdes
dos modelos pedagdgicos e curriculares, numa forma mais abrangente como € que se
pode trabalhar com estas criangas e isso ndo é feito com o conjunto das didaticas
especificas. Agora o mestrado para o ano ja vai ter algumas didaticas especificas mas néo
deixa de ter esta componente. Porqué? Porque como aumentou um semestre e
aumentaram os ECTS para as didaticas especificas, mas nos consideramos didaticas
especificas a Pedagogia da Educacdo de Infancia. Para nos é fundamental porque a
Pedagogia é, no fundo, como €é que se ensina a didatica. Didatica especifica. Nestas idades
é a Pedagogia que prepara para o todo, ndo é as didaticas de cada uma das areas do
conhecimento. 1sso sdo as contradi¢des, sdo sempre tensdes que existem ndo sé entre nds
as pessoas da educacao de infancia, mas especialmente entre nds e os outros niveis de
ensino. A sociedade também tem um pendor muito disciplinarizante a Universidade ainda
mais e enfim isso é as disciplinas tem mais poder, tem mais estatuto. O saber
especializado tem mais poder do que o saber transversal.

Como esta organizada a Prética de Ensino Supervisionada?

Neste Mestrado, como é um Mestrado de um ano ndo queriamos colocar a creche no 1°
semestre e o jardim-de-infancia no 2° semestre porque queriamos que as alunas tivessem
algum grau de maturidade quando fossem ao estagio da creche, porque sendo era sempre
uma desvalorizacdo. Embora isso seja impossivel, ndo podemos por tudo no fim nem tudo
no principio, optdmos por um desenho que € em simultaneo no 1° semestre elas vdo uma
manha por semana para cada uma das valéncias mas na mesma instituicdo. Optamos por
ser na mesma instituicdo pois elas no fundo tém duas manhas por semana para conhecer
a instituicdo, o projeto educativo, se inserirem na parte institucional, uma manhd num
grupo de creche, uma manhd num grupo de jardim-de-infancia, onde conhecem o0s
meninos tém possibilidade de estabelecer relacdes mais aprofundadas, conhecem o
trabalho da educadora, de alguma maneira, parcialmente porque é s6 uma manha. Ao
mesmo tempo tém aulas na “IES D”, as outras unidades curriculares. No segundo
semestre estdo a semana toda no estagio de forma sequencial 6 semanas na creche e 9
semanas no jardim-de-infancia. Ja conhecem as criancas, no fundo apanham o barco, mas
é uma integracdo rapidissima comecam logo a intervir, alias elas ja fizeram intervencao
nessas manhas, nas ultimas semanas, ja planificaram mas no 2° semestre ja é uma
intervencéo global. Elas estdo |4 a semana toda, para nds € muito importante elas terem a
experiéncia assim como na monodocéncia terem um ciclo temporal, que é no fundo a
marca da monodocéncia, que € a semana, mas como tém o Seminario e mais uma
disciplina de Projetos Integrados, vdo a semana toda a creche e ao jardim-de-infancia tem
duas tardes livres, numa delas vao a “IES D” outra € livre mesmo. Normalmente fazem o
horario da educadora, ha algumas excegbes onde os horarios das educadoras sdo
estapaflrdios. Nos protegemos as alunas no sentido de potencializar melhor o tempo. Elas
no 1° semestre tém quase um més e meio de observacédo, tiram notas de campo, fazem
reflexdes semanais e depois tém algumas semanas em que planificam essas manhas,
sempre numa perspetiva de continuidade do trabalho da educadora, o que nem sempre é
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muito facil mas é para ai que n6s puxamos, porque elas vdo muito naquela de quererem
faze atividades, fazer atividades. Depois no 2° semestre, na primeira semana ndo, tém
uma semana para se situarem e na semana seguinte ja estdo elas a planificar.

Quando as estudantes vao a “IES D ao Seminario qual é o objetivo?

O Seminario tem varios objetivos. Por um lado um encontro e acompanhamento dos
processos da pratica, de reflexdo conjunta e temos uma parte sempre que € dedicada as
partilhas. As alunas inscrevem-se para partilhar e selecionam situac@es significantes dos
seus estagios, pela negativa ou pela positiva, que querem partilhar com as colegas. Mas
tem um objetivo, também tém que dizer porqué querem partilhar com as colegas aquilo,
em qué que ganham em partilhar com as colegas aquilo, ndo é sé irem 14 dizer. O que é
que pedem as colegas. No fundo tem que pensar eu partilho isto e 0 que é que eu quero.
Que me ajudem a qué? Elas tém que pensar o que é que o grupo pode contribuir. Porque
que eu acho isto é importante para o grupo. A escolha da reflexdo para a aprendizagem
do grupo, é importante para elas se colocarem também como responsaveis pela
aprendizagem de todos e ndo irem so I4 ter um momento de gloria. Depois fazemos um
levantamento com as alunas das tematicas que elas sentem necessidade de verem
abordadas outra vez, ou que nunca ouviram e fazemos seminarios tematicos. Mas ai ja
ndo sdo elas a preparar ou convidamos pessoas de fora, ou somos nos que fazemos ou
outros docentes, isso depende. Isto também é combinado com elas, fazemos uma agenda,
planeamos e vamos mudando. Depois ha sempre uma ou duas sessfes de partilha do
Projeto de Investigacdo Acdo, a dimensdo investigativa da PES também é regulada aqui
no Seminario. Alias vem no seguimento do que fizeram na Pedagogia dos 0 aos 6, como
trabalho para a disciplina, que era o desenho desse projeto, com uma primeira recolha de
dados e agora continuam, tem que apresentar o que é que fez — qual a minha problematica,
como é que recolhi os dados, ou ndo recolhi, o que é que vou fazer, enfim as sinteses. E
uma sesséo onde todas apresentam as suas sinteses, ajudam-se umas as outras, umas estdo
mais perdidas, outras deixaram a coisa correr. E depois quando elas ja estdo em jardim-
de-infancia como tém que experimentar o trabalho de projeto com criangas também ha
um dia em que elas partilham umas com as outras os projetos que estdo a fazer, e ai a
reflexdo conjunta também ajuda muito a afinar coisas como estar muito centrado na aluna
e pouco nas criangas, isto € mais um tema que um projeto, coisas assim. Do ideias umas
as outras. A comunicagdo e a troca é fundamental. Basicamente é isso. No ultimo
Seminério é sempre, ja é tradicdo ja vem da Licenciatura em Educacédo de Infancia, que
é a entrada na profissdo. E um Seminario dedicado & perspetiva futura. Normalmente
convidavamos alguém do sindicato para falar dos concursos, agora nao ha concursos, ou
alguém da APEI, ou de uma associacao profissional, ou do MEM, associa¢fes onde eles
se podem inserir numa perspetiva de desenvolvimento profissional. Ultimamente temos
convidado educadoras com percursos tortuosos na sua profissao e como elas é que elas
deram a volta e reconstruiram a sua profissdo. Neste momento nos vemos muitas
dificuldades nos empregos, hoje tenho emprego, amanhéd ndo tenho emprego, ajudar a
perceber que elas tém que se projetar naquilo que nds pensamos que é a ecologia da
infancia. Nos falamos muito, foi uma das concecdes que ndo referi, no fundo um educador
de infancia é alguém que intervém na ecologia da infancia no sentido de promover
melhores aprendizagens e desenvolvimento para as criangas. Posso fazer isso numa sala
de creche, como posso fazer isso num jardim-de-infancia, num museu. Enfim que elas
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percebam que podem ser educadoras de infancia numa multiplicidade de concretizacbes
profissionais. A entrada na profissdo é, normalmente, o ultimo Seminario.

Os professores que lecionam o Semindrio séo os professores da PES, os professores
das outras Unidades Curriculares do curso em algum momento participam no
Seminario ou na PES?

Depende muito, por exemplo elas em Psicologia, tém um problema porgque é comum ao
Pré e ao Preé Pri, € a0 mesmo tempo. As do Pré estdo em estagio e as do Pré Pri ndo estdo.
Mobilizam na medida em que mobilizam as experiéncias que os alunos tém no estagio,
mas ndo ha uma interferéncia. E assim, nos também consideramos que tem que haver um
cuidado na interferéncia nos estagios, porque as tantas é (pausa). Acontece agora na LEB,
agora mesmo, elas tem uma semana de intervencéo e todos os professores estdo a mandar
trabalhos para o estagio. Elas vao ter que fazer uma coisa de Saude, véo ter que fazer isto
e aquilo. A professora de Expressdo Fisico Motora aproveitava sempre a semana da
interveng&o para que elas pudessem desenvolver, mas isso era coordenado com as pessoas
da Prética. Nao pode ser cada um a pedir a sua coisa porque sendo as tantas € uma manta
de retalhos. Procuramos que ndo haja muita intervencdo. Como neste mestrado também
ndo h& muitos professores, elas tem as optativas, a Unica que ha ¢é Filosofia para criangas
em que tém de facto uma intervencao e que procuram experimentar. Mas elas ainda estéo
no 1° semestre ainda ndo estdo totalmente em interven¢do, também nao ¢ muito... O
dialogo é feito entre professores porque negociamos o que é possivel ou ndo. Este ano
ndo aconteceu isso na LEB, foi a primeira vez, antes de pensarem em interferir nas
semanas da préatica falam com os docentes para perceberem se isso é possivel. Se cada
um se lembrar de encomendar coisas para essa semana, perverte completamente o sentido
da coisa. A coeréncia, ndo? Todos podem ser ricos mas tém que ser integrados, e as alunas
depois ficam muito aflitas.

Quem seleciona as instituicbes e os educadores cooperantes?

Somos nds. Temos regras, prioridades para quem tem formacdo em supervisdo, mas nao
temos suficientes educadores cooperantes com formacdo em supervisdo. Beneficiamos o0s
educadores que tém trabalhado connosco e depois depende também, as vezes, da oferta e
da procura. Ha anos em que temos que ir as compras como eu digo, telefonar. Outros anos
ndo. Se nos temos hipotese de escolher, normalmente, o que nos leva a ndo escolher um
local de estadgio ou um educador € o ter havido alguns problemas, que ndo had muitas
condicdes para fazer um estagio naquele sitio. Mas também houve anos em que tivemos
estagios em (......... ), hoje em dia temos s6 em (....) ndo precisamos de ir mais longe.
Conseguimos. Ndo temos muitos alunos no mestrado, temos 15 em cada mestrado. Os
estudantes estdo sozinhos, ndo temos a pares. NOs temos cerca de 70 cooperantes, porque
temos os dois mestrados em creche e jardim-de-infancia nos dois mestrados e as IPP.

Que avaliagdo faz da componente da PES neste modelo de formacédo no ambito do
Processo de Bolonha?

Acho que a PES é o que nos quisermos. Acho que a PES é o que nds quisermos dentro
dos limites dos créditos. Alias vesse gquando nos encontramos uns com 0S outros que
temos concretizagdes da PES completamente diferentes. Eu ndo vi ninguém ter este
modelo que n6s temos em Evora. Eles terem PES anual em creche e jardim-de-infancia.
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Esta duracdo no tempo que ndo é semestral, embora eu estou a falar e para o ano vai
deixar de ser, com trés semestres ndo conseguimos, ndo conseguimos, mas eu acho que é
dificil terem tempo para desenvolverem relagdes. Agora eu acho que, depois, a PES é o
que nds quisermos. O que eu acho que nds deviamos avaliar era a LEB, o problema nédo
esta no mestrado, eu acho, o problema estd na LEB. A IPP na LEB tem pouca presenca.
Eu para mim s6 preciso dizer tém presenca ou ndo tém presenca, depois eu fago o que
quero. A PES € o que a gente quiser.

Esta-me a dizer que se revé na PES como ela esta organizada?

Sim na “IES D”. Ndo me revejo noutras PES que tenho visto noutros locais. As opcoes
sdo muito claras, os alunos terem oportunidade de concretizarem uma semana, ter esta
perspetiva muito de monodocéncia, pbr as didaticas especificas ao servico da
monodocéncia. Agora isso sdo coisas que nos trabalhamos .... Nao vem no decreto. O
que eu penso € que no global uma excessiva, ndo € na PES, para mim o problema néo ¢é
na PES porque eu acho que na PES, francamente eu ndo considero que seja precisa mais
PES e sei que elas no final da formag&o se sentem confiantes para irem trabalhar. Portanto
ndo penso que seja preciso alterar. Agora acho que na LEB devia aparecer logo desde o
1°ano e mais o que eu acho que Ihes falta é a componente de formac&o educacional geral.
Essa € que € uma miséria. E acho que a formacdo na &rea da docéncia devia ser muito
menor. Os alunos precisam de ter formacéao no trabalho com as familias e a comunidades,
ndo ha espaco, a parte da Administracdo, da Psicologia, da Sociologia. Para mim essa
area é a que esta mais fragilizada e que apoia muito a PES. A PES tem que existir ao
longo da formacao, e acredito que num crescente, mas onde ela faz falta é na LEB, no 1°
e no 2° ano. Depois depende de onde a gente a coloca, como é tdo pouca acabamos por a
por no 3 ano. Depois nos pervertemos tudo. N6s no Pre Pri ndo tinhamos pratica no 1°
semestre e agora nos novos planos de estudo elas ndo estdo em estagio no 1° semestre
mas estdo em trabalho de campo, pomos nas unidades curriculares trabalho de campo e
as alunas todas as semanas encontram de forma voluntaria uma instituicdo onde estdo em
voluntariado para Ihes dar aquele traquejo do contacto com as criancas, institucional e
para observar o trabalho das profissionais. E isso serve para a discussdo das disciplinas
das didaticas, das disciplinas que elas estdo a ter. N0s podemos perverter muita coisa, o
decreto tem algumas coisas que eu ndo subescrevo, nomeadamente 0 peso, para mim o
pior de tudo € o peso da area de formacdo educacional geral face a area da docéncia. Acho
que ai é que se tinha que mudar. Em relagdo a pratica profissional podia ser um pouco
reforcada na LEB, eu ndo acho que seja preciso mais na PES. Importa que as alunas
tenham préticas que sejam bem acompanhadas. N&o é s6 irem para as institui¢des. Elas
dizem muito que querem ir para as instituicdes, mas para irem para as instituicdes ndo
precisam de ir para a Universidade. Podem ir para as instituigdes, inscrevem-se como
voluntarias e vao para qualquer uma. Eu acho que aquela préatica pela pratica também nao
sou apologista disso mas que € preciso uma imers&o e isso precisa de tempo, nao se faz
numa visita aqui e ali. Mas uma imersédo acompanhada, com instrumentos, com uma
relacdo entre os docentes e as instituigdes.

Relativamente ao relatdrio final € acompanhado pelos orientadores da PES?

Isso € que mudou. Nés no 1° ano tinhamos os relatorios da pratica que eram generalistas,
nem tinham tematicas especificas e eram orientados pelos orientadores da PES. Agora
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tem tematicas especificas e sao orientados, pode ser pelo orientador do estagio mas por
alguém que é especialista na tematica que elas escolhem. O relatério é feito em creche e
jardim-de-infancia, tém que fazer nos dois, é o estagio. O relatdrio é do estagio ndo é um
estudo sobre uma coisa. E o relatdrio do estagio so que ndo ¢ tudo do estagio, € o relatorio
do estagio no que se refere aquele enfoque, a tematica que escolhem. Elas escolhem em
Novembro a temética. E assim, as tematicas dos relatérios veem de muitos sitios, é como
os projetos. Veem de muitos sitios, pode ser uma coisa que elas gostam muito. E o que
nos dizemos se for uma dimensdo da profissionalidade do educador é relevante para
qualquer contexto, ndo ha tematicas nao relevantes. Ser educador de infancia implica
sempre Vvarias coisas, independentemente do contexto. Pode ser matematica que surja do
contexto, pode ser com base numa dificuldade ja tivemos alunas que basearam a sua
temética nas interacdes adulto/crianca numa reflexdo mais profunda baseada numa
dificuldade que ela sentiu, também € interessante. Enfim, paixdes, uma que abordou a
sustentabilidade, uma paixao que tem desde algum tempo. Quer dizer, pode depois surgir
de muitos lados. Por exemplo as questfes da heterogeneidade, surgiu ja em dois ou trés
relatorios porque as alunas estavam em instituicdes com heterogeneidade, quer na creche,
quer em jardim-de-infancia, foi uma oportunidade Unica. Nunca tinham trabalhado com
salas heterogéneas na creche e no jardim-de-infancia e entdo centraram-se nessa tematica
isso emerge do contexto. Depende muito, mas sdo elas que escolhem. Depois dependente
das teméticas também sdo os orientadores. As tematicas mais transversais, normalmente
somos nos, coisas mais especificas, por exemplo da literatura, da matematica, das
ciéncias, das expressdes, temos outras pessoas que orientam 0s projetos. Também tem
sido uma aprendizagem. Estas questdes, um curso ndo se faze de um momento para o
outro, ndo ha um Decreto-lei e depois a coisa sai. Nés depois temos que inventar. Entdo
os relatérios € um processo que estamos a aprender o que € um relatério da PES no
mestrado. Temos feito esses encontros nacionais entre escolas, ESE e Universidades e
tem sido muito importantes, para nos ajudar a ndo fazer uma deriva académica para teses
de mestrado que perverte totalmente, e desvaloriza totalmente a aprendizagem na pratica.
Isto é uma aprendizagem e eu costumo dizer as alunas, vocés conseguiram fazer aquilo
que nés queriamos que vocés fizessem mas ndo sabiamos fazer, nunca fizemos. E é
verdade. Estamos a desenhar, a pensar, a fazer uma coisa que, no fundo, ndo tem histéria.
Eu acho que hd uma coisa muito importante que eu ndo falei e que também atravessa a
nossa formacdo que € eleger a escrita como um dispositivo fundamental da construcao
profissional. Eu acho que nds colocamos um enfoque grande na escrita, mas 0S N0ssos
alunos tém que escrever porqué? N&o sei se viu algum diario? O que elas escrevem ao
longo do ano ndo € perdido, a questdo € que elas ja estdo a escrever coisas que depois nos
relatorios mobilizam. E isso é uma coisa muito importante, o relatério ndo € uma coisa
feita depois € uma coisa feita ao longo da PES e para isso € preciso terem notas de campo,
que tiram diariamente e reflexes semanais que fazem. Sendo tiverem isso depois nao tém
a historia da PES, e o relatorio da PES é o relat6rio da PES ndo é uma coisa que se pensou
depois de acabar o estagio. Elas tém os instrumentos, ndo é uma coisa que veem depois
no final pedir. N&o, todas tém que fazer diarios de formagdo, como nds chamamos, com
notas de campo diarias e reflexdes semanais e depois n6s vamos refletindo e depois vamos
orientando, isso é discutido, é sempre dado feedback pela orientadora de estagio e pela
cooperante. Uma reflexao que é feita por escrito pelas cooperantes, umas mais que outras,
porque umas gostam mais de falar, leem e depois falam com a aluna. Hoje em dia ja
conseguimos que também escrevam, porque é um exercicio diferente, na escrita hd um
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grau mais profundo na reflexibilidade. E isso eu acho que ajuda também. Mas néo é facil.
Muitas das alunas referem-nos no final que ao principio o caderno de formacéo era para
a universidade, para ter a tarefa feita, hoje perceberam que fazer as reflexdes ao final da
semana as ajudava, de facto, a poderem regular e a planificar de forma mais intencional.
E ai autonomizam-se, no fundo, na utilizacdo dessa escrita. Umas mais que outras,
evidente, mas isto liga-se depois com o relatorio. Mais, o dossier de estagio que é pedido
logo no 1° semestre tém logo a estrutura de anélise do contexto e é essa estrutura que elas
vao por no relatério, ndo vao fazer outra. A disciplina Pedagogia dos 0 aos 6 quando tem
0 projeto de investigacdo acdo, a dimensdo investigativa da PES ja € para o relatorio.
Porque a dimenséo investigativa da PES tem a ver com alguns dispositivos de recolha de
dados e com incidéncia na problematica que elas escolheram, ja é avaliada por nos no 1°
semestre, vai sendo depurado. O relatério depois € dar coeréncia, aprofundar um
bocadinho aqui e ali, mas ja esta quase feito. Porque sdo os instrumentos que sao uteis
para a pratica que constituem o relatorio, nés ndo vamos pedir outros. Ha alunas que
fazem entrevistas as criangas com instrumentos da PES, questionarios aos pais, utilizam
escalas do DQP para observar mais alguma coisa em profundidade, a utilizacdo de uma
escala da ETERS, e outros, essa ndo é uma pratica generalizada. Sao trabalhados desde o
1°semestere na disciplina Pedagogia dos 0 aos 6 onde elas desenvolvem a dimensao
investigativa da PES exatamente com a apropriacao desses instrumentos e na utilizacéo
desses instrumentos e depois isso vai ser avaliado. Naquele ano ndo, mas agora o
elemento de avaliagdo do Seminério € o indice do relatério ou seja nGs ndo queremos que
elas percam tempo com trabalhinhos dispersos. E um ano. Tem que ser tudo pensado. As
coisas que fazem sentido para a préatica e para a direcdo investigativa tem que ser tudo
interligado, ndo pode ser aquele trabalho pronto acabou foi para ali. Claro que elas fazem
trabalhos, mas na Pedagogia dos 0 aos 6, e no Seminério e na PES tem que ser tudo
mobilizado. O relatério € uma exigéncia do processo investigativo e reflexivo na propria
PES. O relatorio também mobiliza a PES. N6s ndo vimos o relatério como o fim ultimo,
o relatério é um meio também para que a PES possa ser de, facto, uma aprendizagem
profissional em toda a sua dimensdo — fundamentacdo tedrico préatica, apropriar-se de
atitudes de investigacdo acdo, de profissional reflexivo, tudo isso. Para nds é uma mais-
valia, mas uma mais-valia que ndo aparece no fim, quer dizer ela esta distribuida ao longo
do processo. Durante 0 ano produzem muito mais documentos do que 0s que V&o
aparecer, mas ndo comecam depois.

A Ultima pergunta é que sugestdes faria para melhora o curriculo de formacao de
educadores de infancia que coordena?

N&o sei se é para melhoria se € para continuidade uma vez ja apresentamos uma proposta
para 0 préximo ano letivo. N&s pretendemos algumas continuidades, por exemplo nés
ndo conseguimos esta dimensao de elas estarem numa instituicdo o que é pena, mas com
trés semestres introduz-se logo um problema. Quando nos temos dois anos ndo podemos
prever 0 que vai acontecer no ano seguinte nas instituicdes. Nos ja durante o0 ano temos
educadoras que saem a meio do ano, agora de uma no para 0 outro ndo podemos prever
onde vé&o estar. A continuidade, ndo podemos prever este ano 0 que vai acontecer para o
ano. O que nos procuramos é que elas tenham trabalho de campo, a segunda-feira,
normalmente, para poderem fazer nas instituicOes perto de casa, quando séo de fora.
Depois mantivemos quase tudo a ndo ser introduzimos Matematica na Infancia, as
Expressdes Artisticas, ganhamos sim porque era uma das coisas que penso fazia falta no
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nosso mestrado. Aumentou a area de docéncia vao ter temas aprofundados de Portugués,
penso que nunca faz mal a ninguém trabalhar o Portugués. As linhas gerais e as UCs séo
as mesmas. Passdmos as UCs para 6 ECTS em vez de 5, porque também acho que a
pulverizacdo de UCs ndo é bom. Diminuiu a Pedagogia dos 0 aos 6, ja ndo é 10 ECTS
passa para 6, separamos 0 Seminario porque como elas vao estar em estagio, tém o tempo
de Seminério integrado na PES. Isso séo coisinhas na organizacdo, mas em termos de
concecao ¢ o reforco das didaticas especificas das expressdes em grande, e depois temos
matematica na infancia, conhecimento do mundo e portugués.

Obrigada pela entrevista

Nada

40



Entrevista a Coordenadora do MEPE da IES C- Professora Doutora L.S.
Data:30 de Abril
Local: gabinete da entrevistada

Duracao: 36,50 minutos

Comeco por lhe perguntar ha quantos anos é professora na “IES C” e ha quantos
anos e coordenadora do MEPE?

Este é o meu quinto ano como docente aqui e sou coordenadora do Mestrado ha quatro,
este € 0 quarto ano.

Gostava que explicitasse que concecoes e perspetivas estdo subjacentes a formacgao
dos educadores de infancia na “IES C”?

Sao vérias mas eu penso que aquilo que podemos considerar o essencial, o foco, é a
perspetiva da iniciacdo a préatica profissional como sendo o eixo agregador das outras
unidades curriculares e portanto € o pilar estruturante da formacdo. Nesse sentido
procuramos conseguir duas coisas: por um lado que as restantes unidades curriculares, e
em particular as didaticas, as pedagogias a que agora comegamos a chamar didaticas,
desenvolvam um trabalho articulado com a pratica, tanto quanto possivel; neste sentido,
procuramos também, tanto quanto possivel, que os docentes que estdo nas pedagogias,
nas didaticas e na pratica sejam os mesmos, pelo menos alguns, pois nem sempre isso é
possivel; e por outro lado procuramos também que, ao nivel do trabalho que é
desenvolvido pelos supervisores em colaboracdo com 0s cooperantes nas praticas, este
seja de facto um trabalho reflexivo no sentido de levar as alunas, temos tido sé raparigas,
a conseguir equacionar e questionar a pratica. E trazer também esses questionamentos
para as outras unidades curriculares. Um movimento, no fundo, de vai e vem entre as
unidades curriculares, entre os docentes e entre 0s contextos mas sempre com a pratica
no centro. Outro dos principios que nos temos tem a ver com o acreditarmos que é
fundamental, hoje em dia, para a profissao do educador o desenvolvimento de um espirito
investigativo, como alias esta previsto naquilo que sdo os perfis de uma formacéo de 2°
ciclo, por isso € que se comecou a exigir o mestrado. Por isso, neste sentido nos pedimos
também as nossas estudantes que desenvolvam um exercicio de investigacdo; algumas
conseguem ir mais longe e fazé-lo mais consistentemente, outras é mais uma pequena
exploracdo... mas 0 mais importante é que consigam fazer um exercicio de investigacao,
tanto quanto possivel ligado a pratica. Que a questdo de investigacdo pela qual elas se
interessam surja da pratica, e que depois procurem desenvolver um pequeno trabalho de
investigacdo, que pode ser uma investigacdo-acdo, pode ser uma investigacdo mais
autobiografica no sentido mais do desenvolvimento profissional, de se se analisarem a
elas proprias, um estudo de caso. Vai depender muito das questdes delas e nos procuramos
ser sensiveis aquilo que sdo as vontades, os desejos delas, e 0 modo de investigar que elas
consideram mais util e que melhor conseguem desenvolver. Portanto, procuramos fazer
este trabalho, penso que as ideias-chave séo estas.
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Que potencialidades e constrangimentos tém sentido na articulacdo entre as
diferentes unidades curriculares do curso?

As potencialidades que vamos tendo, com todas as vantagens e desvantagens que iSso
tem, é que sendo um corpo docente relativamente pequeno, ndo somos muitos, e com uma
convivéncia diaria, vamos conversando varias vezes. Também o facto de nas equipas de
supervisdo termos um conjunto de docentes com diferentes perfis, inclusive porque
alguns de nds, onde eu me incluo, a nossa formacao de base ndo vem da educacdo de
infancia e portanto acabamos por ter necessidade também de dialogar bastante, quer com
os colegas que tém formacao de base de educacdo de infancia, quer com os colegas das
outras areas (porque quando vamos fazer a supervisao precisamos também do feedback
deles, até em ddvidas que nos surgem, sei la... sobre o modo de fazer a introducéo ao
trabalho da matematica no jardim-de-infancia, por exemplo, temos que falar mais com os
colegas da matematica para percebermos as indicagdes, para eu propria, quando faco a
supervisdo, saber). Temos isso como potencialidade. Por outro lado, também acho que 0s
nossos programas das UCs estdo bem-feitos e revelam essas possibilidades de
interdisciplinaridade e até de uma abordagem transversal. Em contrapartida, temos que
reconhecer que temos constrangimentos no sentido em que, por exemplo nas Ucs de
Pedagogia e Didética, que acabam por funcionar por mddulos, nem sempre conseguimos
articular, internamente, tdo bem como gostariamos. Sobretudo por questfes de limitacoes
de tempo, e de nos podermos sentar, se calhar, para conversarmos mais. O que nos
procuramos fazer € que aja em todas elas um médulo que nés as vezes dizemos que é
transversal em que uma das docentes, que normalmente até tém uma carga horaria maior
nessas unidades curriculares, no fundo aborda os tdpicos mais transversais e procura
integrar e chamar as alunas a integrar aquilo que vao aprendendo nos médulos mais
especificos e é dessa forma que tentamos ultrapassar um pouco este constrangimento.
Também como as equipas nestas unidades curriculares se tém mantido relativamente
estaveis, acho que também ja fomos aperfeicoando este trabalho.

Na formag&o preconizada que lugar é atribuido as estudantes?

Nos consideramos que as colocamos no centro do processo, embora isto tenha também o
outro lado da questdo, ou seja, por um lado geralmente ha uma série de aspetos que
procuramos negociar com elas, mesmo no que diz respeito a avaliacdo das unidades
curriculares, a flexibilidade nomeadamente nas situacdes das trabalhadoras estudantes,
que temos tido bastantes neste mestrado, mesmo em termos da propria organizagdo do
calendario de estagio, procuramos negociar para que todas consigam fazer com sucesso
e tendo em conta as suas proprias vicissitudes, digamos assim, e limita¢cdes. Procuramos
de facto também envolvé-las muito na reflexdo sobre a préatica e ouvi-las bastante. Por
outro lado também temos a funcao, e acredito que é também a nossa funcao, de chama-
las a atencdo para alguns aspetos que elas se calhar criticam, que ndo consideram que seja
a melhor forma de funcionar do curso, mas que também devem perceber o porqué de nés
fazermos essas opcOes. Ao longo dos anos em que o mestrado foi implementado, comecou
a ser implementado um ano antes de eu ser coordenadora, mas eu acompanhei logo nesse
ano bastante de perto porque estive a apoiar a coordenadora da altura, por exemplo mesmo
quanto ao modo de organizacao dos estagios, da relacdo entre os estagios e as aulas, etc,
fomos sempre recebendo o feedback das estudantes, e também dos proprios cooperantes,
e fomos ajustando até chegarmos ao modelo que temos, ou que tinhamos até agora, vamos
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ver se se mantém ou ndo, mas em tragos gerais foi o que foi considerado o mais adequado
e 0 que melhor favorecia o trabalho das estagiarias. No fundo procuramos sempre dialogar
com elas, fazé-las perceber a l6gica da formac&o, por que o curso esta organizado assim,
0 porqué do calendario do trabalho estar organizado assim... temos procurado sempre que
elas tenham oportunidade de fazerem nos varios dos semestres, no caso do pré-escolar
erano 1°, apresentacdes publicas dos estagios, neste caso em pares, porque elas trabalham
em pares, mas que no fundo j& serve, um pouco, para preparacao da presentacao de defesa
do relatdrio. Procuramos no fundo organizar as jornadas da pratica também, sempre que
nos tem sido possivel, este ano foi particularmente dificil, mas temos sempre tentado
envolvé-las nesse sentido. Também outras sessdes complementares de formacéao, quando
fazemos aulas abertas, quando temos aqui iniciativas, conferéncias, mesmo que nao sejam
destinadas exclusivamente a estas estudantes, procuramos sempre dar-lhes condi¢0es para
que elas possam participar.

Que perfil de educador de infancia esta implicito na formacao que preconizam?

Esté implicito, ndo quer dizer que consigamos sempre chegar 14, esta implicito o perfil de
um educador que por um lado compreende bem as caracteristicas, as necessidades das
criangas nas faixas etarias da creche até ao final do jardim-de-infancia, que perceba qual
deve ser efetivamente o papel da creche, qual deve ser o papel do jardim-de-infancia e
portanto tenha fundamentos teoricos, e ndo so, para resistir por exemplo a pressdes de
escolarizacdo, ou de excessiva escolarizagdo, nomeadamente no ji, mas também até na
creche, pois hoje em dia ja encontramos alguma tendéncia neste sentido; procuramos
pelos menos que sejam capazes de questionar até as orientacbes, mesmo as orientacoes
que vém do ministério, que consigam ter uma perspetiva critica, questionadora mas
fundamentada, ndo baseada apenas naquilo que é o senso comum. E por outro lado, no
que se refere ao trabalho no jardim-de-infancia, que consigam, efetivamente, perspetivar
a articulacdo com o 1° ciclo, mas no sentido progressivo e ndo no sentido regressivo, ou
seja, ndo no sentido de importar para o jardim-de-infancia o modo de trabalhar no 1° ciclo
mas, pelo contrério, de perceber o0 que é que as criangas precisam depois levar para o 1°
ciclo e como € que isso pode ser trabalhado respeitando aquilo que devera ser a esséncia
do trabalho em jardim-de-infancia. Portanto, é sobretudo isto que nds procuramos
desenvolver, um perfil questionador, a seguranca de um conhecimento fundamentado
sobre o que é que se espera de um profissional nestes niveis de ensino e a sensibilidade
também para perceber o que € fundamental para qualquer educador e para qualquer
professor, mas sobretudo quando se trabalha com estas idades, perceber as criangas para
conseguir estar atento as sua necessidades, para compreender a melhor forma de perceber
as familias e de as envolver nas dindmicas sem que aja uma demasiada intrusao,
demasiada imposi¢do mas procurando que esse seja um chamamento ao envolvimento
positivo e que lhes permita sobretudo conhecer as criancgas, pois é em funcdo delas que
tém que trabalhar.

Relativamente a articulacéo jardim-de-infancia e o 1° ciclo também revejo algumas
situacOes da creche para o jardim-de-infancia

Sim, e isso alias tem surgido com alguma evidéncia nestas ultimas edi¢des até a proposito
dos trabalhos de pesquisa que algumas estudantes foram fazendo, porque de facto
comeca-se a perceber que, por ex., e este € apenas um exemplo que depois marca todo o
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processo, a preocupacdo com as atividades orientadas em creche e a distincdo e a
dicotomia que se percebe nos discursos, com a qual, temos que reconhecer, nédo
conseguimos acabar completamente, com essa dicotomia entre o brincar e o trabalhar. A
atividade como sendo o sinénimo do trabalhar e o brincar como ndo sendo atividade e
portanto sendo menos importante. De facto também depende muito dos contextos onde
elas vao estagiar, porque também nos contextos n6s a encontramos, nalguns mais que
noutros; se hé contextos onde muito claramente esta dicotomia se tenta esbater; noutros
esta a ser acentuada. Depois também temos a propria pressdo dos pais, da sociedade, cada
vez mais uma antecipacdo, inclusivamente de literacias, etc, de se querer evidenciar que
0S meninos ja sdo capazes de fazer coisas, 0 que se conota com inteligéncia precocidade...
Portanto ha aqui todo um trabalho que importa fazer. Acho que ainda temos algum
caminho a percorrer. Estamos a pensar, agora que o MEPE passa a ter mais um semestre,
bem como depois o0 mestrado do pré e do 1° ciclo, uma coisa que nos fazemos muito é
procurar articulacdo entre Mestrado Pré-escolar e Pré-escolar e 1° ciclo, porque ambos
formam educadores de infancia, procuramos esta articulacdo e até o enriquecimento da
perspetiva das estudantes que fazem sé o Pré-escolar pela perspetiva das outras colegas
que tém a perspetiva do 1° ciclo. Ndo temos sempre conseguido chegar onde queremos,
mas agora a extensdo dos cursos, que nos parece francamente adequada porque apenas 0s
dois semestres do mestrado era muito curto, esperamos agora, dizia, ter a oportunidade
de criarmos mais espacos de partilha, discussdo e de reflexdo conjunta ao longo do préprio
curso e de todo o percurso que elas vao fazendo. Esperamos que essas questdes possam
ser melhor trabalhadas. Existe também, estamos a tentar, uma maior proximidade as
cooperantes e aos contextos onde elas fazem os estagios. Tradicionalmente nos tinhamos
uma rede, ainda antes do meu tempo, muito consolidada, depois foi mudando um
bocadinho, também vdo mudando os cooperantes, vai-se renovando a equipa, também
temos mais estudantes, mais necessidade de irmos buscar outros contextos que néo
conhecemos tdo bem e também j& identificamos a necessidade de conseguir voltar a criar
uma maior dindmica de aproximagao entre a “IES C” e as instituicdes cooperantes. Hoje
em dia as limitagdes de tempo, que se sentem de um lado e do outro, estamos a sentir aqui
algumas dificuldades, até alguma desmobilizacdo, as vezes, dos cooperantes; as
exigéncias que tém nas instituicdes sdo muitas, mas estamos a tentar trabalhar neste
sentido de aproximacao e de as envolver na discussdo destas questdes.

Quem escolhe as instituigdes cooperantes?

E a coordenacio com o apoio do Centro de Apoio Pedagdgico (CAP), um 6rgdo da escola,
que faz a selecdo dos cooperantes. Por um lado temos um conjunto de cooperantes e
instituicdes que ja colaboram connosco ha varios anos; por outro lado, até por
necessidades, ndo sé dependentes do nimero de alunos que temos, mas depois também
estas situacdes particulares por exemplo que ocorrem de trabalhadoras estudantes que ndo
vivem e trabalham aqui em Santarém e precisam de encontrar um local de estagio perto
do local de trabalho... elas podem-nos fazer uma sugestdo de uma instituicdo, mas a
decisdo final e o contacto € sempre nosso. Somos sempre nds que garantimos essa
situacdo. E uma das questdes em relacdo a este aspeto é que quem trabalha em
instituicOes, por exemplo se séo auxiliares de educagdo, ndo podem estagiar na instituicdo
onde trabalham. Isso nds ndo permitimos.
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Que relagdes estabelecem os professores da ESES com os educadores cooperantes?

Nos primeiros anos que os mestrados funcionaram conseguimos fazer um pouquinho
mais, no sentido em que conseguiamos sempre, no principio do semestre, fazer uma
reunido geral entre os varios mestrados, envolvendo todos 0s supervisores e 0S
cooperantes e, portanto, isso permitia-nos ndo sé explicar o novo modelo de formacgéo
(que para os cooperantes também foi muito estranho, sobretudo para os que ja conheciam
0 anterior, mas mesmo para 0s que ndo eram cooperantes e 0 estavam a ser pela primeira
vez, pois fizeram a formacdo num modelo completamente diferente portanto para
perceberem um bocadinho). Foram também essas reunides que nos foram permitindo, por
exemplo, aferir e ver quais as alteracdes que tinhamos que introduzir no modo de
funcionamento dos estagios, a relacdo com as aulas aqui, foram reunides muito positivas.
O que n6s notamos nos ultimos dois anos foi uma grande desmobilizacéo por parte dos
cooperantes: nds convidamos para reunides e eles ndo vém, e por isso este ano tentamos
fazer... uma pequena medida que tomamos e que vamos tentar reforcar para o proximo
ano é propor acdes de formacdo de curta duracdo, por exemplo fizemos uma pequena
acdo que pode ser creditada pelo nosso CTC, de 3h, sobre supervisdo e como € creditada
e eles precisam de fazer formac&o € a contrapartida que Ihes podemos oferecer para tentar
chamaé-los ca e termos mais oportunidades de estarmos juntos. Por outro lado, nds também
temos oferecido alguma formacdo continua, por exemplo, dinamizada por algumas
colegas, no campo da avaliacdo na educacdo de infancia, sobre as questdes de género,
etc., alguma formacdo de mais horas, formacdo continua acreditada, e muitos dos nossos
cooperantes, nomeadamente os educadores, tém participado nessa formacgéo. Portanto
significa que no fundo eles sentem essa ligagcdo aqui a instituicéo e se calhar ndo sentem
tanta necessidade da outra ligacdo que nés queriamos. Continuamos a ter que trabalhar
nesse sentido porque sentimos que falta a criacdo de mais espago até para este dialogo,
porque mesmo nos, quando vamos fazer a supervisdo, ndo temos muito tempo para la
estar. NOs temos tempo para observar a intervencdo das estagiarias mas o tempo para
depois ficar, reunir com elas e a cooperante, para discutirmos, € muito curto. Por exemplo,
pode-nos acontecer nds termos que ir a dois ou trés locais numa manha. Ou seja, toda esta
gestdo que temos que fazer. O que experimentdmos entdo este ano teve uma boa adeséo,
porque fizemos essa curta formacgédo sobre a supervisao e tivemos que a fazer em dois
dias, porque tivemos bastantes inscritos. O que nos parece que pode ser uma possibilidade
de fazer sdo formacd@es curtas, propondo temas que vamos identificando como fazendo
falta, e talvez assim vamos conseguindo ter ca mais as pessoas. Curiosamente, 0 que
também ¢é interessante, é que tivemos muita adesdo a esta formacao de ndo cooperantes,
0 que também € interessante, de pessoas que vém... nomeadamente para esta da
supervisdo, que para nds os principais destinatarios eram 0s cooperantes, curiosamente
tivemos quase tantas inscri¢cdes de cooperantes como de ndo cooperantes. De pessoas de
instituicdes onde estdo as estagiarias, mas que nao sdo cooperantes. Achamos isso
interessante e se calhar geram-se dindmicas para o futuro que nos podem interessar
também.

Como é feita a supervisdo dos estagios?

As estagiarias fazem, geralmente, estagio em pares, pares pedagdgicos, sdo duas pessoas
por sala, e 0 que nds temos estabelecido no minimo € duas visitas a cada estagiaria,
portanto quatro visitas por par. E o que procuramos fazer como minimo. Se for possivel
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e se for necessario fazemos mais. Também as vezes é necessario, ja tem acontecido, por
exemplo um supervisor pedir a outro supervisor para ir observar o estagio daquele par, se
se levantam algumas duvidas, caso aja algumas situacdes complicadas, isso também tem
acontecido. E também fazemos, aconteceu por exemplo comigo quando eu cheguei, dado
que a minha formacdo de base ndo é em jardim-de-infancia, e tem acontecido com outros
colegas quando chegam, é fazermos nos, supervisores, também pares pedagdgicos,
acompanharmos as estagiarias em conjunto de pares, € vamos mesmo as duas juntas aos
estagios e depois ja vai cada uma sozinha, mas vamos fazendo a propria avaliagdo das
estagiarias em conjunto.

Como esta organizada e estruturada a PES?

O ultimo modelo a que chegamos, nés fomos ajustando o modelo ao longo do tempo, o
modelo que temos agora é o seguinte: o total de horas de estagio que esta previsto na PES
configura 8 semanas de estagio; como elas tém outras unidades curriculares ao longo do
semestre, entdo aquilo por que nés optamos foi por, no inicio do semestre, haver
normalmente duas/trés semanas em que elas tém s6 aulas aqui na escola e em que se
procura, sobretudo nas Unidades Curriculares mais pequenas, pois aquelas que tém mais
peso a seguir a PES sédo as de Didatica da Educacédo de Infancia, em relacdo a essas UC
mais pequenas, dizia, tentamos que nessas semanas iniciais fiquem aulas dadas em
namero suficiente para que ndo sobrecarreguem muito o restante do semestre, sobretudo
aquando do estagio. No fundo, o que nds procuramos é que essas duas semanas acabem
por servir de uma espécie de introducéo e de bases tedricas depois para o estagio. Depois
elas entram em estagio e durante o estagio mantém, normalmente, aulas pelo menos um
dia e um final de dia por semana, sobretudo na didatica; ou seja, a didatica mantém-se,
acompanha sempre o0 estagio. Portanto o que acontece é que elas fazem 20 horas de
estagio por semana, geralmente a segunda-feira fica liberta para terem aulas aqui e depois
fazem 5 horas por dia de terca a sexta. Pontualmente, dependendo do nimero de aulas
que temos, podem ocupar alguns finais de dia, depois do estagio, para terem aqui algumas
aulas. Depois tém, no fim do semestre, mais duas ou trés semanas de aulas. Normalmente
pelo Natal e pela Pascoa também pode acontecer terem uma semana sO de aulas,
intermédia, porque a nossa interrupcao letiva aqui nem sempre coincide com a interrupcao
nos contextos. E nds temos visto algumas vantagens neste modelo. Sobretudo na didética,
que de facto acompanha as praticas; n6s procuramos que os préprios modulos da didatica
tenham oportunidade de intervir sendo logo de inicio pelo menos a meio e no final;
conseguimos dar algumas bases antes de elas irem para estagio e depois conseguimos ter
oportunidade de ter aulas em que, j& depois de elas estarem em estagio podem-nos trazer
as experiéncias, as situacdes que observaram ou viveram, as davidas que tém, e portanto
conseguimos fazer esta articulagdo entre a teoria e a pratica de uma forma, relativamente,
com algum sucesso, pensamos. E pronto, portanto... tem sido, mais ou menos, este sistema
gue temos usado.

Esclareca-me uma coisa, disse que o estagio configura 8 semanas, mas oito semanas
por semestre?

Sim, oito semanas em cada semestre. Oito semanas em creche e oito semanas em jardim.
Antes de termos a avaliacdo da A3ES dava 10 semanas mas depois, um dos aspetos que
tivemos que ajustar foi 0 modo de contabilizar a relagdo entre nimero de ECTS e horas
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presenciais, porque nao havia uma formula uniforme e ao aplicarmos uma formula
uniforme diminuiu ligeiramente. Elas também fazem o relatorio final, ndo falei dele. O
relatdrio final tem, normalmente, duas partes equilibradas, em termos de quantidade de
nimero de paginas: na primeira parte elas fazem uma sintese reflexiva do trabalho
realizado ao longo dos estagios, tm que refletir sobre todos os estagios, e para preparar
esta parte do trabalho o que fazemos €, em cada pratica, solicitar a construgdo de um
portfélio de cada momento de estagio, o qual inclui obrigatoriamente duas reflexdes para
as quais n6s damos um guido, e que de alguma forma véo preparar a informagdo. Séo
reflexdes onde elas tém que fazer uma sintese e uma anélise do trabalho que véo
desenvolvendo no estagio, uma a meio e outra no final do estagio e portanto estas
reflexGes ajudam-nas a preparar a reflexdo que elas vao incluir no relatério final. A
segunda parte do relatorio é dedicada ao tépico de pesquisa que elas escolheram. Elas
devem explicar como emergiu, como lhes surgiu o interesse, 0 que tem a ver com a pratica
e procuramos sempre que a pesquisa acabe por se focalizar num dos contextos, por
questdes ligadas a recolha de dados ou por a questao ser mais especifica de um contexto,
mas tentamos que nas conclusdes da pesquisa, do relatério, elas consigam articular e
perspetivar as implicacdes daquilo que elas conseguiram aprender com aquela pesquisa
para 0 outro contexto, caso ndo tenha sido o foco da recolha de dados, por exemplo.
Tentamos que fique um fio condutor e uma articulagéo no final.

A UC Didatica que vai acompanhando a préatica é uma UC em que elas refletem
sobre a pratica?

Exatamente. E uma UC de reflexdo, que vai acompanhando o estagio, dai ser uma UC
com algum peso em ECTS, tem quase tanto peso como a pratica, a PES, e portanto vai
acompanhando e os docentes tém oportunidade de ir percebendo o que se esta a passar na
pratica e de Ihes pedir para elas irem trazendo as davidas, necessidades e até em termos
das planificagdes, etc. No 1° semestre fazem a pratica e tém a Didatica em creche e no 2°
semestre em jardim-de-infancia. Com o0 mesmo peso.

Para finalizar, que avaliacdo faz da componente da PES nos cursos reorganizados
no ambito do Processo de Bolonha?

Eu tenho uma visdo se calhar um bocadinho diferente relativamente a quem teve muitos
anos de experiéncia nas licenciaturas antigas, pré Bolonha, ou seja, eu na altura ndo estava
nesta instituicdo quando surgiu Bolonha e foi feita a reorganizacdo dos cursos, estava na
Universidade de Aveiro, e acompanhei este processo embora ndo estivesse ligada a estes
cursos; tive oportunidade de trabalhar com o grupo que esteve a reformular os planos de
estudo, trabalhamos bastante tempo, comecamos muito antes de ter saido a legislacéo, e
portanto tive a oportunidade de trabalhar muito de perto com as colegas de 14 e que ja
tinham varios anos no modelo anterior de formacdo. E nds sempre tivemos a perspetiva,
e eu continuo a manté-la, que o novo modelo de formagdo tem muitas vantagens, pelo
facto de permitir para j& uma maior personalizacdo dos percursos de formacéo, ou seja,
os alunos tém oportunidade, no fim dos trés anos da licenciatura, de perceber qual € o
perfil profissional que pretendem desenvolver, eu acho que isto é uma vantagem. Acho
que cada vez mais nds precisamos de ter oportunidades na formacéo inicial e depois ao
longo da vida de nos reposicionarmos, reorganizamos, o0 mundo muda, o conhecimento
muda, as necessidades das pessoas mudam, eu acho que esta é uma realidade do mundo
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atual e que é positiva, para mim. E portanto este modelo permite essa reorganizacdo. Ao
longo da licenciatura aqui na nossa escola elas tém oportunidade de fazerem estagios mais
curtos, mas em cada semestre fazem pequenos estagios de duas semanas, e S0 mesmo
duas semanas em que ndo tém aulas aqui, estdo na instituicdo e passam por todos os
contextos para as quais depois podem escolher a habilitagdo ao nivel dos mestrados. E
tem sido muito interessante perceber que muitas delas mudam de ideias relativamente ao
mestrado que queriam fazer em funcdo desta experiéncia. E portanto quando fazem uma
escolha ao nivel do mestrado fazem uma escolha muito mais consciente até do ponto de
vista do proprio perfil, das competéncias, daquilo em que acham que vao ser mais bem-
sucedidas, que vao ter maior sucesso. O que se nota eventualmente que possa ser uma
desvantagem relativamente ao modelo anterior é que hé a sensacédo, eu penso que é mais
uma sensacdo, também ndo posso dizer porque ndo tenho os numeros exatos, € uma
sensacdo de que elas passam menos tempo nos estagios, fazem menos estagios do que
faziam. Estavam mais tempo e por isso havia uma maior relacdo, agora sdo aquelas
semanas no 1° semestre num contexto e depois interrompem vao para outro contexto. Isto
podera ser uma desvantagem, ndo tenho a certeza. Porque eu acho que o facto de nos
acharmos, termos a percecao, por exemplo, que hoje em dia, e eu vou dizer que € uma
percecdo porque também ndo ha nenhum estudo que evidencie se é assim ou nao, que
saem mais mal preparadas do que saiam no modelo anterior.... acho que também tem a
ver com outros fatores que nao s6 o modelo de formacdo. Também dizemos que eles
chegam mais mal preparados ao ensino superior logo a entrada e o tempo que cé passam,
se calhar, ndo é suficiente para colmatar algumas lacunas que eles trazem, e fragilidades.
As instituicbes também funcionam de outra maneira que ndo funcionavam, e ndo somos
sO nos: as proprias instituicdes cooperantes onde elas fazem estagio também. Acho que
h& uma série de fatores e que nao se pode imputar ao modelo de formagdo uma quebra, a
razdo de uma quebra na qualidade de formacao. Acho que o0 mundo também mudou muito
nestas dezenas de anos que passaram e acho sinceramente que o modelo de formacéo que
temos hoje em dia é mais adequado as exigéncias do mundo atual e do que se prevé que
possa ser no futuro. Acho também que ndo ha nenhum modelo perfeito; mesmo os que
sdo muito bons nalguns paises, perfeitos nunca sdo e n6s temos que procurar, dentro dos
constrangimentos que temos, encontrar as potencialidades e fazé-las ser mais valorizadas
e desenvolvidas. Acho, no entanto, que o facto de o mestrado passar a ter mais um
semestre vai fazer duas coisa que para mim, e para a equipa que concebeu 0s cursos, nos
parece que pode ser muito interessante. Assim consigamos nos levar avante. Elas vao
manter um estagio em creche e um estagio em jardim, no 1° e no 2° semestre, que sao
ligeiramente mais curtos, pois tivemos que introduzir cadeiras da area da docéncia que
ndo havia; sao ligeiramente mais curtos, mas depois no 3° semestre tém a oportunidade
de repetir um estagio, este ja mais longo, e podem optar por um dos contextos, ou creche
ou jardim. No fundo especializam-se um pouco mais na area que elas acham que tem mais
a ver com as suas perspetivas futuras, até de empregabilidade, porque elas ja fazem essa
escolha também. Por outro lado, pode ser também a consolidacdo da area em que elas
possam ter sentido mais fragilidade. Porque acontece, por exemplo, muitas vezes,
sobretudo se temos alunas que vieram de outras instituicdes e que na licenciatura néo
passaram pela creche, elas dizerem que foram para aquele pela primeira vez, que nunca
tinham estado numa creche e quando ja se estavam a familiarizar e a conseguir perceber
foi quando acabou. Se calhar uma aluna com este perfil e que no jardim néo teve tantas
dificuldades, se calhar vai ter vantagens em poder repetir o estagio em creche. Por outro
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lado, também introduzimos uma unidade curricular que entra na area de formacéo de PES
mas que nds chamamos Investigacdo na PES, que é para fazer a ponte da cadeira de
investigacdo em educacdo, que é mais tedrica, e depois o trabalho de investigacdo que
queremos que elas desenvolvam associado & prética supervisionada. E uma cadeira que
aparece no 3° semestre, em que elas ttm o estdgio maior, em que elas estardo,
provavelmente, em plena fase de recolha e andlise de dados do terreno, do projeto de
investigacao, e tém esta unidade curricular, que ndo tem muitos ECTS mas tem alguns, e
que vai permitir um trabalho mais articulado e acompanhado desta investigacdo que
desenvolvem na pratica. Achamos que estes dois fatores poderdo potencializar e melhorar
a formacao.

Obrigada L.S. por esta entrevista e pelo tempo que me disponibilizou.

De nada, Obrigada eu.
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Entrevista a Coordenadora Mestrado Educacdo Pré-escolar IES B - Prof Doutora
AM.

Data — 19 maio 2015
Local — gabinete da entrevistada

Duracéo — 42,5 minutos

Comeco por lhe perguntar a quanto tempo é docente aqui na “IES B” e ha quanto
tempo é coordenadora do MEPE?

Sou docente na “IES B” h& 28 para 29 anos e diretora do mestrado em educacdo pre-
escolar desde o seu inicio, 2007-2008. Mas esta experiéncia ja tinha comecado com a
coordenacao da licenciatura em educacao de infancia, e até durante o bacharelato.

Que concecdes e perspetivas estdo subjacentes a formacdo dos educadores de
infancia na “IES B”?

Concecdes e perspetivas? De alguma maneira tentamos ter como referentes alguns dados
que a investigacao nos tem vindo a trazer, alguma que também temos vindo a produzir, e
também as referéncias principais no campo da educacdo de infancia. Temos uma
perspetiva de educacdo de infancia e ndo redutora ou circunstanciada a fase pré-escolar,
designacédo adotada no decreto-lei 43-2007 e até na legislagdo atual. Esta conce¢do mais
abrangente espelha-se na formagcdo de profissionais para a educacéo de infancia e ndo so6
para a educacdo pré-escolar, mas isso sempre o fizemos desde o inicio, apesar da
designacdo. De alguma maneira, 0 que nds queremos é gque as nossas educadoras, vou
falar no feminino porgque temos tido ultimamente s6 alunas, que as nossas educadoras
tenham ou possam vir a desenvolver uma atitude positiva e facilitadora das aprendizagens
e do desenvolvimento das criangas em educacao de infancia, tendo como concecdo a ideia
que a crianca € uma cidadd competente e gque, nesse sentido, 0 acompanhamento que a
educadora lhe deve fazer € um atendimento responsivo, um apoio, uma orientacdo que
Ihe permita ter voz, ter capacidade de decisdo, ter autonomia e a0 mesmo tempo que a
sensibilize para a descoberta do mundo, do que esta a sua volta e que, no fundo, também
a sensibilize, e abra caminho, para as aprendizagens mais formais que depois, a seu
tempo, irdo chegar. Ndo temos presente a ideia que a formacao das educadoras deve servir
para antecipar a escolaridade obrigatoria, isso nao esta de todo presente... temos presente
que a educadora deve ir construindo competéncias que depois ajudem a crianga no
desenvolvimento pessoal e social, abrindo portas a outras competéncias que a crianca
tem. Isto significa que n6s pretendemos que as nossas alunas aprendem a ver a crianga, a
olhar a crianca nos seus direitos, naquilo que é possivel fazer no trabalho com ela no
sentido de a tornar cidadd. No modo como desenvolvemos a formagdo centramo-nos
também na ideia de que as nossas estudantes também sdo pessoas em afirmacao,
construcdo e desenvolvimento. Pessoas que também estdo a iniciar a construcdo de uma
profissionalidade e portanto,... aquilo que nds tentamos ¢ ajuda-las a descobrir essa
pessoa € ao mesmo tempo ndo a limitar... que ndo ponham em causa a propria
pessoalidade e o seu poder de escolha, de decisdo... criando-lhes oportunidades variadas
para que elas possam entender e agir na educacao de infancia sob varios prismas.
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Nesta formacao que lugar é atribuido ao estudante?

Na resposta anterior eu ja evidenciei um bocadinho o lugar do estudante. O estudante é o
sujeito privilegiado da formag&o e entendo por sujeito privilegiado a pessoa com quem
nos relacionamos, uma pessoa em constru¢do, que tem pensamento que nds queremos
ajudar a ser mais reflexivo, mais critico, mais construtivo, ndo o despojando daquilo que
sdo as suas formas de estar ¢ as suas formas de fazer ou de ver... e também de se situar
perante a educacgdo de infancia, perante a profissdo que estd a agarrar. No contexto de
formacéo, e se nds dizemos que no jardim-de-infancia a crianga é um sujeito central,
também seria um paradoxo se nos na formacao nao disséssemos... nao afirmassemos a
sua centralidade, ou seja que 0 estudante &€ a pessoa em construcdo e portanto, nesse
sentido, 0 que nos queremos € ajuda-lo a construir-se ndo por vias de alienacdo da sua
pessoalidade... mas pelo contrario, conseguir afirmar a sua propria pessoalidade e
identidade.

Na sua opinido que lugar ¢ atribuido a pratica pedagdgica na formacéo?

Sofia essa é uma questao que nestes 28/29 anos sempre foi um ponto de discussao; penso
ndo s6 na nossa escola mas em todas as escolas, porque a préatica pedagogica e o lugar
que ela deve ter nos planos de estudo e na formagao em geral ou no curriculo em geral...
aquilo que é e deve ser € sempre motivo de discussdo e reflexdo, pois ela é motivo de
preocupacao... de ansiedade... pelo facto de ser um espago de construgao, de agdo e de
transferéncia constante de conhecimentos varios, cientificos, pedagogicos, etc. E motivo
de reflexdo também pelas articulacGes e interacBes que tém que se estabelecer entre todas
as pecas do plano formativo e curricular e os contextos profissionais reais... pelo
entendimento mais ou menos comum que € necessario criar dentro da prépria escola de
formacdo sobre o que é a préatica pedagogica, ou de ensino supervisionada, no contexto
formativo das proprias alunas. Uma discussdo que até internamente tem que ser feita no
sentido de desmontar... ¢ encontrar uma concecdo baseada em referentes comuns entre
todos os formadores. Estas sdo preocupacdes que sdo evidentes e sistematicas. Se me
preguntar pessoalmente qual o lugar da préatica pedagdgica, como eu vejo a pratica nos
cursos, claro que direi que é um ponto nevralgico, o ponto central e a0 mesmo tempo um
ponto de convergéncia e de construgio. E o espaco da formagio em que eu sinto. .. quase
sempre... os alunos mais envolvidos, mais implicados... e € exatamente essa envolvéncia
e essa implicacdo que fazem com que nds tenhamos de ter sentido critico constante. Ao
longo do tempo... como € que pratica tem sido vista nos planos de estudos, como ¢ que
tem sido vista e entendida? Eu tenho uma opinido critica... perspetivada em termos
evolutivos; acho que ja tivemos tempos mais inteligentes do que o que temos agora...
acho que nas licenciaturas anteriores, 0 modo como nds organizavamos e articuldvamos
a pratica ao longo dos quatro anos, o como... gradativamente as estudantes se 1o
integrando na pratica... tinha, talvez, um sentido mais forte mais coerente... até porque
a pratica, vou utilizar uma expressdo que é pouco cientifica, mas se calhar a Sofia
percebe... a pratica ndo era por “atacado”, ia acontecendo de forma gradativa... era
sequencial ao longo da licenciatura e isso permitia até, do ponto de vista da formagé&o, da
construgéo das alunas... permitia uma construcdo mais solida, mais alicergada, mais
significativa... que agora sinto mais dificil, pois quando “apanhamos” as estudantes que
veem da licenciatura em educacdo basica, as vezes, € dificil percebé-las e confronté-las
com a realidade da pratica. Em sintese... eu diria que a pratica ocupa um lugar central
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nos planos de formacgdo dos alunos mas ¢ um lugar central que continua a ser muito
discutido... continua a ser necessario ter-se sobre ela uma grande atencdo, exatamente
porque é o local onde vao estar em confluéncia um conjunto de atitudes e um conjunto de
saberes que as alunas véo construindo ao longo do tempo. Sendo um local de confluéncia
€ a0 mesmo tempo, e por isso mesmo, um local de articulagdes e essas articulacbes devem
ser muito bem pensadas. Acho que € assim o ponto nevralgico dos cursos.

E nessa confluéncia como é feita a interdisciplinaridade na formacgédo?

A Sofia sé coloca perguntas dificeis. Sdo perguntas de facto dificeis, mas sdo perguntas
centrais nos processos formativos. Eu acho que... ao longo dos anos noés temos vindo...
essa é também uma das discussdes centrais e temos vindo sempre a discutir e a ponderar
sobre ela e a tentar encontrar melhores formas de encontrar e fundar essas articulagoes.
Comegamos um pouco por tentar ver o plano de estudos, ver os programas das UC... os
conteudos, as metodologias. .., formas de programar as UC, de alguma maneira perceber
do ponto de vista de construcdo dos programas, dos contetdos dos préprios programas e
das estratégias que sdo desenvolvidas, das metodologias que sdo desenvolvidas... se
permitem uma caminhada até a pratica... uma caminhada de articulagdes, no sentido em
que os alunos... depois quando estdo na pratica, no estagio, poderem fazer transferéncias
do que foram construindo e projetar essas transferéncias também de modo
interdisciplinar. N&o sei se me faco entender? Esta articulacdo também € uma coisa que
para mim é muito complicada, porque as vezes consegue-se a articulacao, pensamos que
fazemos. .. mas, quando observamos o modo como o aluno transfere o conhecimento no
contexto do estégio, deixa-nos davidas quanto a plenitude da interdisciplinaridade na
formagao. Podemos pensar que essas duvidas se circunstanciam ao aluno, pode ser... mas
quase sempre me questiono se ndo é, de facto, resultado de uma processo de
interdisciplinaridade mais fragil e pouco efetivo. Eu acho que ganhamos muito neste
modo de articular as UC com a propria pratica, por exemplo... desde 1997, com as
OrientacGes Curriculares para a Educacgdo Pré-escolar. O facto de haver um documento e
um referencial de trabalho para as educadoras... também permitiu a propria formagao
inicial organizar-se de outro modo, ou seja... os documentos internos das instituicdes de
ensino superior também comecaram discutir o trabalho de cada um no que é suposto o
aluno por em pratica também de um modo articulado, transversal e interdisciplinar... se
quiser. Este documento... as OCEPE foram um documento que permitiu melhorar as
articulacOes, de as projetar e desenvolver, de as delinear em equipa... o que passa por
reunides, passa por discussdes, passa pela participacdo. Inclusive, ja pensamos a
interdisciplinaridade integrando na pratica varios professores de varias disciplinas.
Integré-los, aproxima-los da pratica pode fazer sentir maior necessidade da
interdisciplinaridade. Neste momento o modelo anda um bocadinho por aqui, 0s
professores das didaticas tém um papel... sobretudo ao nivel do apoio as planificacdes
dos alunos, e esta... pensamos, pode ser uma forma de melhor conseguirmos as relagdes
de interdisciplinaridade... de identificarmos fronteiras... ¢ momentos em que as
fronteiras se interpenetram, o que nem sempre ¢ facil. Acho que um aspeto positivo...
pode ser a estabilidade do corpo docente/formadores... mas que também pode jogar em
desfavor. Quando o corpo docente se mantém mais ou menos se mantem estavel... € no
Nnosso caso tem-se mantido nos ultimos anos... o corpo docente vai-se especializando
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num curso e isso € um dado facilitador... porque a articulagdo, a interdisciplinaridade, de
facto, ndo € muito facil. Mas volto a frisar a importancia das OCEPE, de nelas nos
apoiarmos para essa interdisciplinaridade. .. as OCEPE sdo uma das pecas que nos faltava
para melhor definir esse campo, ou esse processo... ou essa confluéncia com a pratica. ..
e melhor consciencializar todos os formadores do que efetivamente precisam fazer nas
diferentes UC para que as estudantes cheguem a componente de estagio numa atitude
positiva, adequada e interventiva nesses mesmos contextos.

Como é que estd organizada a PES?

Nesta altura... a Sofia tinha este documento (Conceptualizacdo e Organizacdo da Pratica
de Intervencao Supervisionada) que € o documento de base, um documento que nos serve
ainda de referéncia se bem que o documento tenha evoluido pelas razées que ja falamos
(Processo de Acreditacdo A3ES). Por exemplo... a nossa formagédo fazia-se em creche e
em educagdo pré-escolar... poderia ndo estar espelhado nos documentos
(Conceptualizacdo e Organizacdo da Pratica de Intervencdo Supervisionada (PIS) e
Programa da UC PIS), mas efetivamente fazia-se. Hoje estd mais espelhado nos
documentos de forma mais clara como é que essa formacdo se faz. A PES, quer que lhe
fale no que estamos a acabar ou no que vai acontecer?

No que esta a acabar

Relativamente ao que estd a acabar... a PES estd organizada em dois semestres... no
primeiro semestre a disciplina chama-se Observacdo e Intervencdo em Creche e no
segundo semestre PIS, Prética e Intervenc¢do Supervisionada... a acontecer em contextos
de jardim-de-infancia. O primeiro semestre, de acordo com o programa... a UC inclui
uma componente de Seminario, uma componente de orientacdo tutdria e uma componente
de estagio. Na componente de orientacdo tutdria... fundamentalmente, s3o os apoios a
planificacdo, sdo momentos de reflexdo com as estudantes e no contexto de seminario
acontece o desenvolvimento dos contetdos que fazem parte do programa e que estdo
circunstanciados a creche... e acontecem também momentos de reflexdo, sempre que ¢
necessario, quando na orientacdo tutéria achamos que fica alguma coisa... e também
atender aos contetdos, mas atender aos conteudos numa metodologia que articula com as
experiéncias observadas ou vividas pelas estudantes. A pratica em creche evolui sob a
orientagdo de duas docentes... uma dessas docentes sou eu propria e a outra docente ¢
uma colega da éarea da psicologia... porque entendemos que ¢ uma area necessaria para
este trabalho em creche e que apoia bastante o trabalho efetivo das estudantes... em prole
do desenvolvimento e aprendizagem das criancas dos zero aos trés. Nés as duas
orientamos o trabalho que inclui a supervisdo. A pratica do segundo semestre... tem mais
3 créditos que a pratica em creche,... nesta pratica a dire¢ao do curso, eu e outro colega
que constituimos a dire¢do do curso... assumimos um papel de coordenagao dessa pratica,
assumindo particularmente, eu prépria, os conteudos na componente do seminario em que
tento também uma abordagem fundada e articulada com as experiéncias efetivas das
estudantes nos contextos pré-escolares. A Préatica e intervengdo supervisionada esta
organizada da mesma maneira que a do 1.° semestre... em creche... Seminario,
Orientacdo tutéria e Estagio. Releva-se também muito o trabalho de orientagdo das
educadoras cooperantes, no 1.° e no 2.° semestre. Neste segundo semestre, em jardim-de-
infancia, as alunas contam com o apoio dos professores das didaticas que fazem parte do
plano de estudos apoiando-as nos projetos que desenvolvem e em aspetos que ajudem a
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consolidar e mudar... a tornar mais criativa € mais responsiva a organizagao das
atividades que dizem respeito a esta area de conteido... ou aquela area de conteudo.
Depois na supervisdo, aconteceu... durante algum tempo participarem todos os
professores nessa supervisdo, mas neste momento a supervisdo esta de novo apenas na
direcéo do curso, ou seja em mim e no colega que tem uma intervengao nas didaticas. ..
ele ¢ da area da histoéria, ciéncias de educagdo... tem um doutoramento em ciéncias da
educacdo e tem um trabalho ligado a infancia muito interessante. A supervisdo estd a
nosso cargo. Portanto, a pratica acaba por... neste momento estar assim organizada...
ocorre em diferentes jardim-de-infancia e em diferentes creches, sendo as alunas
organizadas em pares pedagogicos. Vao duas a duas quer para o contexto de creche quer
para o contexto de jardim-de-infancia... porque assumimos que o par ¢ 0 nUmero mais
adequado para as salas de creche e para as salas do jardim-de-infancia. Noés... no inicio
do ano, deixamos as alunas organizarem-se e deixamos as alunas manter o par se assim
quiserem. Eu, as vezes, brinco com elas ¢ digo “vocés agora vao casar durante uns tempos
e um casamento para se manter tem que ter uma boa relagdo, um bom entrosamento e
temos que saber lidar com as ideias de um e do outro”. As vezes... chegam ao fim do
estagio em creche e dizem “Professora, 0 nosso casamento correu bem e portanto nos
queremos manter”. Uma vez que também apostamos muito na estudante... como uma
pessoa que esta em construcdo, achamos que ela deve ter o direito de escolher o par. Se
ela quer escolher o par em continuidade, entdo achamos que é uma mais-valia. Ha pares
que funcionam tdo bem que seria um crime alterar.

Tenho uma davida relativamente ao tempo de estagio nos contextos

Elas tém sempre 15 semanas em estagio seja no primeiro semestre... seja no segundo
semestre. Neste formato que estd a funcionar, e a Sofia sabe a ginastica que é preciso
fazer para que os planos de estudo possam obedecer a X ECTS para aqui, X ECTS para
ali... elas tém 30 ECTS semestrais organizados e, assim, um dia inteiro por semana para
a creche... e trés dias para o jardim-de-infancia a que acrescem as horas de seminério e
de orientacdo tutoria. No formato que ai vem, ha uma diferenca de 3 ECTS entre uma
pratica e outra, ficando dois dias para a creche e trés dias para o jardim-de-infancia. Nos
outros dias tém as outras unidades curriculares em simultaneo... o que também é€... do
ponto de vista da exigéncia dos trabalhos que as alunas tém que desenvolver e do ponto
de vista do compromisso da propria formagao,...€¢ uma exigéncia muito grande que lhes
¢ feita. Nos as vezes... dizemos, “devias mais atempadamente organizar os materiais”
mas depois também se percebe que terem um conjunto de UC simultaneas ao estagio...
isso representa um esforgo e um desafio maior. No segundo semestre quando acontecem
os 3 dias de estagio no jardim-de-infancia, como a componente da PES tem um numero
maior de ECTS reduz o numero de UC, tendo as alunas uma disciplina de op¢éo, e tendo
as alunas uma outra disciplina designada Contextos e Processos em Educacdo de
Infancia... onde confluem de forma articulada trés &areas que tem a ver com O
desenvolvimento da crianca, com a avalia¢do da crianca e depois uma componente como
é que o educador pode intervir do ponto de vista da organizagdo do jardim-de-infancia...
dos agrupamentos de escolas, consoante as coisas estdo configuradas, a par do préprio
estagio. Os estagios em jardim-de-infancia, por opgéo, sao feitos em agrupamentos e em
outros jardim-de-infancia, Houve alguns anos em que privilegiamos agrupamentos... mas
nunca deixdmos de ter estagios em instituicdes particulares ou IPSS... e essa ¢ uma
questdo que queremos manter e que se justifica, eu acho que sem qualquer discussao, pela
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formacé&o para as creches. Se formamos 0s nossos alunos para a creche, necessariamente
temos que trabalhar com institui¢des que ndo sdo agrupamentos de escolas... toda a gente
sabe que ndo ha creches em agrupamentos de escolas. E, por outro lado, porque 0s
primeiros locais que as nossas alunas encontram, seja logo como educadoras com
responsabilidade de uma sala ou seja por via dos estagios profissionais a que agora elas
também recorrem... elas, de facto, conseguem um primeiro, ndo gosto de chamar
emprego, primeira experiéncia em instituicdes privadas e porque também j& se percebeu
que o estado reduz cada vez mais as oportunidades de trabalho na fungdo publica... e
entdo nds ndo podemaos ter a formacdo dos educadores s6 nos agrupamentos. Teriamos se
quiséssemos, mas achamos que vale a pena apostar nas instituicbes privadas ou
particulares... até porque as institui¢des privadas ou de solidariedade social com quem
nos trabalhamos sdo instituicGes que tém um corpo docente que nos consideramos muito
interessante. .. t€m perfil, t€m formagao e, muitas delas, foram formadas por n6s; portanto
temos ai um elo de relacao e ligacdo... e até de compreensao do aluno em estagio que ¢
muito positivo e, por isso, trabalhamos com as diferentes institui¢oes.

Quem faz a selecdo das institui¢es cooperantes?

Somos nds, ¢ a coordenagao do curso... do mestrado, e depois sdo as alunas que escolhem
dentro da selecdo que no6s fazemos elas tem oportunidade de escolher os locais para onde
querem ir e as salas para onde querem ir.

Para finalizar gostaria que fizesse uma avaliacdo da PES nos cursos reorganizados
no @mbito do Processo de Bolonha

O periodo de que eu mais gostei na formacéo dos educadores foi, de facto, o periodo das
licenciaturas, ponto assente. Porqué? Porque tinhamos tempo, tinhamos espaco e
trabalhavamos de forma progressiva e em sequéncia com as alunas; logo desde o primeiro
momento... senti-las implicadas e sentir que as alunas estavam a construir, a dar os
primeiros passos na constru¢do da identidade profissional. Isso era muito importante...
de ver essa descoberta, de poder fazer o acompanhamento das alunas, ver até a
consciéncia que elas tinham disso e vé-las crescer no modo como se colocavam perante
a profissdo... e perante a educacdo de infancia, no sentido mais geral, isso era muito
interessante. Lembro-me que aqui na nossa escola... tinhamos uma modalidade de
Seminario no ultimo ano do curso, no quarto ano... no primeiro semestre em que tinham
duas disciplinas de opc¢do, tinham a prética e tinham o Seminario e no segundo semestre
apenas tinham esse Seminario e a pratica. Esse Seminario era um Seminéario ja de
investigagdo... na altura ndo se chamava assim, chamava-se Seminario... este Seminario
tinha uma relacdo muito proxima com a pratica, em que elas desenvolviam ja um trabalho
de investigacdo sobre o que iam fazendo e sobre os aspetos que elas consideravam que
naquele contexto educativo onde estavam, desde o 1.° semestre, era necessario sobre ele
refletir... sobre ele ajudar, melhorar determinada condi¢do. Neste momento... a Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), comeco por dizer que ndo gosto muito da designagéo
PES, mas adotamos estas designac¢fes no plano de estudos, isso até para que a propria
A3ES perceba bem o que fazemos. Agora a PES... no Mestrado... ha questdes que se
levantam a propria pratica e ao proprio curso... algumas condi¢bes nomeadamente 0
tempo do proprio mestrado, um ano, nao sei até que ponto um ano € meio... vamos ver o
que vai dar, temos expectativas que sim... que o alargamento do tempo do mestrado traga
modos diferentes de viver a pratica... com mais calma, mais sentido, maior espaco para
o inicio da constru¢do da identidade. Mas como até aqui... um ano... ¢ uma formagao
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muito condensada se pensarmos que o que estd para tras... eu acho que tem aspetos
positivos, mas também tem aspetos menos positivos no que diz respeito a formacao dos
educadores de infancia em particular... o que estd para tras ¢ uma licenciatura em
educacdo basica genérica e a pensar em diferentes perfis profissionais. Como a Sofia esta
a perceber... mas para ficar claro, acho que quem mais perde na organizagdo das
licenciaturas em educag¢ao basica, e no modo como as licenciaturas funcionam... € no
elenco do plano de estudos... quem mais perde ¢ a formagdo para a educacdo de
infancia... para se ser educador de infancia. E tenho muitos receios... as vezes, pelo que
observo na postura das alunas, a formacdo anterior ndo é a mais adequada. Acho que a
licenciatura ¢ um bocadinho in6cua... estamos a formar para qué? Estamos a formar
educadores, professores do 1°ciclo, professores do 2.° ciclo? N&o héa diferencas entre estas
identidades profissionais? N&o ha diferencas entre o que cada um vai fazer? Nao ha
diferencas entre os saberes que cada um deve comecar a construir? Isto a mim complica-
me um bocadinho. Nao querendo fugir a pergunta da Sofia... mas este € um aspeto que
me leva a olhar a pratica, a formacéo em geral, com um sentimento de que o caminho que
tinhamos conseguido alcancar nas licenciaturas era muito mais positivo. Até que ponto
somos capazes de conseguir prosseguir esse caminho neste formato... licenciatura em
educacdo basica de banda larga e depois... lutar contra o tempo no mestrado? O modelo
atual ¢ muito condensado... com Uc ao mesmo tempo do estdgio... nas licenciaturas e
nos estagios finais, sentiamos que as alunas estavam 14 mais maduras... porque a
progressdo que havia nas licenciaturas. .. quando chegavam ao estagio final sabiam muito
bem o que queriam fazer, sabiam muito bem por onde haviam de ir... e agora, a
orientacdo € o acompanhamento tem que ser muito mais forte, muito maior... e vejo a
pratica menos harmonica e mais dificil onde se conjuga a componente investigativa que
¢ muito importante... mas ao mesmo tempo ¢ geradora de grandes dificuldades e que,
inclusivamente, leva as alunas a precisar de mais tempo para terminar o curso. A A3ES
diz-nos que elas devem acabar os relatorios dentro do ano letivo, mas em muitos casos é
muito dificil... adotamos a metodologia de investigacdo agdo... o estdgio ¢ entendido a
luz da investigacdo-acdo, mas chegamos a conclusdo que a investigacdo-acao, as vezes,
esta ali um bocadinho for¢ada, nao deveria ser, devia ser natural... mas a inexperiéncia
das alunas... A investigacdo-acdo... diagnosticar, ver problemas, agir, mas agir em
comunidade e agir em equipa educativa do jardim-de-infancia... as cooperantes
colaboram muito mas mesmo assim € dificil... Com os problemas, com as dificuldades
que o préprio projeto acarreta e, simultaneamente ter de responder a um conjunto grande
de atividades que tem que realizar, torna-se muito dificil. De qualquer modo, esta
componente de investigacdo parece-me muito interessante, mas precisavamos... se
calhar, um maior tempo, para consolidar essa prépria componente ou, pelo menos, para
as alunas com ela conviverem melhor, ndo sei se me fago entender, conviver melhor. Ndo
pode existir formacdo sem pratica, mas como ela é entendida e organizada, como ela
acontece num curto espago de tempo... dois semestres... ou agora no proéximo ciclo em
trés semestres... € depois de uma licenciatura em educagdo basica do tipo
genérico...temos que a olhar com muitos cuidados e, as vezes, fazendo 0 que podemos e
quase aquilo que ¢ impossivel... para que funcione tudo bem.

Obrigada AM pela entrevista, pela sua disponibilidade e colaboragdo. Vai ser
importante para o meu estudo.

Esperamos que sim. Obrigada Eu.
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ANEXO 111
QUESTIONARIOS
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Questionario Estudantes Cod. /

O presente questionario faz parte de um projecto de investiga¢cdo com o titulo “ O lugar
da prética pedagdgica na formagdo dos educadores de infancia nos novos cursos

reorganizados no ambito do Processo de Bolonha”.

Pretende-se recolher opinides, perspectivas e experiéncias pessoais dos estudantes
sobre a pratica pedagdgica nos dois ciclos de formacdo dos futuros educadores de
infancia.

Solicito e agradeco a sua colaboracéo, respondendo.

Os dados fornecidos serdo utilizados estritamente no ambito deste estudo.

O questionario é anénimo

Agradecemos a sua participacdo, sem a qual este estudo seria inviavel.

A responsavel: Sofia Corréa Figueira

sofia.figueira@ese.ips.pt

APRESENTACAO E INSTRUCC)ES PARA PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO
Apresentacéo

O questionario encontra-se dividido em trés partes:

| — Caracterizagéo do respondente

Il — A iniciagdo a prética profissional na formagdo dos educadores de infancia na

licenciatura de educacao basica (LEB)
[Il — A prética de ensino supervisionada no mestrado em educacao pré-escolar (MEPE)
Instrucdes de preenchimento

O gquestionario apresenta perguntas de diferentes tipos. Por favor siga as instrucdes de

resposta que acompanham cada uma.
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| Parte

Caracterizacao do respondente

1.Sexo F [ Mo

2.ldade 18 —-20anos L[] 21-22anos L[] 23 anosoumais [

3. Instituicdo em que frequentou Licenciatura em Educacao Basica

-IES A L]
-IESB O]
-IESC L]
-IESD ]
- Outra ]

Se assinalou outra, refira qual

4. Instituicdo em que frequenta o Mestrado em Educacéo Pré - Escolar

-IESA U
-Iese U
-IEsc U
-IESD L]

5. A sua opcéo por este curso foi:

- 12 opcao ]
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- 22 opcao ]
- 32 opcao [

- outra D

Se assinalou outra, refira qual

Il Parte

A iniciagcdo a prética profissional durante a Licenciatura em Educacgédo Basica

No bloco que se segue pedimos-lhe que se pronuncie s0 relativamente ao 1° ciclo
— Licenciatura em Educacéo Béasica (LEB)

Expectativas relativas a prética pedagogica aguando da entrada na formacgéo
inicial

6. Aguando da entrada na licenciatura que contexto(s) educativo(s) considerava que ia
conhecer?

creche [1 ji O crecheeji O 1°ciclo [0 2°ciclo [ outros [

Se respondeu outros contextos, refira
quais

7. Quando pensava que iria comecar a iniciagdo a prética profissional?
1° ano [ 20 ano [] 3° ano []
8. Assinale as experiéncias de aprendizagem que imaginava que iria ter durante a

licenciatura

- visitas a contextos educativos []
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- pratica pedagogica/ estagio de observacdo em contextos educativos O]

- pratica pedagdgica/estagio de intervencdo em contextos educativos [

9. Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos momentos de
iniciagdo a prética profissional eram (escolha apenas uma opc¢éao)

muito baixas [ baixas [ altas [] muito altas []

Formacgao recebida no que concerne ainiciagdo a prética profissional

10. Assinale os contextos que visitou durante a licenciatura

creche [ jardim de infancia [ 10 ciclo [ 2ociclo [ ed. n&o formal/informal []

11. Assinale os contextos em que permaneceu durante a licenciatura

creche [ jardim de infancia [ 1° ciclo [ 2°ciclo [

12. Considera o tempo de permanéncia nos contextos:

muito insuficiente L1 insuficiente L1  suficiente L1 bom 1  muito bom [

Relacao entre diferentes Unidades Curriculares e ainiciagéo a pratica profissional

13. Indique até trés Unidades Curriculares (UCs) da Licenciatura que melhor o/a
prepararam para as actividades de iniciagdo a prética profissional
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14. Indique até trés Unidades Curriculares (UCs) da licenciatura que pensa que nao
tiveram nenhuma relacdo com a iniciacdo a pratica profissional(se tiverem existido)

Avaliacdo da componente de iniciagao a préatica profissional na licenciatura

Encontra a seguir um conjunto de seis finalidades possiveis para a iniciacao a pratica
profissional durante a licenciatura.

Na sua opinido quais foram as finalidades, da pratica pedagdgica, mais relevantes
durante a licenciatura?

15. Atribua a cada finalidade um valor de 1 a 6, de acordo com a importancia que ela
teve, sendo 1 o valor mais baixo e 6 a valor mais alto.

- aplicagéo da teoria HiEEEEE

123456

- contacto com o contexto de intervencéo do educador de infancia [J [ 11 1]

123456

- relag3o teoria /pratica OO0O0O000
12 3 456
- relag@o prética/teoria OO0O0000
1 23456
- construcédo de saberes da pratica OO0O0O0080

12 3 456
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- andlise de situacdes educativas OOO00n

123456

16. Enumere pela ordem da relevancia que Ihe atribui os seguintes aspectos relativos
a formacao de um educador de infancia:

Considere que 1 € o0 aspecto mais relevante e 5 0 menos relevante

- capacidade de reflectir sobre a pratica ]

- solida formag&o teorica ]
- solida formacso pratica ]
- solida formag&o teorico/pratica O]

- estar actualizado e aberto a inovagdes O]

17. Considera que a formacéo realizada com a sua iniciacéo a pratica pedagdgica foi:

muito insuficiente [] insuficiente L]  suficiente [] boa L1 muito boa [

18. A componente de iniciacdo a pratica profissional na licenciatura correspondeu as
suas expectativas?

sim [ NAO [ NAO SABE/NAO RESPONDE []

18.1 Se respondeu NAO refira as razdes por ordem de relevancia sendo a 1 mais forte
e 6 a mais fraca

- tempo insuficiente de permanéncia nos contextos educativos ]
- pouco tempo atribuido & observacgéo de situagfes educativas [l

- pouco tempo atribuido a intervencéo ]
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- observagdo baseada mais na caracterizacdo das instituicbes que nas questdes

pedagogicas []
- falta de momentos para reflectir/debater a realidade observada ]

- contextos educativos pouco interessantes ]

19. Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos
educativos ao longo da licenciatura

insuficientes [ suficientes [ boas [ muitoboas [

20. Relativamente a lista de conhecimentos, abaixo apresentada, indigue o modo como
se sentia preparado(a) quando realizou os momentos de inicia¢éo a pratica profissional

- conhecimento das matérias/ contetidos

muito bem [ bem [ suf. [ mal [l muito mal []

- metodologias de observacgéo de situacdes educativas

muito bem [ bem [ suf. 1 ma [ muitoma [

- psicologia do desenvolvimento

muito bem [ bem [ su. 1 ma [ muitoma [

- sociologia da educacéao

muitobem [ bem [ suf. [ ma [ muitoma [l

- desenvolvimento curricular

muito bem [] bem [] suf. 1 ma [ muitoma [
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- did4cticas especificas

muito bem [] bem [ suf. L1 mal [ muito mal L]

21. As visitas e as permanéncias em contextos de trabalho influenciaram a sua escolha
do mestrado a seguir

sim [ NAO L1 NAO SE APLICA [

Il Parte

A prética de ensino supervisionada durante o Mestrado em Educacé&o Pré-
escolar

No bloco que se segue pedimos-lhe que se pronuncie sé relativamente ao 2° ciclo
— Mestrado em Educacéo Pré-escolar

Organizacao da pratica de ensino supervisionada (estagio)

22. Assinale os contextos de realizacdo da préatica de ensino supervisionada (estéagio)

Creche [] jardim-de-infancia ] creche e jardim-de-infancia [ outros [

Se respondeu outros diga quais

23. Quantas semanas esteve em estagio em cada semestre?

menos de 10 semanas L1 10 semanas [ mais de 10 semanas []

24. Qual a periodicidade semanal média de permanéncia nos locais de estagio?

1dia ] 2dias [l 3dias[] 4dias[] 5dias []
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25. Considera que o tempo global de permanéncia nos contextos educativos foi:

muito insuficiente [ insuficiente [ suficiente '  bom [ muito bom [
26. A reflexdo sobre o estagio ocorreu em quais das seguintes situacfes, durante o
mestrado?

seminario [  tutoria em pequenos grupos (] tutoria individual [

27. Qual a periodicidade dessa reflexdo sobre o estagio?

1 vez por semana I:] 2 vezes semana I:] outra I:l

Se respondeu outra, qual

28. As oportunidades de reflexdo sobre o estagio foram:

28.1 No 1° semestre

insuficientes 1  suficientes [ boas [ muito boas [

28.2 No 2° semestre

insuficientes L1 suficientes [1 boas [] muito boas [J

29. Considera que a organizacdo do estagio permitiu uma relagdo consistente entre
teoria/pratica/teoria?

sim ] NAo [

29.1 Se respondeu NAO refira por ordem de relevancia, as razdes disso, sendo 1 a
mais forte e 4 mais fraca

- 0 tempo de permanéncia nos contextos foi insuficiente [l
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- 0 tempo de reflexdo sobre os momentos vividos no estagio foi insuficiente ]
- ndo foi incentivado o questionamento dos saberes provenientes da pratica ]

- a organizacao curricular ndo facilitou essa relacédo O]

30. Considerando o valor que a componente da pratica de ensino supervisionada teve
para si classifigue os seguintes aspectos por ordem de relevancia sendo 1 mais
relevante e 50 menos relevante

- aprender a trabalhar

- reflectir sobre a sua pratica

- reflectir sobre os seus saberes ]
- questionar os saberes praticos ]

- desenvolver projectos de investigagado

31. Considera o acompanhamento dos docentes durante o estagio

insuficiente [ suficiente [1 bom [ muito bom [

32. Considera o0 acompanhamento do educador/a cooperante

32.1 No 1° semestre

insuficiente [  suficiente [1 bom [ muitobom [l

32.2 No 2° semestre

insuficiente [ suficiente [ bom [ muito bom [
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Relacdo entre diferentes Unidades Curriculares e pratica de ensino
supervisionada

33. Indique até ao maximo de trés as Unidades Curriculares do Mestrado que melhor
o/a prepararam para o estagio

1

34. Indique até ao maximo de trés, as Unidades Curriculares do Mestrado que pensa
gue ndo tiveram nenhuma relacdo com o estagio

Avaliacdo da componente préatica de ensino supervisionada (estagio)

35. No fim da formagdo que avaliagdo faz da componente de pratica de ensino
supervisionada?

muito negativa ] negativa ] positiva [J  boad muito boa [J

36. Se sentiu falta de conhecimentos durante o estagio assinale na lista abaixo apenas
agueles dominios em que isso se verificou:

- conhecimentos cientificos ]
- conhecimentos didacticos especificos ]
- conhecimentos na area dos modelos curriculares/principios educativos ]
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- conhecimentos na area da observacéao, planeamento e avaliacdo ]
- compreensao de como aprendem e se desenvolvem as criangas até 3 anos ]
- compreensao de como aprendem e se desenvolvem as criancas até 6 anos ]

- conhecimentos na area das metodologias de investiga¢éo ]
37. Como considera que a formagao recebida Ihe permitiré lidar com as situacdes reais

do exercicio da profissédo

com muita dificuldade L]  com dificuldade [] com éxito L] umas vezes com éxito

outras com dificuldade L]  na maioria das vezes com éxito [

Obrigada pela colaboragéo
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Questionario Professores Cod. /

O presente questionario faz parte de um projecto de investiga¢cdo com o titulo “ O lugar
da préatica pedagdgica na formacdo dos educadores de infancia nos novos cursos

reorganizados no ambito do Processo de Bolonha”.

Pretende-se recolher opinibes, perspectivas e experiéncias pessoais dos professores

sobre a préatica pedagdgica na formacao dos futuros educadores de infancia.

Os dados fornecidos serdo utilizados estritamente no ambito deste estudo.

O questionario é de resposta anénima.

Agradeco, desde j4, a sua participacdo, sem a qual este estudo seria inviavel.
A responsavel: Sofia Corréa Figueira

sofia.figueira@ese.ips.pt

APRESENTACAO E INSTRUCOES PARA PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

Apresentacgéo

O questionario encontra-se dividido em duas partes:

| — Caracterizag&o do respondente

Il — Opinides sobre a formac&o inicial dos educadores de infancia

Instrugdes de preenchimento

O gquestionario apresenta perguntas de diferentes tipos. Por favor siga as instru¢des de

resposta que acompanham cada uma.
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| Parte

Caracterizacdo do respondente

1.Sexo: F [ m [
2. Idade: Menos de 30 anos [ 1 de30a49 anos [1 de 50 a60 anos []
61ou mais anos []
3. Categoria profissional: Assistente ] Prof. Adjunto ] Prof. Coordenador [

outra [] Qual

4 Graus Académicos 4.1 Bacharelato |:| Area Cientifica

4.2 Licenciado [ Area Cientifica

4.3 Mestre [] Area Cientifica

4.4 Doutor [ 1 Area Cientifica

5. Instituicdo onde lecciona:

IES D L]
IES A ]
IES B ]
IES C L]
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6. N° anos de servigco docente no Ensino Superior

7. Curso(s) em que lecciona: Educacédo Basica [] Mestrado Qualificagcéo ]

para Docéncia

8. Areas em que intervém no mestrado: didacticas especificas O]
formagé&o educacional geral ]

pratica de ensino supervisionada O]

Il Parte

Opinides sobre a formacéo inicial dos educadores de infancia

1. Enumere por ordem da relevancia que lhes atribui, 0os seguintes aspectos relativos
a formacao inicial de um educador de infancia:

Considere que 1 é o0 aspecto mais relevante e 5 0 menos relevante
- capacidade de reflectir sobre a prética ]
- sélida formac3o tedrica ]
- solida formag&o prética ]
- solida formacéo teorico/pratica ]
[]

- estar actualizado e aberto a inovacoes
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2. Refira a importancia que tem, para si, 0 estagio na formacado de um educador de
infancia:

pouca importancia [  algumaimportancia [ muita importancia []

3. Na sua opinido que lugar deve ocupar, o futuro educador de infancia no processo de
formacao inicial:

- objecto de formacéo O]
- sujeito activo da sua formagé&o L]
- sujeito e objecto de formacgéo ]

4. Enumere por ordem da relevancia que lhes atribui, 0s seguintes aspectos de
caracterizacdo do estagio.

Considere que 1 é 0 aspecto mais relevante e 3 0 menos relevante

- um espaco de aplicacdo da teoria ]

- um espaco formativo importante para o desenvolvimento do processo de reflexividade

dos estudantes []

- um espaco de construcdo de saberes praticos O]

5. Na sua opinido o estagio na formacao dos educadores de infancia deve ser:

(assinale s6_ uma opcéo)

- um aspecto central na formacao O]

- um aspecto secundario na formacéao ]
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6. Encontra em seguida cinco areas de conhecimento necessérias aos educadores de
infancia

Enumere-as por ordem da relevancia que lhes atribui. Considere 1 a area mais
relevante e 5 a menos relevante.

- ter conhecimentos sobre desenvolvimento curricular

- ter conhecimentos de pedagogia

- ter conhecimentos das didacticas especificas

O O O 0O

- ter conhecimentos de psicologia do desenvolvimento

- ter conhecimentos no dominio do trabalho em equipa, com as familias e com a

comunidade L]

7. Encontra em seguida uma lista de seis competéncias necessarias ao educador de
infancia na area do ensino aprendizagem.

Enumere por ordem da relevancia que Ihes atribui. Considere que 1 é 0 aspecto mais
relevante e 6 0 menos relevante.

- ter capacidades de concepcao e desenvolvimento do curriculo

- manifestar capacidades de diagnoéstico das situacdes educativas
- ter capacidade de agir perante o imprevisto

- ter capacidade de promover aprendizagens significativas

- ter capacidade de observar, planificar e avaliar

O O O O o 0O

- manifestar capacidades relacionais
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8. Encontra em seguida uma lista de quatro competéncias necessarias aos educadores
de infancia na &rea de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade.

Enumere-as por ordem da relevancia que lhe atribui. Considere que 1 é o aspecto
mais relevante e 4 o menos relevante

- ter capacidade de promover o trabalho com a comunidade

- manifestar capacidade de participar na vida institucional

- ter capacidade de trabalhar em equipa

O O O 0O

- manifestar capacidade de elabora projecto pedagdégico e educativo

9. Encontra em seguida uma lista de competéncias importantes para um educador de
infancia no ambito das atitudes e valores profissionais, sociais e éticos.

Enumere-as por ordem da relevancia que lhe atribui. Considere que 1 é o aspecto
mais relevante e 6 0 menos relevante.

- mostrar ser reflexivo

- mostrar motivacéo para a profissdo

- valorizar o desenvolvimento individual das criancas

- mostrar capacidade de respeitar diferencgas culturais e pessoais

- mostrar capacidade relacional e de comunicagéo

O O 0O 0O oOo 0O

- evidenciar a ades&o a uma ética profissional

10. Pense na ou nas Unidades Curriculares que lecciona. Se for mais que uma
considere-as como UC1, UC2 e UC3
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Em sua opinido que relacdo tem a Unidade Curriculares que lecciona com o estagio?

8.1UC1

nenhuma [] pouca O] alguma L] muita [

8.2UC 2

nenhuma [1  pouca [l alguma [0  muita [J

8.3UC3

nenhuma [] pouca|:| alguma L] muita J

11. Desenvolve, na(s) Unidade(s) Curricular(es) que lecciona, estratégias promotoras
de reflexividade dos estudantes?

smd NAO [ NAo skl

Se respondeu SIM indique guais

12. Esta questdo destina-se a professores que leccionam Unidade(s)
Curricular(es) na area das didacticas especificas. Se ndo for o seu caso, néo
responda e passe a questao seguinte

De entre as competéncias abaixo enunciadas indique o grau de importancia que atribui
a cada uma na unidade curricular de didactica que lecciona
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12.1 Desenvolvimento de competéncias de observacdo dos fenémenos educativos

néo é importante ] pouco importante L] importante L] muito importante ]

12.2 Desenvolvimento de competéncias de planificacdo e avaliacédo

néo é importante ] pouco importante L] importante L] muito importante

12.3 Desenvolvimento da capacidade de articulacdo entre teoria/préatica

néo é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante

12.4 Desenvolvimento de competéncias sobre a relacdo pedagdgica

néo é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante

12.5 Desenvolvimento de competéncias especificas no dominio da didactica

ndo é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante

[l

12.6 Desenvolvimento de competéncias de interpretacao dos fenébmenos educativos

ndo é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante

12.7 Desenvolvimento de capacidade reflexiva dos estudantes

néo é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante

[l

[l
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12.8 Desenvolvimento de competéncias na area da investigacao

néo é importante ] pouco importante L] importante L] muito importante ]

13. Esta questdo destina-se a professores que leccionam Unidade(s)
Curricular(es) na érea da formagao educacional geral. Se ndo for o seu caso nao
responda e passe a questao seguinte.

De entre as competéncias abaixo enunciadas indique o grau de importancia que atribui
a cada uma na unidade curricular que lecciona

13.1 Desenvolvimento de competéncias de observagéo dos fendmenos educativos ndo

€ importante ] pouco importante|:| importante L] muito importante ]

13.2 Desenvolvimento de competéncias de planificacdo e avaliacdo

nao é importante ] pouco importante ] importante L] muito importante ]

13.3 Desenvolvimento de competéncias de interpretacdo dos fendmenos educativos

nao é importante ] pouco importante ] importante L1 muito importante ]

13.4 Desenvolvimento da capacidade de articulacdo entre teoria/pratica

nao é importante ] pouco importante ] importante ] muito importante ]

13.5 Desenvolvimento de competéncias de relacao pedagdgica

ndo € importante ] pouco importante O] importante L1 muito importante ]
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13.6 Desenvolvimento de competéncias no dominio do desenvolvimento curricular

nao é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante ]

13.7 Desenvolvimento de capacidade reflexiva dos estudantes

nao é importante ] pouco importante O] importante L] muito importante ]

13.8 Desenvolvimento de competéncias no dominio de préticas de investigacao

nao é importante ] pouco importante ] importante L] muito importante ]

14. Esta questdo destina-se a professores que leccionam Unidade(s)
Curricular(es) na &rea da prética de ensino supervisionada . Se ndo for o seu caso,
ndo responda e passe a questao 22

De entre as competéncias abaixo enunciadas indique o grau de importancia que atribui
a cada uma na unidade curricular que lecciona

14.1 Desenvolvimento de competéncias de observacao dos fenébmenos educativos

nao é importante ] pouco importante ] importante L1 muito importante ]

14.2 Desenvolvimento de competéncias de interpretacao dos fendmenos educativos

nao é importante ] pouco importante O] importante L1 muito importante ]

14.3 Desenvolvimento da capacidade de articulacdo entre teoria/pratica/teoria
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nao é importante ] pouco importante O] importante L1 muito importante ]

14.4 Desenvolvimento de competéncias de relacdo pedagodgica

néo é importante ] pouco importante L] importante ] muito importante ]

14.5 Desenvolvimento de competéncias de planificacdo e avaliacdo

nao é importante ] pouco importante ] importante L] muito importante ]

14.6 Desenvolvimento de capacidade reflexiva dos estudantes

nao é importante ] pouco importante ] importante L] muito importante ]

14.7 Desenvolvimento de préticas de investigacdo pelos estudantes

nao é importante ] pouco importante ] importante L1 muito importante ]

15. Considera que o tempo de estagio no mestrado foi:

muito insuficiente L1 insuficiente L] suficiente 0 bom [  muito bom [
16. Durante o mestrado a reflexdo sobre o estagio ocorreu em quais das seguintes
situacfes?

seminario [  tutoria em pequenos grupos ]  tutoria individual [

17. Qual a periodicidade dessa reflexao sobre o estagio?

1 vez por semana L] 2 vezes semana []  outra []
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Se respondeu outra, qual

18. Na sua opinido as oportunidades de reflexdo sobre o estagio foram:

insuficientes L1 suficientes [1 boas L] muito boas [

19. Considera que a organizacdo do estagio permitiu uma relacdo consistente entre
teoria/pratica/teoria?

siv NAo [ NAO sABE [

19.1 Se respondeu NAO refira por ordem de relevancia atribuida considerando, 1 a
razdo mais forte e 5 razdo mais fraca

- 0 tempo de permanéncia nos contextos foi insuficiente

- 0s educadores cooperantes ndo souberam apoiar os estagiarios

- 0 tempo de reflexdo sobre os momentos vividos no estégio foi insuficiente

- a organizacao curricular ndo facilitou essa relacao

O o o O O

- 0s estagiarios dominam mal o conhecimento tedrico

20. Na sua opinido a articulacdo entre a instituicdo formadora e a instituicdo cooperante
é:

deficiente L1  suficiente [ boa [ muito boa [l

21. Considera que o acompanhamento dos educadores cooperantes é geralmente:

deficiente [] suficiente [ bom [ muito bom [
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22. Relativamente ao modelo de formac&o preconizado faria alguma proposta para uma
evolucao positiva do mesmo

sim [ NAO [] NAO SABE [

22.1 Se respondeu SIM refira, por ordem da relevancia que lhes atribui, os seguintes
aspectos a modificar no modelo de formacéao.

Considere 1 o mais relevante e 5 o0 menos relevante

- modificar aspectos da concepgéo curricular global ]

- desenvolver articulagéo entre as diferentes Unidades Curriculares e entre diferentes

docentes ]
- desenvolver articulagéo entre o estagio e as diferentes Unidades Curriculares ]
- melhorar o enquadramento da situagdo de estagio ]

- melhorar as relagdes entre a instituicdo formadora e as instituicbes cooperantes ]

Obrigada pela colaboragéo
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ANEXO IV
SUMULA DA ANALISE ESTATISTICA
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ESTUDANTES

Introducédo ao documento

Foi efetuada uma andlise descritiva de todas as variaveis, sendo apresentada a frequéncia
absoluta e relativa, em percentagem, para as variaveis qualitativas, e a média, moda e
quartis para as variaveis quantitativas, e a moda e quartis para as variaveis qualitativas
ordinais.

Foi igualmente efetuada a analise inferencial das variaveis selecionadas para o efeito.

A populacdo que serviu de base ao estudo foram os alunos que se encontravam
matriculados no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar nas quatro Instituicbes de Ensino
Superior em estudo.

| Parte — Caracterizacdo do respondente

1. Sexo

Sexo

1
(1,20%)

M Feminino

® Masculino

O numero de elementos do sexo feminino relativamente ao nimero de elementos do sexo
masculino faz com que esta variavel ndo seja estatisticamente significativa para o estudo.
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2. ldade

Idade

4
(4,70%)

m 18-20 anos
W 21-22 anos

™ 23 ou mais anos

O grupo referente as idades 18-20 anos, ndo apresenta um nimero de elementos que sejam
significativos do ponto de vista do estudo estatistico.

3. IES em que frequentou Licenciatura em Educagéo Basica

IES em que frequentou Licenciatura em Educagao Basica

WIESA
WIESB
mIESC

IESD

M QOutra

O grupo referente a IES A apresenta a maioria dos casos em estudo, 0s outros grupos sdo
homogéneos entre si, quanto ao nimero de elementos.
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4. 1ES em que frequenta o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar

IES em que frequenta o Mestrado em Educagao Pré-Escolar

12
(14,12%)

BIESA
WIESB
mIESC

IESD

O grupo referente a IES A é largamente maioritario face aos outros grupos de estudo.

5. A suaopcdo por este curso foi:

A sua opgao por este curso foi:

3
2 (3,49%) 1
(2,33%) (1,16%)

m 12 opgao
| 22 opgao
32 opgao

outra

Maioritariamente o curso foi a 12 opcéo dos alunos inquiridos. De referir que apenas um
dos alunos escolheu “outra” como opgao.
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Il Parte — A iniciac8o a prética profissional durante a Licenciatura em Educagéo

Basica

6. Aquando da entrada na licenciatura que contexto(s) educativos(s)

considerava que ia conhecer

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situagdo vamos
apresentar a analise simples, isto é, procedendo a contagem direta das respostas dos
alunos, na segunda situacdo vamos analisar tendo em atencdo a simultaneidade de

contextos que o0s alunos responderam.

Numero de respostas

70 -
60 -
50 A
40 -
30
15
20 - (18,07%
10 0 1
(0%) (1'20%\

0 ‘

creche ji creche/ji 12 ciclo 22 ciclo outros

Fazendo agora a andlise, tendo em conta as varias opcOes referenciadas pelos alunos

obtemos o seguinte gréafico:
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45
40
35
30
25
20
15
10

Numero de respostas

41

7 (49,40%)

4 14
(16,87%)

5 (10,84%) 5 5

i (6,02%) 4 1 (602%) (6,02%) 1

T (1,20%) (1,20%) (1,20%) (1,20%)

creche/ji ji 12ciclo  creche/ji creche/ji creche/ji jileciclo ji 12ciclo 1¢ciclo  ji_creche/ji
12ciclo 12ciclo outros 22ciclo 22ciclo

2%ciclo

“Aquando da entrada na licenciatura que contexto(s) educativos(s) considerava que

ia conhecer?”/”’Idade_classes”

Duas consideragoes:

A idade vai ser considerada apenas como tendo duas classes, “18-22 e “23 anos
ou mais”, porque a classe etaria dos “18-20” apenas tinha 4 respostas, l0go néo

fazia sentido do ponto de vista estatistico ser considerado uma classe auténoma.

Relativamente aos contesto(s) educativo(s) também ndo vamos considerar as

respostas “creche” e “outros”, pois o numero de respostas foi de 0 e 1,
respetivamente, logo também néo sdo estatisticamente significativos.

Vamos realizar o teste do Qui-Quadrado para testar se existem diferencas nas respostas,
por classes etarias:
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Idade classes * Contexto(s) Educativo(s) Crosstabulation

Contexto(s) Educativo(s)

ji |crecheeji|1°ciclo|2°ciclo| Total
Idade classes 18-22
- % of Total | 5,3% [ 29,5% | 15,2% | 6,8% | 56,8%
23 ou mais
% of Total | 6,8% | 20,5% | 11,4% | 4,5% | 43,2%
Total
% of Total | 12,1%| 50,0% | 26,5% | 11,4% |100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,3162 3 725
Likelihood Ratio 1,303 3 ,728
Linear-by-Linear ,435 1 ,510
Association
N of Valid Cases 132

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 6,48.

7. Quando pensava que iria comecar a iniciacdo a pratica profissional

Quando pensava que iria comegar a iniciagao a pratica profissional

4
(4,76%)

m12ano
m22ano

m32ano
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8. Assinale as experiéncias de aprendizagem que imaginava que iria ter durante
a licenciatura

I. visitas a contextos educativos
I1. pratica pedagogica/estagio de observacdo em contextos educativos

I11. prética pedagdgica/estagio de intervengdo em contextos educativos

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situagdo vamos
apresentar a andlise simples, isto €, procedendo a contagem directa das respostas dos
alunos, na segunda situacdo vamos analisar tendo em atencdo a simultaneidade de
experiéncias de aprendizagem que os alunos imaginavam ter durante a licenciatura.

Numero de respostas

74
80
70 - 53
50 37

40

10

Fazendo agora a andlise, tendo em conta as varias opcOes referenciadas pelos alunos
obtemos o seguinte grafico:
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Numero de respostas

31

(36,90%
27

30 - (32,14%

20

8
(9,52%

10 T 4
2 (4,7

5 - (2,3s%l

0 T
1/u/m 1/11 1/ 1/ I 1]

“Assinale as experiéncias de aprendizagem que imaginava que iria ter durante a
licenciatura”/ ”Idade_classes”

Vamos realizar o teste do Qui-Quadrado para testar se existem diferencas nas respostas,
por classes etarias:

Idade_classes * Experiéncias de aprendizagem que imaginava que iria ter
durante a licenciatura Crosstabulation

Experiéncias de aprendizagem que imaginava que
iria ter durante a licenciatura
prética prética
visitas a | pedagdgica/estagi | pedagogica/estagi
contextos [ o de observagdo | o de intervencédo
educativo | em contextos em contextos
S educativos educativos Total
Idade _classe 18- % of
S 22 Tota| 12,8% 17,1% 26,8% 56,7%
I
ij % of
mai Tota] 9,8% 15,2% 18,3% 43,3%
S I
Total % of 1000
Tota]| 22,6% 32,3% 45,1% %
I
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square ,553% 2 ,758
Likelihood Ratio ,552 2 ,759
Linear-by-Linear ,161 1 ,689
Association
N of Valid Cases 164

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 16,02.

Sendo p-value = 0,758 > a = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

9. Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos momentos de
iniciacdo a pratica profissional eram:

Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos momentos de iniciagdo a
pratica profissional eram:

28
(33,34%)

B muito baixas
M baixas
m altas

muito altas

“Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos momentos de
iniciacio a pratica profissional eram:”/ ”Idade_classes”
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Idade_1 * Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos
momentos de iniciacdo a pratica profissional eram: Crosstabulation

Considera que as suas expectativas
iniciais relativamente aos momentos de
iniciacdo a pratica profissional eram:
baixas altas muito altas Total
Idade 1 18-22 % of
7,1% 34,5% 15,5% 57,1%
Total
23 anos % of
. 2,4% 22,6% 17,9% 42,9%
ou mais Total
Total oot 950 | 571% 333% | 100,0%
Total
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- | 2,564% 277],301° ,289 ,313
Square
Likelihood 2,614 271(,286°| 274 297
Ratio
Fisher's Exact| 2,452 ,301°( 289 313
Test
Linear-by- 2,533¢ 111 ,148° ,138 ,157|,075° ,068 ,082
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

3,43.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 2000000.
c. The standardized statistic is 1,592.
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Sendo p-value = 0,301 > o= 0,05 , logo podemos afirmar que nio existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos momentos de
iniciacdo a pratica profissional eram:”/ ”IES em que frequentou Licenciatura em
Educacio Basica”

Teste Kruskal-Wallis

Ranks
IES em que frequentou
Licenciatura em Educacdo Mean
Basica N | Rank
Considera que as suas expectativas iniciais A 55| 42,75
relativamente aos momentos de iniciacgdoa B 5( 47,70
pratica profissional eram: C 8| 5150
D 11| 35,95
Outra 5| 34,50
Total 84
Test Statistics®”
Considera que as suas expectativas iniciais relativamente aos momentos
de iniciacdo a préatica profissional eram:
Chi- 3,419
Square
df 4
Asymp. 490
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: IES em que frequentou Licenciatura em Educacdo Basica

Sendo p=0,490> a = 0,05, logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias estatisticas

para afirmar que as respostas dadas por IES sejam diferentes entre si.

94



10. Assinale os contextos que visitou durante a licenciatura

Vamos definir os contextos da seguinte forma:
I. creche

I1. jardim de infancia

I11. 1° ciclo

V. 2°ciclo

V. ed. ndo formal/informal

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situagdo vamos
apresentar a analise simples, isto €, procedendo a contagem direta das respostas dos
alunos, na segunda situacdo vamos analisar tendo em atencdo a simultaneidade de
contextos que o aluno visitou durante a licenciatura.

Numero de respostas
78
(9 o, 74
80 - (88

0,

53
60 - 47 (63,107
(55,959

40 1 26

(30,952
30

10

Fazendo agora a analise, tendo em conta as varias “visitas” referenciadas pelos alunos
obtemos o seguinte gréafico:
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Numero de respostas

17 17
18 - (20,24%) (20,24%)
16 -
12
14 (14,29%) 11
12 (13,10%)
10 -
8 - 5
6 - 4 4 (5,95%)
(4,76%) | N(4,76%) 3
4 - 2 (3,57%) 2 2
(2,38%) 1 1 1 1 1 (2,38%2,38%)
5 - (1,19%) (1,19%),19%1,19%) (1,19%)
0 I I I I I I I I I I I I I I I
QR QR QR QR RN QRN QR NN
T A T T TIE PFJTFgggagg g 2w
A @@ @ T TN
R

Referir que 20,24% dos alunos visitaram quer os contextos I/11/111/1V quer os H/111/1V.
De salientar ainda que 4 alunos visitaram apenas um dos contextos, dois o 11 e outros
dois o Il1.

11.Assinale os contextos em que permaneceu durante a licenciatura

Vamos definir os contextos em que permaneceu durante a licenciatura da seguinte forma:
I. creche
I1. jardim de infancia
I11. 1° ciclo

1V. 2° ciclo

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situagdo vamos
apresentar a analise simples, isto é, procedendo a contagem direta das respostas dos
alunos, na segunda situagcdo vamos analisar tendo em atengdo a simultaneidade de
contextos em que o aluno permaneceu durante a licenciatura.
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70 7

60

50
34
(4

40
30
20

10

Numero de respostas 84

61

34

Fazendo agora a anélise, tendo em conta as varias “visitas” referenciadas pelos alunos

obtemos o seguinte gréafico:

Numero de respostas N=284
27
30 1 (32,14%)
25 A
20 16
13 (19,05%)
15 (15,48%) 10
(11,90%)
10 A
5 955%) 4 a
gl g 2 (4,76%) (476%) 2
(2,38%) (238%) () 1000
0 T T T T T T T - - ;
N N N N \ N Q Q Q Q
N\ \ \ \ \ \
A\ N\ N\ \ \
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12. Considera o tempo de permanéncia nos contextos

Statistics
Considera o tempo de
permanéncia nos

contextos:
N 84
Moda 2
Quartis Q1 1,00
(25%)
Me 2,00
(50%)
Q3 2,00
(75%)

Podemos verificar que 75% dos alunos considera que o tempo de permanéncia nos
contextos ¢ no maximo “insuficiente”.

Considera o tempo de permanéncia nos contextos:

55

60 (63,52

50

40

22

30 (26.22

20

(6,09 2 0
PR
O T T T T T

muito insuficiente suficiente bom muito bom
insuficiente

10
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“Considera o tempo de permanéncia nos contextos”/”Idade Classes”

Idade 1 * Considera o tempo de permanéncia nos contextos: Crosstabulation

Considera o tempo de permanéncia nos
contextos:
muito
insuficiente |insuficiente | suficiente | bom | Total
Idade 1 18-22 % of
14.3% 38,1% 3,6% [1,2%]| 57,1%
Total
23 anos % of
i 11,9% 27,4% 24% [1,2%| 42,9%
ou mais Total
Total 0
1{(;8:' 26,2% 65,5% 6,0% |[2,4%|100,0%

Chi-Square Tests

Sendo p-value = 0,965 > o= 0,05 , logo podemos afirmar que nio existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“Considera o tempo de permanéncia nos contextos”/”IES em que frequenta o
Mestrado em Educagéo Pré-EScolar”
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Teste de Kruskal-Wallis

Ranks
IES em que frequenta o Mestrado em Mean
Educacao Pré-Escolar N | Rank
Considera o tempo de A 53 41,69
permanéncia nos contextos: B 5 19,10
C 13 40,08
D 12 55,00
Total 83
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value| df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- | ,143? ,986| ,965°| ,960| ,970
Square
Likelihood ,143 ,986| ,965°| ,960| ,970
Ratio
Fisher's 521 ,965°| ,960| ,970
Exact Test
Linear-by- ,022¢ ,881(1,000°| 1,000| 1,000(,510°| ,497| ,523
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 4 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,86.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 624387341.
c. The standardized statistic is -,150.
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Test StatisticsaP

Considera o
tempo de
permanéncia
nos
contextos:
Chi-Square 11,468
Df 3
Asymp. ,009
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable:
ESE em que frequenta o
Mestrado em Educacéo

Pré-Escolar

Sendo p = 0,009 < a = 0,05, logo podemos afirmar que existem evidéncias estatisticas

para afirmar que existe pelo menos uma das IES que considera o tempo de permanéncia

nos contextos diferente dos restantes.

Vamos realizar a comparagdo multipla — Teste LSD de Fisher
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Multiple Comparisons

() IES em que (J) IES em que
frequenta o frequenta o
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacéo Pré- Educacéo Pré- Differenc Upper
Escolar Escolar e (1-J) Bound
A B 22,89434 40,96234
0"
C 1,632801 13,58592
D - -1,14240
13,48899
I
B A - -4,82634
22,89434
0"
C - -,93803
21,26153
g*
D - -
36,38333 15,82595
3"
C A -1,632801 10,32032
B 21,26153 41,58504
g*
D - ,33882
15,12179
5
D A 13,48899 25,83559
4
B 36,38333 56,94072
3"
C 15,12179 30,58241
5

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferengas estatisticamente significativas sao
guando Sig. < a, e isso ocorre entre as IES A-IES B, IES A - IES D, IES B-IES C e IES

B-IES D
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Avaliacdo da componente de iniciacdo a pratica profissional na licenciatura

15. Atribua a cada finalidade um valor de 1 a 6, de acordo com a importancia
que ela teve, sendo 1 o valor mais baixo e 6 o valor mais alto

Como podemos verificar, todas as “finalidades” apresentam medidas estatisticas de

Statistics
contacto com o «
. « N construca -
aplicagc | contexto de relacao relacao o de analise de
doda | intervencdo do | teoria/pr | préatica/teor situacOes
) " . saberes )
teoria educador de atica ia ... |educativas
e . da pratica
infancia
N 84 84 84 84 84 84
Média 4,04 4,42 4,35 4,35 4,69 4,61
Moda 4 5 5 5 5 5
Quar Q1
. 4 4 4 4 4
s (25%) 3,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Me 4,00 5,00 4,00 4,00 5,00 5,00
(50%) ) H H H i) H
Q3 5,00 5,75 5,00 5,00 5,75 5,75
(75%) i) H H H ) EHl

ordem muito semelhantes, vamos real¢ar que “aplicagdo da teoria” € a inica que apresenta
uma Moda de 4, bem como um valor de Q1 igual a 3.

contacto
com o
contexto ~ x ~ .
aplicagio de relacéo relacao construcdo andlise de
. . ~ teoria/prat pratica/teo desaberes  situagdes
dateoria intervenca . . " )
o do ica ria da pratica educativas
educador
de infancia
N Perc( N Perc( N Perc( N Perc( N Perc( N Perc(
%) %) %) %) %) %)
11 3 3,6 4 4,8 2 2,4 1 1,2 0 0,0 1 1,2
21 3 3,6 7 8,3 2 2,4 3 3,6 1 1,2 1 1,2
1 1 1 1 1
3
3 214 8 9,5 4 16,7 5 17,9 1 13,1 6 19,0
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3 1 2 2 2 1
4
1 36,9 7 20,2 5 31,0 5 29,8 5 26,2 5 17,9
2 2 2 2 2 3
5
5 26,2 7 32,1 7 32,1 7 32,1 9 34,5 0 35,7
2 1 1 2 2
6
7 8,3 1 25,0 3 15,5 3 15,5 1 25,0 1 25,0

Na tabela estdo todos os valores observados para cada uma das “finalidades” bem como
a respectiva frequéncia relativa em percentagem, e assinalados os valores maximos e
minimos de cada uma delas, tal como no quadro anterior, esta tabela refor¢a que
“aplicagdo da teoria” € a que apresenta valores mais baixos nas classificagcdes de acordo
com a importancia.

Devemos ainda referir que na finalidade “construcao de saberes da pratica” nenhum aluno
atribuiu a classificacdol, isto €, a de menor importancia.

Anélise da Consisténcia interna:

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's | Standardized N of
Alpha Items Items
821 ,823 6

Alpha de Cronbach = 0,823, logo as respostas revelam uma boa consisténcia interna.

Vamos em seguida fazer a analise de cada uma das finalidades versus instituicdo de
ensino superior que frequentam

Teste One-Way Anova

“aplicacdo da teoria”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educagéo Pré-Escolar”

104



Descriptives
aplicacao da teoria

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 4,17 1,221 ,168 3,83 4,51 6
B 5( 3,60 1,517 ,678 1,72 5,48 2 6
C 13| 3,69 ,751 ,208 3,24 4,15 3 5
D 12| 4,08 ,900 ,260 3,51 4,66 3 6
Total | 83| 4,05 1,136 ,125 3,80 4,30 1 6

ANOVA

aplicacao da teoria
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 3,450( 3 1,150,887 |,451
Within Groups 102,358 |79 1,296
Total 105,807 | 82

p=0,451>a=0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.
“contacto com o contexto de interven¢do do educador de infancia”/”’IES em que frequenta
0 Mestrado em Educacdo Pré-Escolar”

Descriptives
contacto com o contexto de intervengdo do educador de infancia

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum

A 53| 4,47 1,353 ,186 4,10 4,84 1
B 5( 2,20 1,643 ,735 16 4,24 1 4
C 13| 4,46 1,506 418 3,55 5,37 2 6
D 12| 5,00 ,739 213 4,53 5,47 4 6
Total | 83| 4,41 1,432 ,157 4,10 4,72 1 6
ANOVA

contacto com o contexto de intervengdo do educador de infancia
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 28,834 3 9,611(5,453(,002
Within Groups 139,238 |79 1,763
Total 168,072 |82
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p=0,002 <a=0,05, logo existe diferengas significativas entre os grupos.

Vamos fazer a analise Post-hoc, para saber entre que grupos as diferencas sao

significativas.
Teste de Tukey

Multiple Comparisons
contacto com o contexto de intervengdo do educador de infancia

Tukey HSD
() IES em que (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacéo Pré- Educacao Pré- Difference| Std. Lower Upper
Escolar Escolar (1-J) Error | Sig. Bound Bound
A B 2,272°| ,621| ,003 ,64 3,90
C ,010 4111 1,000 -1,07 1,09
D -,528 4241 601 -1,64 59
B A -2,272" ,621| ,003 -3,90 -,64
C -2,262" ,699( ,009 -4,10 -,43
D -2,800°| ,707| ,001 -4,65 -,95
C A -,010 411 ( 1,000 -1,09 1,07
B 2,262 ,699| ,009 43 4,10
D -,538 31| 742 -1,93 ,86
D A ,528 4241 601 -,59 1,64
B 2,800°| ,707| ,001 ,95 4,65
C ,538 531 742 -,86 1,93

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sao
quando Sig. < a, e isso ocorre entre as IES A-IES B, IES B-IES C e IES B-IES D

“relacd@o teoria/préatica”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educagio Pré-

Escolar”
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relacdo teoria/pratica

Descriptives

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 4,43 1,135 ,156 4,12 4,75 1 6
B 5( 2,60 1,140 ,510 1,18 4,02 1 4
C 13| 4,15 987 274 3,56 4,75 3 6
D 12| 4,92 ,669| ,193 4,49 5,34 4 6
Total | 83| 4,35 1,152 ,126 4,10 4,60 1 6
ANOVA
relacao teoria/pratica
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 20,040( 3 6,680(5,941],001
Within Groups 88,828 |79 1,124
Total 108,867 | 82

p=0,001 <a=0,05, logo existe diferengas significativas entre os grupos.

Vamos fazer a analise Post-hoc, para saber entre que grupos as diferencas sdo

significativas.

Teste de Tukey
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Multiple Comparisons

relacdo teoria/pratica

Tukey HSD
() IES em que (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacéo Pré- Educacéo Pré- Difference | Std. Lower | Upper
Escolar Escolar (1-J) Error | Sig. [ Bound | Bound
A B 1,834"| ,496(,002 53 3,14
C 280 ,328(,829 -,58 1,14
D -,483| ,339(,488| -1,37 41
B A -1,834"| ,496|,002| -3,14 -,53
C -1,554"| ,558(,033| -3,02 -,09
D -2,317°| ,564],001| -3,80 -,84
C A -,280| ,328(,829( -1,14 58
B 1,554°| 558,033 ,09 3,02
D -,763| ,424(,282| -1,88 35
D A 483 | ,339(,488 -,41 1,37
B 2,317°| 564,001 ,84 3,80
C 763 | ,424(,282 -,35 1,88

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sdo

quando Sig. < a, ¢ isso ocorre entre as IES A-1ES B, IES B-IES C e IES B-1ES D.

“relacdo pratica/teoria”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacido Pré-
Escolar”

relacdo prética/teoria

Descriptives

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 4,34 1,091 ,150 4,04 4,64 2 6
B 5| 2,80 1,304 ,583 1,18 4,42 1 4
C 13| 4,69 1,032| ,286 4,07 5,32 3 6
D 12| 4,67 888 ,256 4,10 5,23 3 6
Total | 83| 4,35 1,131 ,124 4,10 4,60 1 6
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ANOVA

relacdo pratica/teoria

Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 14,745 3 4,915 (4,308 [,007
Within Groups 90,123(79 1,141
Total 104,867 82

p =0,007 <a=0,05, logo existe diferengas significativas entre os grupos.

Vamos fazer a andlise Post-hoc, para saber entre que grupos as diferengas sao

significativas.

Teste de Tukey

Multiple Comparisons

relagdo prética/teoria

Tukey HSD
() IES em que (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacgéo Pré- Educacéo Pré- Difference| Std. Lower Upper
Escolar Escolar (1-)) Error | Sig. Bound Bound
A B 1,540 ,500| ,015 23 2,85
C -353( ,331| 711 -1,22 51
D -,327 341 774 -1,22 57
B A -1,540°| ,500| ,015 -2,85 -,23
C -1,892"( ,562| ,006 -3,37 -,42
D -1,867°| ,569| ,008 -3,36 -,37
C A ,353 ,331 711 -51 1,22
B 1,892"| ,562| ,006 42 3,37
D ,026( ,428| 1,000 -1,10 1,15
D A ,327 341 774 -,57 1,22
B 1,867°| ,569| ,008 37 3,36
C -026( ,428| 1,000 -1,15 1,10

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para o = 0,05, que as diferengas estatisticamente significativas sao
quando Sig. < a, e isso ocorre entre as IES A-IES B, IES B-IES C e IES B-1ES D.
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“construcdo de saberes da pratica”/”IES em que frequenta o Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar”

Descriptives
construcdo de saberes da pratica

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 4,66 1,073 ,147 4,36 4,96 3 6
B 5( 3,80 1,483 ,663 1,96 5,64 2 6
C 13| 4,77 725 ,201 4,33 5,21 4 6
D 12| 5,08 ,793 ,229 4,58 5,59 4 6
Total | 83| 4,69 1,035 114 4,46 491 2 6

ANOVA

construcdo de saberes da pratica
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 5944] 3 1,981(1,911|,135
Within Groups 81,911|79 1,037
Total 87,855| 82

p=20,135>a=0,05, logo ndo existe diferengas significativas entre os grupos.
“analise de situacoes educativas”/”’IES em que frequenta o Mestrado em Educacgéo
Pré-Escolar”

Descriptives
analise de situacdes educativas

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 4,60 1,276 ,175 4,25 4,96 6
B 5( 4,00 1,414 ,632 2,24 5,76 3 6
C 13| 4,69 ,630 ,175 4,31 5,07 4 6
D 12| 4,67 ,985 ,284 4,04 5,29 3 6
Total | 83| 4,59 1,159 127 4,34 4,84 1 6
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ANOVA
analise de situacdes educativas

Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 1957 3 ,652 1,477,699
Within Groups 108,115|79 1,369
Total 110,072 82

p=0,699 >a=0,05, logo ndo existe diferengas significativas entre os grupos.

16. Enumere pela ordem da relevancia que Ihe atribui os seguintes aspectos

relativos a formacéo de um educador de infancia (1 é o aspecto mais relevante
e 5 0 menos relevante)

Statistics
capacidade de solida solida %0 IdaN eSt?r
. N N formacdo | actualizado
reflectir sobre | formagéo formacao L ”
o L o teorico/prati | e aberto a
a préatica teorica pratica . N
ca inovacoes
N 84 84 84 84 84
Média 2,56 3,37 2,92 2,33 3,82
Moda 2 4 3 1 5
Quart Q1
. 1, , 2, 1, :
is (25%) 00 3,00 00 00 3,00
Me 2,00 3,50 3,00 2,00 4,00
(50%) i) ) k) H El
Q3
4,00 4,00 4,00 3,00 5,00
(75%)

Os alunos consideram como aspeto mais relevante para a formacgédo de um educador de
infancia o aspeto “solida formacao teérico/pratica”, Média=2,33, e com menos relevancia
0 aspeto “estar atualizado e aberto a inovagdes”, Média=3,82.

capacidade " " " estar
. solida solida solida .
de reflectir ~ ~ ~ actualizado e
formacéo formacéo formacéo
sobre a - fe L . aberto a
- tedrica pratica tedrico/pratica . ~
pratica inovacoes
N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%)
11 23 27,4 10 11,9 11 13,1 33 39,3 7 8,3
2| 27 32,1 10 11,9 19 22,6 18 21,4 10 11,9
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3| 10 11,9 22 26,2 25 29,8 14 16,7 13 15,5
41 12 14,3 23 27,4 24 28,6 10 11,9 15 17,9
S| 12 14,3 19 22,6 5 6,0 9 10,7 39 46,4

Devemos salientar que como aspeto mais relevante temos que 39,3% consideraram a
“solida formacao teodrica/pratica” e como aspeto menos relevante com 46,4% a
considerarem o “estar atualizado ¢ aberto a inovagoes”.

Teste One-Way Anova

“capacidade de refletir sobre a pratica”/”IES em que frequenta o Mestrado em
Educacéao Pré-Escolar”

Descriptives
capacidade de reflectir sobre a préatica

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound | Minimum | Maximum
A 53| 2,55 1,462 ,201 2,14 2,95 1 5
B 5| 1,80 837 374 ,76 2,84 1 3
C 13| 2,54 1,198 ,332 1,81 3,26 1 5
D 12| 3,00 1,537 ,444 2,02 3,98 1 5
Total | 83| 2,57 1,407 ,154 2,26 2,87 1 5
ANOVA
capacidade de reflectir sobre a préatica
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 5223 3 1,7411,875(,458
Within Groups 157,163 |79 1,989
Total 162,386 | 82

p=0,458 > a = 0,05, logo ndo existe diferengas significativas entre os grupos.

“sglida formacéao teorica”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacdo Pré-

Escolar”
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Descriptives
solida formacao tedria

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 3,15 1,321 ,182 2,79 3,52 5
B 5( 4,20 ,837 374 3,16 5,24 3 5
C 13| 3,54 1,330 ,369 2,73 4,34 1 5
D 12| 3,67 1,073 ,310 2,98 4,35 2 5
Total | 83| 3,35 1,282 ,141 3,07 3,63 1 5

ANOVA

solida formacao tedria
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 7,378 3 2,45911,524(,215
Within Groups 127,490 79 1,614
Total 134,867 | 82

p=0,215>a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

“solida formacao pratica”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educac¢io Pré-
Escolar”

Descriptives
solida formacdo pratica

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,94 1,082 ,149 2,65 3,24 1 5
B 5( 2,60 1,140 ,510 1,18 4,02 1 4
C 13| 2,85 1,463 ,406 1,96 3,73 1 5
D 121 2,92 1,084 ,313 2,23 3,61 1 4
Total | 83| 2,90 1,133 124 2,66 3,15 1 5
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ANOVA

solida formacao pratica

Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 590 3 ,1971,148 1,930
Within Groups 104,639 79 1,325
Total 105,229 82

p =0,930 > a = 0,05, logo nao existe diferengas significativas entre os grupos.

“solida formacao tedrico/préatica”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacio
Pré-Escolar”

Descriptives

solida formacdo tedrico/prética

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,40 1,364| ,187 2,02 2,77 1 5
B 5| 1,80 837 374 76 2,84 1 3
C 13| 2,77 1,589| ,441 1,81 3,73 1 5
D 12| 1,92 1,379 ,398 1,04 2,79 1 5
Total | 83| 2,35 1,383| ,152 2,05 2,65 1 5
ANOVA
solida formacdo teorico/préatica
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 6,164| 3 2,055|1,077|,364
Within Groups 150,704 |79 1,908
Total 156,867 | 82

p =0,364 > a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

“estar atualizado e aberto a inovacdes”/”IES em que frequenta o Mestrado em

Educacéo

Pré-Escolar”
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Descriptives
estar actualizado e aberto a inovacdes

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum

A 53| 3,96 1,315 ,181 3,60 4,32 1
B 5( 4,60 ,548 ,245 3,92 5,28 4 5
C 13| 3,31 1,494 414 2,41 4,21 1 5
D 12| 3,50 1,508 ,435 2,54 4,46 1 5
Total | 83| 3,83 1,360 ,149 3,53 4,13 1 5
ANOVA

estar actualizado e aberto a inovacdes
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 8,745 3 2,91511,612(,193
Within Groups 142,894 |79 1,809
Total 151,639 82

p=0,193 > a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

17. Considera que a formacdo realizada com a sua iniciacdo a pratica
pedagogica foi:

Statistics
Considera que a formacao
realizada com a sua
iniciacdo a pratica
edagogica foi:

N 84
Moda 3
Quartis Q1 (25%) | 2,00
Me (50%) | 3,00
Q3 (75%) | 3,00

A maior parte dos alunos considerou “suficiente”, Moda=3, a formacao realizada com a
sua iniciacdo a pratica pedagogica.
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Considera que a formagdao realizada com a sua iniciagdo a pratica

pedagadgica foi:
31
28 (36,97
(33,32
16
(19,0
6
(7,12 3
(3,22
muito insuficiente suficiente bom muito bom
insuficiente

N=84

“Considera que a formacio realizada com a sua inicia¢do a pratica pedagogica

foi:”/”Idade_Classes”

Idade_1 * Considera que a formacao realizada com a sua iniciacéo a pratica
pedagogica foi: Crosstabulation

Considera que a formacéo realizada com a sua
iniciacdo a préatica pedagdgica foi:
muito muito
insuficiente | insuficiente | suficiente | boa boa | Total
Idade 1 18- 9% of
6,0% 17,9% 21,4% | 9,5% | 2,4% | 57,1%
22 Total
23
anos % of
1,2% 15,5% 155% | 9,5% | 1,2% | 42,9%
ou Total
mais
Total 9
'I{(:)t(:l 7,1% 33,3% 36,9% |19,0% | 3,6% |100,0%
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value |df| sided) Sig. | Bound | Bound | Sig. [ Bound | Bound
Pearson Chi- |2,282%| 4 ,684|,706°| ,694| 717
Square
Likelihood 2,484 4 ,648|,684°| 672 ,695
Ratio
Fisher's Exact | 2,267 ,721°| 710 ,733
Test
Linear-by- ,390°| 1 532|,566°| ,553| ,579(,305°| ,293| 317
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 4 cells (40,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
1,29.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 957002199.

c. The standardized statistic is ,625.

Sendo p-value = 0,706 > o= 0,05 , logo podemos afirmar que néo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“Considera que a formacao realizada com a sua iniciacio a pratica pedagdgica

foi:”/”’1ES em que frequenta 0 Mestrado em Educacao
Pré-Escolar”
Teste de Kruskal-Wallis
Ranks
IES em que frequenta o
Mestrado em Educacéo Pré- Mean
Escolar N [ Rank
Considera que a formacao realizada com A 53| 38,76
a sua iniciacdo a préatica pedagogica foi: B 5 21,70
C 13| 46,88
D 12| 59,46
Total 83

117



Test Statistics®P

Considera que a formacao realizada com a sua iniciacao a préatica
pedagogica foi:
Chi-Square 12,506
df 3
Asymp. ,006
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: ESE em que frequenta o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Sendo p = 0,006 < a = 0,05 , logo podemos afirmar que existem evidéncias estatisticas
para afirmar que existe pelo menos uma das IES que considera a formacéo realizada com

a sua iniciacdo a pratica pedagogica diferente dos restantes.

Vamos realizar a comparagdo multipla — Teste LSD de Fisher

118



Multiple Comparisons

Rank of CFRIPP_17

LSD
(D IESemque (J) IESem que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacdo Pré- Educacdo Pré- | Difference Lower | Upper
Escolar Escolar (1-J) Std. Error | Sig. | Bound | Bound
A B 17,418868|10,192522|,091 | -2,86884 | 37,70657
C -8,173440( 6,742997,229 -| 5,24816
21,59504
D -| 6,964961|,004 -1 -6,99272
20,856132" 34,71954
B A -17,418868 | 10,192522 (,091 -| 2,86884
37,70657
C -111,464897|,028 -1 -2,77200
25,592308" 48,41261
D -111,596833,001 - -
38,275000" 61,35792]15,19208
C A 8,173440| 6,742997|,229| -5,24816|21,59504
B 25,592308" [ 11,464897 |,028 | 2,77200 |48,41261
D -12,682692 | 8,721643|,150 -| 4,67730
30,04269
D A 20,856132" | 6,964961|,004| 6,99272|34,71954
B 38,275000" | 11,596833 |,001 | 15,19208 | 61,35792
C 12,682692| 8,721643|,150( -4,67730]30,04269

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferengas estatisticamente significativas sao

quando Sig. < a, ¢ isso ocorre entre as IES A —IES D, IES B-IES C e IES B-IES D
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18. A componente de iniciagdo a pratica profissional na licenciatura
correspondeu as suas expectativas?

A componente de iniciagdo a pratica profissional na licenciatura correspondeu as suas
expectativas?

3
(3,6%)

mSIM
m NAO
= NAO SABE/NAO RESPONDE

Salientar que apenas 17,9% dos alunos referiu que as suas expectativas foram

correspondidas.

“A componente de inicia¢do a pratica profissional na licenciatura correspondeu as
suas expectativas?”/”Idade_Classes”

Idade_1 * A componente de iniciacdo a pratica profissional na licenciatura
correspondeu as suas expectativas? Crosstabulation

A componente de iniciacdo a préatica
profissional na licenciatura correspondeu as
suas expectativas?
NAO SABE/NAO
SIM NAO RESPONDE Total
Idade 1 18-22 % of
10,7% | 44,0% 2,4% 57,1%
Total
23anos % of
> 2% 719 | 345% 1,2% 42,9%
oumais  Total
Total 9
%ot 1 17.9% | 78,6% 3,6% 100,0%
Total
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value| df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- | ,1932 ,908|1,000° 1,000| 1,000
Square
Likelihood ,196 ,907|1,000° 1,000| 1,000
Ratio
Fisher's ,310 1,000°( 1,000| 1,000
Exact Test
Linear-by- ,005¢ ,943(1,000°| 1,000| 1,000|,571°| 558 ,584
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,29.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 92208573.

c. The standardized statistic is ,071.

Sendo p-value = 1,000 > o= 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“A componente de inicia¢io a pratica profissional na licenciatura correspondeu as
IES em que frequenta o Mestrado em Educacio

suas expectativas?”/”

Pré-Escolar”
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IES em que frequenta o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar * A componente de

iniciacdo a pratica profissional na licenciatura correspondeu as suas

% of Total

expectativas? Crosstabulation

A componente de iniciacdo a pratica
profissional na licenciatura correspondeu
as suas expectativas?

NAO SABE/NAO
SIM | NAO RESPONDE Total
IES em que frequentao A | 12,0%| 50,6% 1,2%| 63,9%
Mestrado em Educacdo B | 6,0% 6,0%
Pré-Escolar C| 12%| 13,3% 1,2%| 15,7%
D| 36%| 9,6% 1,2%| 14,5%
Total 16,9%| 79,5% 3,6% | 100,0%

Sendo p-value = 0,553 > o= 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por IES.

“A componente de inicia¢io a pratica profissional na licenciatura correspondeu as
suas expectativas?”/” Basica IES em que frequentou Licenciatura em Educagao”
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IES em que frequentou Licenciatura em Educacéo Béasica * A componente de

iniciacdo a pratica profissional na licenciatura correspondeu as suas

% of Total

expectativas? Crosstabulation

A componente de iniciacdo a pratica
profissional na licenciatura correspondeu
as suas expectativas?

NAO SABE/NAO
SIM NAO RESPONDE Total

IES em que frequentou A 14,3%| 50,0% 1,2%| 65,5%
Licenciatura em B 6,0% 6,0%
|EdUC&Qé.O Basica C 8,3% 1,2% 9,5%
D 3,6%| 8,3% 1,2%| 13,1%

Outra 6,0% 6,0%

Total 179%| 78,6% 3,6% | 100,0%

Sendo p-value = 0,337 > o = 0,05 , logo podemos afirmar que nao existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por IES
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- | 8,810? 359(,337°| 325 ,349
Square
Likelihood 11,357 ,182(,159°| 149| ,168
Ratio
Fisher's 8,471 287°| 275 298
Exact Test
Linear-by- 1,459° 227,232 222 243(,134°| 125 143
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 11 cells (73,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,18.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 2000000.
c. The standardized statistic is 1,208.

18.1 Se respondeu “NAQO” refira as razdes por ordem de relevancia sendo a 1

a mais forte e 6 a mais fraca
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Statistics

pouco
tempo observacao
tempo atribuido baseada mais | falta de
insuficiente a pouco na momentos
de observaca | tempo | caracterizacdo para contextos
permanénci ode atribuid | das instituicOes | reflectir/de | educativos
anos situacOes 0a que nas bater a pouco
contextos | educativa | interven questdes realidade | interessant
educativos S ¢ao pedagogicas | observada es
N 66 66 66 66 66 66
Média 2,02 3,23 2,09 3,82 4,35 5,44
Moda 1 3 2 4 5 6
Quart Q1 1,00 3,00 1,00 3,00 4,00 5,00
is (25%)
Me 2,00 3,00 2,00 4,00 5,00 6,00
(50%)
Q3 3,00 4,00 2,25 5,00 5,00 6,00
(75%)

Dos alunos que nao viram correspondidas as suas expectativas em relagdo a “componente
de iniciagdo a pratica profissional na licenciatura” consideram como razao mais forte o
“tempo insuficiente de permanéncia nos contextos educativos”, Média=2,01, ¢ como
razdo menos forte os “contextos educativos pouco interessantes”, Média=5,44.
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observacao

pouco baseada
tempo . falta de
. L tempo pouco mais na
insuficient o . momentos  contextos
atribuido tempo caracteriza )
ede A L ~ para educativos
A a atribuido cao das )
permanén x . T reflectir/deb pouco
: observaca a instituicdes .
cia nos : x ater a interessan
o de intervengd  que nas )
contextos . ~ N realidade tes
) situacoes 0 questdes
educativos . . observada
educativas pedagdgica
S
N Perc( N Perc( N Perc( N Perc( N Perc(% N Perc(
%) %) %) %) ) %)
1 3 455 2 30 2 364 4 6,1 4 6,1 2 3,0
0 4
of 1 288 1 167 2 394 5 7,6 3 45 2 3,0
9 1 6
3 7 1006 3 515 8 121 1 19,7 4 6,1 1 15
4 3
4 6 9,1 1 152 4 6,1l 2 40,9 17 258 3 4,5
0 7
5 4 6,1 7 106 2 3,0 1 16,7 31 470 1 15,2
1 0
2 30 2 30 6 9,1 7 106 4 727
6 0 0,0 g

Na tabela estdo todos os valores observados para cada uma das “razdes” bem como a
respetiva frequéncia relativa em percentagem, e assinalados os valores maximos e
minimos de cada uma delas.

Devemos referir que a razdo ” tempo insuficiente de permanéncia nos contextos
educativos” foi referido como razdo mais forte por 45,5% dos alunos ¢ que 72,7%
considera a “contextos educativos pouco interessantes” como a razdo mais fraca.
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19. Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos
educativos ao longo da licenciatura

Statistics
Considera as oportunidades de
experiéncias proporcionadas
nos contextos educativos ao
longo da licenciatura

N 84
Moda 1
Quiartis Q1 1,00
(25%)
Me 1,00
(50%)
Q3 2,00
(75%)

De assinalar que o maior nimero de alunos considerou insuficiente, Moda=1, as
oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos educativos ao longo da
licenciatura.

Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos
educativos ao longo da licenciatura

46
50 - (34,82
45 -
40 -
35 - 27
30 - Cons
25 -
20 -
15 (10,29

10 2

insuficientes suficientes boas muito boas N=84
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“Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos
educativos ao longo da licenciatura”/”’Idade_ Classes”

Idade_1 * Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos
contextos educativos ao longo da licenciatura Crosstabulation

Considera as oportunidades de experiéncias
proporcionadas nos contextos educativos ao
longo da licenciatura
muito
insuficientes | suficientes | boas boas Total
Idade_1 18-22 % of 31,0% 19,0%| 6,0% 1,2%| 57,1%
Total
23 % of 23,8% 13,1%| 4,8% 1,2%| 42,9%
anos  Total
ou
mais
Total % of 54,8% 32,1%| 10,7% 2,4% | 100,0%
Total

Sendo p-value = 1,000 > o.= 0,05 , logo podemos afirmar que nio existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos
educativos ao longo da licenciatura”/” IES em que frequenta o Mestrado em
Educacéo

Pré-Escolar”

Teste de Kruskal-Wallis
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Ranks

IES em que frequenta o

Mestrado em Educacéo Mean

Pré-Escolar N [ Rank
Considera as oportunidades de experiéncias A 53(39,30
proporcionadas nos contextos educativosaoc B 5(30,20
longo da licenciatura C 134835

D 12151,96

Total 83

Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value| df [ sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- | ,1082 ,991 (1,000 1,000| 1,000
Square
Likelihood ,107 ,9911,000°| 1,000 1,000
Ratio
Fisher's ,448 1,000° 1,000| 1,000
Exact Test
Linear-by- ,002¢ ,968|1,000°| 1,000{ 1,000(,537°| ,524| 550
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 3 cells (37,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,86.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 1993510611.
c. The standardized statistic is ,041.
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Test Statistics®P

Considera as oportunidades de experiéncias proporcionadas nos contextos
educativos ao longo da licenciatura
Chi- 5,977
Square
df 3
Asymp. ,113
Sig.

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: ESE em que frequenta o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Sendop=0,113>a=0,05, logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias estatisticas

para afirmar que existem diferencas significativas nas respostas das diferentes IES.

20. Relativamente a lista de conhecimentos, abaixo apresentada, indique o modo
como se sentia preparado(a) quando realizou os momentos de iniciacdo a
pratica profissional

Statistics
conheciment [ metodologias | psicologia |sociolog . | didactic
« . desenvolvi
o das de observagao do iada as
L. . . N mento e
matérias/con | de situagdes | desenvolvi | educaca . especifi
. . curricular
tetdos educativas mento 0 cas
N 84 84 84 84 84 84
Moda 2 3 3 3 3 2
Quart Q1
is (25%) 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
Me 2,00 3,00 3,00 3,00 3,00 2,00
(50%) ) i) H i) i) H
Q3 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00
(75%) i) ) H k) k) 1

Em dois dos conhecimentos da lista o maior nimero de alunos referiu sentir-se bem

preparado,

Moda=2,

cm

“conhecimento das

matérias/conteudos” e

“didaticas

especificas”, mas nos restantes quatro a maior parte dos alunos, Moda=3, apenas acha
que se sentia suficientemente preparada.
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mu
ito
be

be

suf.

mal
mu
ito

mal

metodolo

: gias de : . s
conheciment psicologia . . . didactica
observag sociologi  desenvolvi
o das N do S
L ao de . ada mento -
matérias/con . N desenvolvi x . especific
. situacOes educacdo curricular
teddos . mento as
educativ
as
Perc(% Perc( Perc( Perc( Perc( Perc(
N ) N %) N %) N %) N %) N %)
4 4,8 4 48 5 6,0 5 60 6 7,1 7 83
2 23, 2 2 23, 3 5 59,
40 47,6 0 g 9 34,5 0 g 4 40,5 0 5
4 57, 3 4 48, 3 2 23,
36 42,9 3 1 7 44,0 1 g 9 46,4 0 3
1 14 1 1 19,
4 4.8 5 3 1 13,1 6 0 4 4.8 6 71
0 0,0 0 00 2 24 2 24 1 1,2 1 12

Na tabela estdo todos os valores observados para cada um dos “conhecimentos” bem
como a respetiva frequéncia relativa em percentagem, e assinalados os valores maximos
e minimos de cada um deles.

Dos alunos que se sentiam muito bem preparados, “didaticas especificas” foi o
conhecimento referido em maior numero, 8,3%, por outro lado, “conhecimento das
matérias/contetdos” e “metodologias de observagao de situagdes educativas”, foram os

unicos em que nenhum dos alunos referiu que se sentia muito mal preparado.

Anélise da Consisténcia interna:

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's | Standardized N of
Alpha Items Items
, 7146 ,745 6

131



Alpha de Cronbach = 0,746, logo as respostas revelam uma razoavel consisténcia interna.

Vamos em seguida fazer a andlise relativamente a lista de conhecimentos versus
instituicdo de ensino superior que frequentam

Teste One-

Way Anova

“conhecimento das matérias/conteiidos”/”IES em que frequenta o Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar”

Descriptives
conhecimento das matérias/contelidos

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,53 696 ,096 2,34 2,72 1 4
B 5| 2,00 1,000| ,447 76 3,24 1 3
C 13( 2,62 506 ,140 2,31 2,92 2 3
D 12 2,25 452 131 1,96 2,54 2 3
Total | 83| 2,47 669 ,073 2,32 2,62 1 4
ANOVA
conhecimento das matérias/conteidos
Sum of Squares [ Df | Mean Square| F [ Sig.
Between Groups 2,140 3 ,713(1,632,189
Within Groups 34,534 79 437
Total 36,675 82

p=0,189 >a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

“metodologias de observacdo de situaces educativas”/”IES em que frequenta o
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar”
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Descriptives

metodologias de observacdo de situacbes educativas
95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,96 ,619| ,085 2,79 3,13 2 4
B 5( 1,40 ,548| ,245 12 2,08 1 2
C 13| 2,77 725 ,201 2,33 3,21 2 4
D 12| 2,75 /54| ,218 2,27 3,23 1 4
Total | 83| 2,81 ,740| ,081 2,65 2,97 1 4
ANOVA
metodologias de observacao de situagdes educativas
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 11,233 3 3,744 18,782 (,000
Within Groups 33,682(79 426
Total 44916 |82

p=10,000 < a= 0,05, logo existem diferencas significativas entre os grupos.
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Teste de Tukey

Multiple Comparisons

metodologias de observacdo de situacbes educativas

Tukey HSD
95%
(1) IES em que (J) IES em que Confidence
frequenta o Mestrado frequenta o Mestrado Mean Interval
em Educacdo Pre- em Educacéo Pré- Difference| Std. Lower | Upper
Escolar Escolar (1-J) Error| Sig. | Bound | Bound
A B 1,562"| ,305| ,000 76| 2,36
C 193 ,202| ,775( -,34 72
D 212 ,209| ,740( -34 76
B A -1,562"| ,305| ,000| -2,36| -,76
C -1,3697( ,344| ,001| -2,27| -47
D -1,350"| ,348| ,001| -2,26| -44
C A -,193( ,202| , 775 -72 34
B 1,369"| ,344| ,001 AT 2,27
D ,019( ,261|1,000f -,67 71
D A -,212| ,209| ,740| -,76 34
B 1,350"| ,348| ,001| 44| 226
C -,019] ,261(1,000| -,71 67

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sdao
quando Sig. < a, ¢ isso ocorre entre as IES A-1ES B, IES B-IES C e IES B-1ES D.

“psicologia do desenvolvimento”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacéo

Pré-Escolar”

psicologia do desenvolvimento

Descriptives

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,74 ,902 ,124 2,49 2,98 1 5
B 5( 2,80 447 ,200 2,24 3,36 2 3
C 13| 2,38 ,768 213 1,92 2,85 1 4
D 12 2,83 ,835 ,241 2,30 3,36 1 4
Total | 83| 2,70 ,852 ,093 2,51 2,88 1 5
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ANOVA

psicologia do desenvolvimento

Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 1,624 541,739,532
Within Groups 57,845|79 132
Total 59,470|82

p=0,532>a=0,05, logo ndo existe diferengas significativas entre os grupos.

“sociologia da educagdo”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacéo Pré-

Escolar”

sociologia da educacao

Descriptives

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,83 778 ,107 2,62 3,04 1 4
B 5( 2,60 ,894| ,400 1,49 3,71 2 4
C 13| 3,00 1,000 277 2,40 3,60 1 5
D 12( 3,08 1,165 ,336 2,34 3,82 1 5
Total | 83| 2,88 ,875 ,096 2,69 3,07 1 5
ANOVA
sociologia da educacao
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 1,207 3 ,4021,516,672
Within Groups 61,588 (79 ,780
Total 62,795 (82

p=0,672>a=0,05, logo ndo existe diferengas significativas entre os grupos.

“desenvolvimento curricular”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar”
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desenvolvimento curricular

Descriptives

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,49 ,639| ,088 2,31 2,67 1 4
B 5( 2,20 ,837| ,374 1,16 3,24 1 3
C 13| 2,85 ,899( ,249 2,30 3,39 2 5
D 12| 2,33 ,888| ,256 1,77 2,90 1 4
Total | 83| 2,51 ,739| ,081 2,34 2,67 1 5
ANOVA
desenvolvimento curricular
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 2,343 3 ,78111,455(,233
Within Groups 42,404 (79 ,537
Total 44,747 (82

p=0,233 > a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

“didaticas especificas”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacio Pré

Escolar”

didaticas especificas

Descriptives

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N |Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,36 ,682( ,094 2,17 2,55 1 4
B 5| 1,60 ,548 | ,245 ,92 2,28 1 2
C 13( 2,69 1,109| ,308 2,02 3,36 1 5
D 12 2,08 ,669( ,193 1,66 2,51 1 3
Total | 83| 2,33 ,783| ,086 2,15 2,50 1 5
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ANOVA

didacticas especificas

Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 5,142 3 1,71413,004 1,035
Within Groups 45,075(79 571
Total 50,217]82

p =0,035<a=0,05, logo existem diferengas significativas entre os grupos.

Teste de Tukey

Multiple Comparisons

didacticas especificas

Tukey HSD
() IES em que (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacéo Pré- Educacao Pré- Difference | Std. Lower | Upper
Escolar Escolar (1-)) Error | Sig. [ Bound | Bound
A B ,758 | ,353(,148 -,17 1,69
C -,334| ,234(,486 -,95 28
D 275| ,241(,666 -,36 91
B A -, 758 ,353(,148( -1,69 17
B -1,092| ,397(,037| -2,14 -,05
D -,483| ,402],627 -1,54 57
C A 334 | ,234(,486 -,28 ,95
B 1,092" | ,397(,037 ,05 2,14
D ,609( ,302(,192 -,18 1,40
D A -,275| ,241(,666 -,91 36
B 483 ,402(,627 -,57 1,54
C -,609| ,302(,192 -1,40 ,18

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sdao

quando Sig. < a, e isso ocorre apenas entre as I[ES B —IES C.
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21. As visitas e as permanéncias em contextos de trabalho influenciaram a sua
escolha do mestrado a seguir

As visitas e as permanéncias em contextos de trabalho influenciaram a sua escolha do
mestrado a seguir

(6,0%)

ESIM
m NAO
= NAO SE APLICA

Para 41,7% dos alunos as visitas e as permanéncias em contextos de trabalho
influenciaram a escolha do mestrado a seguir.

“As visitas e as permanéncias em contextos de trabalho influenciaram a sua escolha
do mestrado a seguir”/”’Idade_Classes”

Idade_1 * As visitas e as permanéncias em contextos de trabalho influenciaram a
sua escolha do mestrado a seguir Crosstabulation
As visitas e as permanéncias em contextos
de trabalho influenciaram a sua escolha do
mestrado a seguir

SIM NAO NAO SE APLICA | Total

Idade 1 18-22 % of
29,8% 23,8% 3,6% 57,1%

Total

23 anos % of
i 11,9% 28,6% 2.4% 42,9%

ou mais Total

Total 0

HOT 41 7% | 52.49% 6,0% 100,0%

Total
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |5,388? ,068|,063° ,057 ,069
Square
Likelihood 5,487 ,064(,103°| ,005| ,111
Ratio
Fisher's Exact | 5,425 ,059° ,053 ,065
Test
Linear-by- | 3,250¢ ,071],090°| ,083| ,097|,050°| ,044| 055
Linear
Association
N of Valid 84
Cases

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,14.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 79654295.

c. The standardized statistic is 1,803.

Sendo p-value = 0,063 > o= 0,05 , logo podemos afirmar que nio existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.
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11 Parte — A Prética de Ensino Supervisionada durante o Mestrado em Educacao
Pré-Escolar

No bloco que se segue as respostas sdo sO relativas ao 2° ciclo — Mestrado em
Educacao Pré-Escolas

Organizacao da pratica de ensino supervisionada (estagio)

22. Assinale os contextos de realizacdo da pratica de ensino supervisionada
(estagio)

Assinale os contextos de realizagdo da pratica de ensino supervisionada (estagio)

6
(7,0%)

M creche
M jardim de infancia
M creche e jardim de infancia

outros

A grande maioria dos alunos, 93%, realizou o seu estagio na creche e jardim-de-infancia.
23. Quantas semanas esteve em estagio em cada semestre?

Vamos definir as situagdes quanto as semanas em que esteve em estagio em cada semestre
nas seguintes possibilidades:

I. menos de 10 semanas
11. 10 semanas
I11. mais de 10 semanas

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situacdo vamos
apresentar a andlise simples, isto é, procedendo a contagem direta das respostas dos
alunos, na segunda situacdo vamos analisar tendo em atencdo a simultaneidade de
situacOes que cada aluno teve em cada semestre.
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Numero de respostas

64

60 46

50

19

20

10 -

Devemos salientar que 74,42% dos alunos em pelo menos um dos semestres esteve em
estagio mais de 10 semanas.

Fazendo agora a andlise, tendo em conta as varias situacfes referidas pelos alunos
obtemos o seguinte grafico:

Numero de respostas

45

30 - ’
25 - 19 (24,422
20 -
15 -

| Il 1 1/l

Referir que apenas 3,49% dos alunos esteve em estagio em todos 0s semestres menos de
10 semanas.

141




24. Qual a periodicidade semanal média de permanéncia nos locais de estagio?

Statistics
Qual a periodicidade semanal
média de permanéncia nos
locais de estagio?

N 86
Média 4,59
Mediana 5,00
Moda 5
Desvio Padréo 0,692
Minimo 2
Maximo 5

Percenta
N gem

Valor 1 0 0,0

es 2 1 1,2

3 7 8,1

4 18 20,9

5 60 69,8

Total 86 100,0

Devemos salientar que 69,8% dos alunos estiveram em média, 5 dias de permanéncia

nos locais de estagio e que a média de dias de permanéncia foi de 4,59 dias.

25.Considera que o tempo global de permanéncia nos contextos educativos foi:
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Statistics
Considera que o tempo global
de permanéncia nos contextos
educativos foi:

N 86
Moda 3
Quiartis Q1 2,00
(25%)
Me 3,00
(50%)
Q3 4,00
(75%)

A maior parte dos alunos considera que o tempo global de permanéncia nos contextos
educativo foi suficiente, Moda=3.

Considera que o tempo global de permanéncia nos contextos educativos foi:

28
3 0,
23

19

13

15 - (13,2

10 A

muito insuficiente suficiente bom muito bom

insuficiente N =286

De referir que 30,2% dos alunos acham que o tempo de permanéncia nos contextos
educativos ndo é o necessario para desenvolverem o seu trabalho.

“ Considera que o tempo global de permanéncia nos contextos educativos

foi:”/”1ES em que frequenta o0 Mestrado em Educacio Pré-Escolar”

Teste Kruskal-Wallis
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Consideracao:

Devido ao numero de respostas “muito insuficiente” ter sido de apenas 3, vamos juntar

os grupos “muito insuficiente” e “suficiente”

Ranks
IES em que frequenta 0 Mestrado em Educacdo Pre- Mean
Escolar N Rank
CTGPCE_25 4 A 53 41,54
B 5 51,50
C 15 34,67
D 12 56,33
Total 85
Test Statistics®?
CTGPCE 25 4
Chi-Square 6,483
Df 3
Asymp. Sig. ,090

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: IES em que frequenta o Mestrado em Educacédo Pré-Escolar

Sendo p=0,113 > 0.=0,05, logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias estatisticas

para afirmar que existem diferencas significativas nas respostas das diferentes IES.

26. A reflex&o sobre o estagio ocorreu em quais das seguintes situagdes, durante
0 mestrado?

Vamos definir as situacdes em que ocorreu a reflexdo sobre o estagio durante o mestrado,
em:

I. seminério

I1. tutoria em pequenos grupos

I11. tutoria individual

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situacdo vamos
apresentar a analise simples, isto é, procedendo a contagem directa das respostas dos
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alunos, na segunda situacdo vamos analisar tendo em atencdo a simultaneidade de

situacOes que cada aluno teve durante o mestrado.

Numero de respostas

50

50 -
45
40 -
35 25
30
25 -
20 -
15 -
10 -

25

O seminario foi a situacdo mais utilizada, 58,82% dos casos, para a reflexdo sobre o

estagio efetuado durante o mestrado.

Fazendo agora a anélise, tendo em conta a simultaneidade de situagdes referidas pelos

alunos obtemos o seguinte grafico:

Numero de respostas
38

PP U2 U

35 1

30 1

20

25 -
(23,53%

15 A

9
(10,59%

| Il 11 /1

1/1

1n/m
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De referir que em 82,36% dos alunos, as reflexdes sobre os estagios foram realizadas
utilizando apenas uma das situacdes.

27. Qual a periodicidade dessa reflexdo sobre o estagio?

Qual a periodicidade dessa reflexdao sobre o estagio?

m 1 vez por semana
M 2 vezes semana

@ outra

(3,6%)

De salientar que apenas 3,6% dos alunos fizeram a reflexdo sobre o estagio duas vezes
por semana e que 43,4% que referiram outra periodicidade, todos referiram que fizeram
a reflexdo de 15 em 15 dias.
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28. As oportunidades de reflexdo sobre o estagio foram:

Statistics
As oportunidades de reflexéo
sobre o estagio, no 1°semestre,

Statistics
As oportunidades de reflexd@o
sobre 0 estagio, no 2°emestre,

foram: foram:
N 86 N 86
Moda 2 Moda 2
Quartis Q1 1,00 Quartis Q1 2,00
(25%) (25%)
Me 2,00 Me 2,00
50% 50% .
( 3 ) 3.00 A (50%) maior
Q . : parte Q3 3,00 dos
(75%) alunos (75%) considera
que as oportunidades de reflexdo sobre o estagio, no 1/2°emestre, foram suficientes,
Moda=2.
38
40 - (44,18%
27
31 .
35 - (36,059 (31,4%)
27
30 - 25 (31,4%
(29,07%
25 -
M 12 semestre
20 -
3 W 22 semestre
15 - 12%)
8
10 - (9,3%)
3
5 - (3,48%
0
insuficientes suficientes boas muito boas N =86

Devemos referir que os alunos consideraram que as oportunidades de reflex&o sobre o
estagio no 2° semestre foram melhor que no 1° semestre, onde devemos salientar a
diminuicdo significativa de “insuficientes”, de 29,07% para 15,12%, ¢ um aumento de
“muito boas” de 3,48% para 9,3%.
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“ As oportunidades de reflexao sobre o estagio foram:”/”Idade_Classes”

1° Semestre

Idade_1 * As oportunidades de reflexao sobre o estagio, no 1°semestre, foram:
Crosstabulation

% of Total
As oportunidades de reflexd@o sobre o estagio, no
1°%emestre, foram:
insuficientes suficientes boas |muito boas| Total
Idade 1 18-22 16,3% 22,1%| 15,1% 2,3%| 55,8%
23 anos ou 12,8% 14,0%| 16,3% 1,2%| 44,2%
mais
Total 29,1% 36,0% | 31,4% 3,5% | 100,0%
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
95% Confidence 95% Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value |df| sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |1,164%| 3 762|,753° 744 ,761
Square
Likelihood 1,167| 3 ,761|,753° 744 ,761
Ratio
Fisher's Exact | 1,275 ,753° 144 , 761
Test
Linear-by- ,136°| 1 712|,797° ,789 ,805 | ,399° ,389 ,408
Linear
Association
N of Valid 86
Cases

a. 2 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,33.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 2000000.
c. The standardized statistic is ,369.

Sendo p-value = 0,753 > o = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.
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29 Semestre

Idade_1 * As oportunidades de reflexdo sobre o estagio, no 2°semestre, foram:
Crosstabulation

% of Total
As oportunidades de reflexd@o sobre o estagio, no
2°semestre, foram:
insuficientes | suficientes boas [muito boas| Total
Idade 1 18-22 8,1% 24,4%| 19,8% 3,5% | 55,8%
23 anos ou 7,0% 19,8% | 11,6% 58%]| 44,2%
mais
Total 15,1% 44.2%| 31,4% 9,3% | 100,0%
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
95% Confidence 95% Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value |df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |1,673?%| 3 ,643],671° ,661 ,680
Square
Likelihood 1,674( 3 ,643(,671° ,661 ,680
Ratio
Fisher's Exact | 1,712 ,669° ,660 ,679
Test
Linear-by- ,036°| 1 ,849,899° ,894 ,905|,477° 467 487
Linear
Association
N of Valid 86
Cases

a. 2 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
3,53.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 624387341.

c. The standardized statistic is,190.
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Sendo p-value = 0,671 > a = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“ As oportunidades de reflexao sobre o estagio foram:”/”IES em que frequenta o

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar”

1° Semestre
Teste de Kruskal-Wallis

Ranks

IES em que frequenta o

Mestrado em Educacéo Pré- Mean

Escolar N | Rank
As oportunidades de reflexdo sobreo A 53| 35,67
estagio, no 1°semestre, foram: B 5[ 72,00

C 15| 51,97

D 12| 52,08

Total 85

Test Statistics®?
As oportunidades de reflexdo sobre o estagio, no 1°semestre, foram:

Chi-Square 16,926
df 3
Asymp. Sig. ,001

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: IES em que frequenta o Mestrado em Educacédo Pré-Escolar

Sendo p = 0,001 < a = 0,05, logo podemos afirmar que existem evidéncias estatisticas

para afirmar que existe pelo menos uma das IES que considera as oportunidades de

reflexdo sobre o estagio diferente dos restantes.

Vamos realizar a comparagdo multipla —

Teste LSD de Fisher
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Rank of ORSE _1s 28 1

Multiple Comparisons

LSD
(D IESemque (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em  Mestrado em Mean
Educacédo Pré- Educacéo Pré- | Difference Lower Upper
Escolar Escolar (1-J) Std. Error | Sig. | Bound Bound
A B -36,528302"| 10,033886 | ,000 - -
56,49259 | 16,56402
C -16,394969"| 6,272620,011 -| -3,91442
28,87551
D -16,611635°| 6,856559|,018 -1 -2,96923
30,25404
B A 36,528302" [ 10,033886 | ,000 | 16,56402 | 56,49259
C 20,133333(11,075477|,073| -1,90339 | 42,17006
D 19,916667|11,416341|,085| -2,79827 | 42,63160
C A 16,394969"| 6,272620(,011| 3,91442| 28,87551
B -20,133333|11,075477|,073 -1 1,90339
42,17006
D -,216667 | 8,306608 |,979 -1 16,31088
16,74421
D A 16,611635" | 6,856559|,018| 2,96923 | 30,25404
B -19,916667 |11,416341|,085 -| 2,79827
42,63160
C ,216667 | 8,306608 |,979 -1 16,74421
16,31088

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sao
quando Sig. < a, ¢ isso ocorre entre as IES A-1ES B, IES A-IES C e IES A- IES D.
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1° Semestre

Teste de Kruskal-Wallis

Ranks

IES em que frequenta o
Mestrado em Educacéo

Pré-Escolar Mean Rank
As oportunidades de A 53 38,21
reflexdo sobre o estagio,no B 5 57,60
2%emestre, foram: C 15 45 43
D 12 55,04
Total 85

Test StatisticsaP

As oportunidades de reflexdo sobre o estégio,
no 2°semestre, foram:

Chi-Square 7,660
df 3
Asymp. Sig. ,054

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: IES em que frequenta o Mestrado em Educacédo Pré-Escolar

Sendo p=10,054>a= 0,05, logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias estatisticas

para afirmar que as respostas sdo diferentes por IES.
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29.Considera que a organizacdo do estagio permitiu uma relacdo consistente
entre teoria/pratica/teoria?

Considera que a organizagdo do estagio permitiu uma relagdo consistente entre
teoria/pratica/teoria?

mSIM

m NAO

Referir os 25,6% dos alunos que achou que a organizacdo do estagio nao permitiu
estabelecer uma relagéo consistente entre a teoria/préatica/teoria.

“Considera que a organizacio do estagio permitiu uma relagio consistente entre
teoria/pratica/teoria?”/”Idade_Classes”

Idade_1 * Considera que a organizagdo do estagio permitiu uma relacéo
consistente entre teoria/pratica/teoria? Crosstabulation

% of Total
Considera que a organizagéo do estagio
permitiu uma relacdo consistente entre
teoria/pratica/teoria?
SIM NAO Total
Idade_1 18-22 37,2% 18,6% 55,8%
23 anos ou 37,2% 7,0% 44.2%
mais
Total 74,4% 25,6% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. (2- | Exact Sig. (2- | Exact Sig. (1-
Value | df sided) sided) sided)
Pearson Chi-Square 3,429%| 1 ,064
Continuity Correction® | 2,569 1 ,109
Likelihood Ratio 3551 1 ,060
Fisher's Exact Test ,083 ,053
Linear-by-Linear 3,389| 1 ,066
Association
N of Valid Cases 86

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,72.
b. Computed only for a 2x2 table

Sendo p-value = 0,064 > o = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“Considera que a organizacio do estiagio permitiu uma relacdo consistente entre
teoria/pratica/teoria?”/” IES em que frequenta o Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar”

IES em que frequenta o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar * Considera que a
organizacdo do estagio permitiu uma relacdo consistente entre
teoria/pratica/teoria? Crosstabulation

% of Total
Considera que a organizacdo do
estagio permitiu uma relacdo
consistente entre
teoria/préatica/teoria?
SIM NAO Total

IES em que frequenta o Mestrado A 37,6% 24, 7% 62,4%
em Educacéo Pré-Escolar B 5,9% 5,9%

C 17,6% 17,6%

D 14,1% 14,1%
Total 75,3% 24,7%| 100,0%
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
95% 95%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | Df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |16,840% 3 ,001/,001°| ,000 ,001
Square
Likelihood 23,870 3 ,000|,000°| ,000 ,000
Ratio
Fisher's 16,852 ,000°| ,000 ,001
Exact Test
Linear-by- 14,377° 1 ,000(,000°| ,000 ,000|,000°| ,000| ,000
Linear
Association
N of Valid 85
Cases

a. 4 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,24.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 1993510611.
c. The standardized statistic is -3,792.

Sendo p-value = 0,001 < a = 0,05 , logo podemos afirmar que existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por IES.

29.1 Se respondeu NAO refira por ordem de relevancia, as razdes disso, sendo

1 a mais forte e 4 mais fraca
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Statistics

0 tempo de

reflexdo sobre os

nao foi
incentivado o

0 tempo de momentos questionamento | a organizacéo
permanéncia vividos no dos saberes curricular ndo
nos contextos estagio foi provenientes da | facilitou essa

foi insuficiente insuficiente pratica relagdo
N 22 22 22 22
Média 2,82 1,64 2,64 2,91
Moda 3 1 a) 4
|Quartis Q1
(25%) 1,75 1,00 2,00 2,00
Me
1 2
(50%) 3,00 ,50 ,50 3,00
Q3
4,00 2,00 4,00 4,00
(75%)

a) distribuicdo amodal

Dos alunos que disseram que a organizacdo do estagio ndo permitiu uma relacéo
consistente entre teoria/pratica/teoria consideram como razdo mais forte o “0 tempo de
reflexdo sobre os momentos vividos no estagio foi insuficiente”, Média=1,64, e como
razdo menos forte os “a organizacdo curricular ndo facilitou essa relacdo”, Média=2,91.

0 tempo de
permanéncia
nos contextos

0 tempo de
reflexdo sobre os
momentos vividos
no estagio foi

ndo foi incentivado o
guestionamento dos
saberes provenientes

a organizacao
curricular ndo
facilitou essa

foi insuficiente insuficiente da pratica relacao
N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%)
1 5 22,7 11 50,0 4 18,2 2 9,1
2 1 4,5 8 36,4 7 31,8 6 27,3
3 9 40,9 3 13,6 4 18,2 6 27,3
4 7 31,9 0 0,0 7 31,8 8 36,4

Na tabela estdo todos os valores observados para cada uma das “razdes” bem como a
respetiva frequéncia relativa em percentagem, e assinalados os valores maximos e

minimos de cada uma delas.
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Devemos referir que a razao ” 0 tempo de reflexdo sobre os momentos vividos no estagio
foi insuficiente” foi referido como razao mais forte por 50,0% dos alunos e que 36,4%
considera a “a organizacao curricular ndo facilitou essa relacdo” como a razédo mais fraca.

30. Considerando o valor que a componente da pratica de ensino supervisionada
teve para si classifique o0s seguintes aspetos por ordem de relevancia sendo 1
mais relevante e 5 0 menos relevante

Statistics
reflectir reflectir | questionar os| desenvolver
aprender a .
sobre asua |sobre osseus| saberes projectos de
trabalhar ” " . .
pratica saberes praticos investigacao
N 86 86 86 86 86
Média 2,43 2,29 3,09 3,19 4,00
Moda 1 2 3 3 5
Quart Q1
. 1 1 2 2
is (25%) ,00 ,00 ,00 ,00 3,00
Me 2,00 2,00 3,00 3,00 4,00
(50%) ) i) H i) Hl
Q3 4,00 3,00 4,00 4,00 5,00
(75%) i) ) H ) EH

Relativamente ao valor que a componente da préatica de ensino supervisionada teve, 0s
alunos consideram como aspeto mais relevante o “refletir sobre a sua préatica”,
M¢édia=2,29, e como aspeto menos relevante o “desenvolver projetos de investigacao”,

Média=4,00.
. refletir sobre questionar os  desenvolver
aprender a  refletir sobre i
- 0S seus saberes projetos de
trabalhar a sua pratica - . L
saberes praticos investigacéo
N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%)
1| 40 46,5 26 30,2 5 5,8 9 10,5 6 7,0
2| 12 14,0 31 36,0 18 20,9 18 20,9 7 8,1
3] 8 9,3 13 151 31 360 24 279 10 116
41 9 10,5 10 11,6 28 32,6 18 20,9 21 24,4
Sl 17 19,7 6 7,1 4 4,7 17 19,8 42 48,9
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Na tabela estdo todos os valores observados para cada um dos “aspetos” bem como a
respetiva frequéncia relativa em percentagem, e assinalados os valores maximos e
minimos de cada uma delas.

Devemos referir que ” aprender a trabalhar” foi referido como o especto mais relevante
por 46,5% dos alunos e que 48,9% considera que “desenvolver projetos de investigagdo”
é 0 especto menos relevante.

“Valor que a componente da pratica de ensino supervisionada teve para si”/”IES
em que frequenta o Mestrado em Educacao Pré-Escolar”

Teste One-Way Anova

“aprender a trabalhar”/”’IES em que frequenta o Mestrado em Educag¢ao Pré-Escolar”

Descriptives
aprender a trabalhar

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 2,42 1,537 211 1,99 2,84 1 5
B 5( 1,00 ,000 ,000 1,00 1,00 1 1
C 15| 2,40 1,805 ,466 1,40 3,40 1 5
D 12| 2,92 1,730 ,499 1,82 4,02 1 5
Total | 85| 2,40 1,598 173 2,06 2,74 1 5

ANOVA

aprender a trabalhar
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 13,015] 3 4,33811,745(,164
Within Groups 201,385(81 2,486
Total 214,400 [ 84

p=0,164 > a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

“refletir sobre a sua préatica”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacio Pré-
Escolar”
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refletir sobre a sua préatica

Descriptives

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound | Minimum | Maximum
A 53( 2,57 1,366 ,188 2,19 2,94 1 5
B 5| 2,00 ,000| ,000 2,00 2,00 2 2
C 15| 1,93 ,799| ,206 1,49 2,38 1 4
D 12| 1,75 ,866| ,250 1,20 2,30 1 3
Total | 85 2,31 1,215 ,132 2,04 2,57 1 5
ANOVA
reflectir sobre a sua pratica
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 9,845 3 3,28212,328(,081
Within Groups 114,202 |81 1,410
Total 124,047 (84

p =0,081 > a = 0,05, logo ndo existe diferencas significativas entre os grupos.

“refletir sobre os seus saberes”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacgao
Pré-Escolar”

refletir sobre os seus saberes

Descriptives

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 3,15 1,026 ,141 2,87 3,43 1 5
B 5( 3,80 ,837 374 2,76 4,84 3 5
C 15| 3,07 , 7104 ,182 2,68 3,46 2 4
D 12| 2,67 ,985 ,284 2,04 3,29 1 4
Total | 85| 3,11 ,976 ,106 2,90 3,32 1 5
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ANOVA
reflectir sobre os seus saberes

Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 4,855( 3 1,61811,743],165
Within Groups 75,192 |81 ,928
Total 80,047 84

p =0,165> a = 0,05, logo nao existe diferengas significativas entre os grupos.

“questionar os saberes praticos”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacio
Pré-Escolar”

Descriptives

questionar os saberes praticos

95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound | Minimum | Maximum
A 53| 3,13 1,387 ,191 2,75 3,51 1 5
B 5| 4,00 1,000( ,447 2,76 5,24 3 5
C 15| 3,07 1,223 ,316 2,39 3,74 1 5
D 12| 3,25 ,866| ,250 2,70 3,80 2 5
Total | 85| 3,19 1277 ,139 2,91 3,46 1 5
ANOVA
questionar os saberes praticos
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.
Between Groups 3,729| 3 1,243,756 |,522
Within Groups 133,25981 1,645
Total 136,988 | 84

p=0,522 > a = 0,05, logo ndo existe diferengas significativas entre os grupos.

“desenvolver projetos de investigacdo”/”IES em que frequenta o Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar”
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Descriptives
desenvolver projetos de investigacdo

95% Confidence

Interval for Mean

Std. Std. Lower Upper
N | Mean| Deviation | Error Bound Bound [ Minimum [ Maximum
A 53| 3,68 1,370 ,188 3,30 4,06 1 5
B 5| 4,20 ,837 374 3,16 5,24 3 5
C 15| 4,73 ,458 ,118 4,48 4,99 4 5
D 12| 4,42 1,165 ,336 3,68 5,16 1 5
Total | 85| 4,00 1,263 ,137 3,73 4,27 1 5

ANOVA

desenvolver projetos de investigagao
Sum of Squares | df | Mean Square| F | Sig.

Between Groups 15,803| 3 5,268|3,610(,017
Within Groups 118,197|81 1,459
Total 134,000 | 84

p=0,017 <a=0,05, logo existe diferencas significativas entre os grupos.

Vamos fazer a andlise Post-hoc, para saber entre que grupos as diferencas sao
significativas.
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Teste de Tukey

desenvolver projetos de investigacéo

Multiple Comparisons

Tukey HSD
(DIESemque (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em Mestrado em Mean
Educacdo Pré-  Educacéo Pré- Difference| Std. Lower Upper
Escolar Escolar (1-J) Error | Sig. | Bound | Bound
A B -521| ,565( ,793 -2,00 ,96
C -1,054"| ,353| ,019 -1,98 -,13
D - 737 ,386| ,232 -1,75 28
B A ,521| ,565( ,793 -,96 2,00
C -533| ,624( ,828 -2,17 1,10
D -217( 643 ,987 -1,90 1,47
C A 1,054"| ,353| ,019 ,13 1,98
B 533 ,624( ,828 -1,10 2,17
D 317  ,468| ,906 -,91 1,54
D A 737 ,386| ,232 -,28 1,75
B 217,643 987 -1,47 1,90
C -317| ,468| ,906 -1,54 91

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sdao

quando Sig. < a, e isso s6 ocorre entre as [IES Ae IES C
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31. Considera o acompanhamento dos docentes da IES durante o estagio

Considera o acompanhamento dos docentes da ESE durante o estagio

30
( 28

30 - (32,62

25
18

10

insuficiente suficiente bom muito bom N =286

Salientar 0s 20,9% dos alunos que se mostraram insatisfeitos com o acompanhamento
dos docentes durante o estagio.

32. Considera o acompanhamento do educador/a cooperante

35
4 31
35 + 30
0,
34,9% (36,1%

24
(27,8%
25 - 20
(23,3%(

20 5 M 12 semestre

12

W 22 semestre
157 (1a%)

10 5
8%)

insuficiente suficiente bom muito bom N =286
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Devemos referir que os alunos consideraram que o acompanhamento no 2° semestre foi
melhor que no 1° semestre, onde devemos salientar a diminui¢do significativa de
“insuficientes”, de 14% para 5,8%, e um aumento de “muito bom” de 27,8% para 36,1%.

Statistics
Considera o
acompanhamento do Considera 0 acompanhamento do
educador/a cooperante, no 1°| educador/a cooperante, no 2°
semestre semestre

N 86 86
Moda 3 3
Quartis Q1 (25%) 2,00 3,00

Me (50%) 3,00 3,00

Q3 (75%) 4,00 4,00

A maior parte dos alunos considera que o acompanhamento do educador/a cooperante,
no 1/2°semestre, foi bom, Moda=3.

Avaliacdo da componente pratica de ensino supervisionada (estagio)

35. No fim da formacéo que avaliacdo faz da componente de pratica de ensino
supervisionada?

Statistics
No fim da formacéo que
avaliagéo faz da componente
de prética de ensino
supervisionada?

N 86
Moda 3
Quiartis Q1 3,00
(25%)
Me 4,00
(50%)
Q3 4,00
(75%)

Referir que a maioria dos alunos fez uma avaliagdo positiva, Moda=3, da componente de
pratica de ensino supervisionada.
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No fim da formacdo que avaliagdo faz da componente de pratica de ensino
supervisionada?

40 -
35 -
30 -
25 -
20 -
15 -
10 -

0 ‘ ‘
muito negativa negativa positiva boa muito boa

N =286

Salientar que apenas 2,4% dos alunos fez uma avaliacdo negativa da formacéo e no lado
oposto, realcar os 15% que avaliaram essa mesma formacdo como muito boa.

“No fim da formacido que avaliacio faz da componente de pratica de ensino

supervisionada?”/’Idade_classes”

Idade_1 * No fim da formacéo que avaliacio faz da componente de préatica de
ensino supervisionada? Crosstabulation

% of Total
No fim da formacdo que avaliagdo faz da componente
de pratica de ensino supervisionada?
muito muito
negativa | negativa | positiva | boa boa Total

Idade_1 18-22 1,2% 12%| 22,1%| 22,1% 9,3%| 55,8%

23 anos 19,8%( 18,6% 58% | 44,2%

ou mais
Total 1,2% 12%| 41,9%| 40,7%| 15,1%] 100,0%
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
95% 95%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value |df| sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |1,924%( 4 ,750| ,972° ,968 ,975
Square
Likelihood 2,674 4 614 | ,972° ,968 ,975
Ratio
Fisher's 1,838 ,972P ,968 ,975
Exact Test
Linear-by- ,010°| 1 ,918(1,000°| 1,000 1,000],519° ,510 529
Linear
Association
N of Valid 86
Cases

a. 4 cells (40,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

44,

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 957002199.
c. The standardized statistic is ,102.

Sendo p-value = 0,972 > a = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.

“No fim da formacdo que avaliacio faz da componente de pratica de ensino
supervisionada?”/”’IES em que frequenta o Mestrado em Educacio Pré-Escolar”

Teste de Kruskal-Wallis

Ranks

IES em que frequenta o

Mestrado em Educacao Pré- Mean

Escolar N | Rank
No fim da formacgéo que avaliagdo fazda A 53| 38,53
componente de pratica de ensino B 5| 64,60
supervisionada? C 15 41,87

D 12| 55,17

Total 85
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Test Statistics®P

No fim da formacao que avaliagdo faz da componente de préatica de
ensino supervisionada?
Chi- 9,939
Square
df 3
Asymp. ,019
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: IES em que frequenta o Mestrado em Educacao Pré-Escolar

Sendo p = 0,019 < a = 0,05, logo podemos afirmar que existem evidéncias estatisticas
para afirmar que existe pelo menos uma das IES que no fim da formacdo avalia a

componente de pratica de ensino supervisionada diferente das restantes.

Vamos realizar a comparacdo multipla — Teste LSD de Fisher
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Rank of NFFACPES_35

Multiple Comparisons

LSD
() IESemque (J) IES em que 95% Confidence
frequenta o frequenta o Interval
Mestrado em  Mestrado em Mean
Educacédo Pré- Educacéo Pré- | Difference Lower Upper
Escolar Escolar (1-J) Std. Error | Sig. | Bound Bound
A B -26,354717"10,333553|,013 -| -5,79419
46,91525
C -3,388050| 6,459955 (,601 -| 9,46523
16,24133
D -16,838050" | 7,061334,019 -| -2,78821
30,88789
B A 26,354717°(10,333553|,013| 5,79419 | 46,91525
C 22,966667" [11,406252|,047| ,27180| 45,66153
D 9,516667 |11,757296 | ,421 -1 32,91000
13,87666
C A 3,388050| 6,459955|,601( -9,46523| 16,24133
B -22,966667" | 11,406252 |,047 -| -,27180
45,66153
D -13,450000| 8,554689,120 -| 3,57115
30,47115
D A 16,838050"| 7,061334(,019| 2,78821| 30,88789
B -9,516667 | 11,757296 | ,421 -1 13,87666
32,91000
C 13,450000| 8,554689],120( -3,57115| 30,47115

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sao
quando Sig. < a, e isso ocorre entre as IES A-1ES B, IES B-IES D e IES B-IES C.
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36. Se sentiu falta de conhecimentos durante o estagio assinale na lista abaixo
apenas aqueles dominios em que isso se verificou:

Vamos definir as “faltas de conhecimentos nos dominios” durante o estidgio, em:

I. conhecimentos cientificos

I1. conhecimentos didaticos especificos

I11. conhecimentos na area dos modelos curriculares/principios educativos

IV. conhecimentos na area da observacéo, planeamento e avaliacdo

V. compreensao de como aprendem e se desenvolvem as criancas até 3 anos

V1. compreensdo de como aprendem e se desenvolvem as criangas até 6 anos

VI1. conhecimentos na area das metodologias de investigacdo

Esta questdo vai ser analisada de duas maneiras diferentes, na primeira situacdo vamos
apresentar a analise simples, isto é, procedendo a contagem directa das respostas dos
alunos, na segunda situacdo vamos analisar tendo em atencdo a simultaneidade de falta
de conhecimentos nos dominios que cada aluno teve durante o estagio.

70

60

50

40

30

20

10

Numero de respostas

62
(72,94%)

40
35 (47,06%)
(41,18%)
21
(24,71%) 17
10 (20%) 1
(11,76%) (12,94%)
[ I 1l \Y v VI Vil

Salientar os dois extremos, isto é, os 11,76% de alunos que referiu a falta de
conhecimentos no dominio dos conhecimentos cientificos, e 0s 72,94% que revelaram
falta de conhecimentos na area das metodologias de investigacao.
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Se analisarmos as respostas dos alunos relativamente ao nimero de itens em que foi
assinalado falta de conhecimentos nos dominios durante o estagio, obtemos os seguintes
valores:

Statistics
Se sentiu falta de conhecimentos durante
0 estagio assinale na lista abaixo apenas
aqueles dominios em que isso se

verificou:

N 86

Média 2,28

Moda 2

Quiartis Q1 (25%) 2,00
Me (50%) 2,00
Q3 (75%) 3,00

A maioria dos alunos referiu que tinha dificuldades em dois dominios do conhecimento,
Moda=2, e uma média de 2,28.

Se sentiu falta de conhecimentos durante o
estagio assinale na lista abaixo apenas aqueles
dominios em que isso se verificou:

Percent. Percent.
N (%) Acumu. (%)

0 1 1,2 1,2
g 1 18 20,9 22,1
[
= 2 34 39,5 61,6
3 o 3 23| 267 88.4
% o
o S 4 10,5 98,8
T O
EE 5 1,2 100,0
S
Z 3 Total 86 100,0

Referir 0os 11,7% dos alunos que assinalaram pelo menos falta de conhecimentos em pelo
menos quatro dominios do conhecimento, e salientar os casos Unicos que referiram, quer
ndo ter falta de conhecimentos em nenhum dominio quer ter falta de conhecimentos em
todos os dominios.
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37. Como considera que a formacdo recebida lhe permitira lidar com as

situacOes reais do exercicio da profissdo

Como considera que a formagao recebida lhe permitirad lidar com as situagoes reais do
exercicio da profissao

1 5

(1,2%) (5,8%)
B com muita dificuldade
14
(16,3%) ® com dificuldade
com éxito
(615:9/) umas vezes com éxito outras
,07

com dificuldade
M na maioria das vezes com éxito

Salientar que apenas 7% dos alunos revelou que a formacéo recebida lhe permitira lidar
com as situacGes reais do exercicio da profissdo com muita dificuldade ou com
dificuldade.

“Como considera que a formacao recebida lhe permitira lidar com as situacdes reais
do exercicio da profissao”/”Idade_Classes”

Consideracao:

Para o teste seguinte juntdmos os dois primeiros graus da escala, “com muita dificuldade”
e “com dificuldade”, pois as respostas dadas “com muita dificuldade” era apenas de uma
resposta.
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Idade 1 * CCFRPLSREP_37 4 Crosstabulation

% of Total
CCFRPLSREP 37 4
com muita umas vezes com | na maioria
dificuldade/com [ com | éxito outras com das vezes
dificuldade éxito dificuldades comeéxito Total
Idade 1 18-22 58%]| 8,1% 32,6% 9,3%| 55,8%
23 1,2%| 8,1% 29,1% 58%| 44,2%
anos
ou
mais
Total 7,0%16,3% 61,6% 15,1%100,0%
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
95% 95%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |2,3982 494 | ,493° ,484 ,503
Square
Likelihood 2,614 455(,483°| 473|493
Ratio
Fisher's Exact | 2,271 519°| 510 ,529
Test
Linear-by- ,249¢ 618(,672°| ,662| ,681|,355°| ,345| ,364
Linear
Association
N of Valid 86
Cases

a. 2 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,65.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 92208573.
c. The standardized statistic is ,499.

Sendo p-value = 0,493 > a = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por classes etarias.
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“Como considera que a formacao recebida lhe permitira lidar com as situagoes reais
do exercicio da profissao”/”IES em que frequenta o Mestrado em Educacio Pré-

Escolar”

IES em que frequenta o Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar *
CCFRPLSREP_37_4 Crosstabulation

% of Total
CCFRPLSREP 37 4
umas vezes na
com muita com éxito | maioria
dificuldade/com| com [ outras com | das vezes
dificuldade éxito |dificuldades | coméxito | Total
IES em que A 7,1%| 8,2% 38,8% 8,2% | 62,4%
frequenta o B 1,2% 2,4% 2,4%| 5,9%
Mestradoem ¢ 3,5% 118%|  24%| 17,6%
Educagdo Pré- 3,5% 82%|  24%| 14,1%
Escolar
Total 7,1%16,5% 61,2% 15,3% [ 100,0%
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
95% 95%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | Df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |7,3122 9 ,605 | ,620P ,611 ,630
Square
Likelihood 8,738 9 462 |,619° ,609 ,628
Ratio
Fisher's Exact | 6,435 ,666° ,657 ,675
Test
Linear-by- 709 1| ,400(,431°| 421 ,441(225°| 217 233
Linear
Association
N of Valid 85
Cases

a. 11 cells (68,8%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,35.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 79654295.
c. The standardized statistic is ,842.
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Sendo p-value = 0,620 > o = 0,05 , logo podemos afirmar que ndo existem evidéncias

estatisticas para afirmar que as respostas variam por IES.

Item 12 e Item 25

Teste t — para amostras emparelhadas

Paired Samples Statistics

Std. Std. Error
Mean | N | Deviation Mean
Pair Considera o tempo de permanéncia nos 1,85(84 ,630 ,069
1 contextos:
Considera que o tempo global de 3,23|84 1,079 ,118
permanéncia nos contextos educativos foi:
Paired Samples Test
Paired Differences
95%
Confidence
Std. Interval of the Sig.
Std. Error Difference (2_
Mean | Deviation| Mean | Lower | Upper t df | tailed)
Pair Considera o - 1,118 122 -1,624| -1,138 -| 83| ,000
1  tempo de 1,381 11,317
permanéncia
nos
contextos: -
Considera
que o tempo
global de
permanéncia
nos contextos
educativos
foi:

Sendo p = 0,000 < a = 0,05, logo podemos afirmar que existem diferencas significativas

na avaliacdo nos dois momentos, as avaliaces dadas no item 12 sdo significativamente

inferiores as dadas no item 25.

Item 17 e Item 35
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Teste t — para amostras emparelhadas

Paired Samples Statistics

Std.
Std. Error
Mean | N | Deviation Mean
Pair Considera que a formacao realizada com a 2,79|84 ,958 ,105
1 sua iniciacdo a pratica pedagogica foi:
No fim da formacéo que avaliacdo faz da 3,69|84 ,791 ,086
componente de pratica de ensino
supervisionada?
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Paired Samples Test
Paired Differences

95%
Confidence
Std. | Interval of the Sig.
Std. Error | Difference (2-
Mean | Deviation | Mean | Lower | Upper | t df | tailed)
Pair Considera que a | -,905 1,001 ,109( -1,122( -,687 -1 83| ,000
1  formacéo 8,280

realizada com a
sua iniciacédo a
pratica
pedagogica foi:
- No fim da
formacéo que
avaliagéo faz da
componente de
pratica de
ensino
supervisionada?

Sendo p = 0,000 < a = 0,05, logo podemos afirmar que existem diferengas significativas
na avaliacdo nos dois momentos, as avaliagfes dadas no item 17 s&o significativamente
inferiores as dadas no item 35.
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PROFESSSORES
Introducédo ao documento

Foi efetuada uma andlise descritiva de todas as variaveis, sendo apresentada a frequéncia
absoluta e relativa, em percentagem, para as variaveis qualitativas, e a média, moda e
quartis para as variaveis quantitativas, e a moda e quartis para as variaveis qualitativas

ordinais.

Foi igualmente efetuada a analise inferencial das variaveis selecionadas para o efeito.

A populacdo que serviu de base ao estudo foram os professores que se encontravam a
lecionar no Curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar nas quatro Instituicbes de

Ensino Superior em estudo.

| Parte — Caracterizagdo do respondente

13.Sexo

Sexo

B Feminino

® Masculino

O numero de elementos do sexo feminino relativamente ao nimero de elementos do sexo
masculino faz com que esta variavel ndo seja estatisticamente significativa para o estudo.
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14.1dade

Idade

1
(3,03%)

m 30-49 anos
m 50-60 anos

M 61 ou mais anos

O grupo referente as idades “menos de 30 anos” ndo apresenta nenhum elemento e o
grupo “61 ou mais anos” apresenta apenas um elemento, logo ndo ¢ um nimero
significativo do ponto de vista do estudo estatistico.

15.Categoria Profissional

Categoria Profissional

5
(15,15%)
W Assistente
M Professor Adjunto
 Professor Coordenador

Outra
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O grupo referente a “Professor Adjunto” ¢ maioritdrio nos casos em estudo, os outros
grupos sao idénticos entre si, quanto ao numero de elementos, representando cada um
15,15% dos elementos em estudo.

16.Graus Académicos

Graus Académicos

M Licenciado
W Mestre

m Doutor

Referir que ndo existe nenhum elemento no grupo “Bacharelato”, e que os grupos
“Doutor” e “Mestre” sdo muito equilibrados do ponto de vista estatistico.

Relativamente & Area Cientifica, os professores estao distribuidos da seguinte forma
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N [ Percentagem | Percentagem valida

Avrea: Cienc.Ed |5 15,2 17,2
Ed. Inf 2 6,1 6,9
Ed. Superv.| 5 15,2 17,2
Saude 1 3,0 3,4
Filos. 1 3,0 34
Hist. 1 3,0 34
Matem. 3 9,1 10,3
Est. Crian. | 2 6,1 6,9
Ecol. Mar | 1 3,0 34
Didact. 1 3,0 34
Psic. Ed. 1 3,0 34
Ling. 1 3,0 3,4
Psic. 2 6,1 6,9
Ed. 2 6,1 6,9
Ensino 1 3,0 34
Total 29 87,9 100,0

Sem dados 4 12,1

Total 33 100,0

17.Instituicdo Onde Leciona

Devemos realcar que do ponto de vista estatistico todos os grupos sdo, em relacdo ao
namero de elementos, relativamente homogéneos entre si, isto é, ndo existe nenhum
grupo que seja maioritario em relacdo aos outros, nem existe nenhum grupo cujo nimero
de elementos seja significativamente reduzido.
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Institui¢do onde Lecciona

WIESD
WIESA
WIESB

IESC

18.Numero de Anos de Servigo Docente no Ensino Superior

Statistics

N° anos de servico docente no Ensino
Superior

N 32

Sem dados 1
Média 14,19
Mediana 15,00
Moda a)
Desvio padréao 8,314
Minimo 1
Maximo 28

a) Distribuicdo amodal

Se fizermos uma anélise do nimero de anos de servi¢o por instituicdo onde leciona,

obtemos:
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Desvio | Minim | Maxim
Média | padrédo 0 0
D 7 14,29 9,844 1 28
A 11 10,18 7,153 1 25
B 7 22,43 4,791 12 26
C 7 12,14 6,203 1 18

Testando, para verificar se existem diferencas significativas entre o tempo médio, em
anos, do servigo docente no ensino superior:

ANOVA

N° anos de servi¢co docente no Ensino Superior

Sum of Mean

Squares df Square F Sig.
Between 681,239 3 227,080 4,350 ,012
Groups
Within Groups 1461,636 28 52,201
Total 2142,875 31

como Sig.=0,012 < 0,05, podemos afirmar que existem diferencgas significativas nas

médias dos grupos, logo temos de fazer uma analise entre cada dois grupos:
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Multiple Comparisons
N° anos de servi¢o docente no Ensino Superior

Scheffe
95% Confidence
Mean Interval

() IES onde (J) IES onde Difference | Std. Lower Upper

leciona leciona (1-)) Error Sig. Bound Bound

D A 4,104 3,493 712 -6,28 14,49
B -8,143| 3,862 241 -19,63 3,34
C 2,143 3,862 ,958 -9,34 13,63

A D -4,104 3,493 712 -14,49 6,28
B -12,247°| 3,493 ,016 -22,63 -1,86
C -1,961| 3,493 ,956 -12,35 8,43

B D 8,143 3,862 241 -3,34 19,63
A 12,247"| 3,493 ,016 1,86 22,63
C 10,286| 3,862 ,092 -1,20 21,77

C D -2,143| 3,862 ,958 -13,63 9,34
A 1,961 3,493 ,956 -8,43 12,35
B -10,286| 3,862 ,092 -21,77 1,20

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos verificar que s6 existem diferengas significativas entre os grupos de Portalegre
e Lisboa, podemos afirmar que a média do tempo de docéncia no ensino superior €
significativamente maior na IES B relativamente a IES A.

19.Curso(s) em que Leciona

Como podemos observar a maioria dos docentes leciona em ambos 0S cursos.
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Curso(s) em que lecciona

B Mestrado Qualificagdo para
Docéncia

B Ambos os Cursos

N=33
20.Areas em que Intervém no Mestrado
. N=33
Numero de respostas
10
(30,3%
10 -
8
9 - (24,2%
8 -
6
7 (18,2%
6 .
5 .
4 -
3 .
1
2 (3%
1 .
0 T T T T T
| 1] 1] v \") Vi
| — Didaticas especificas; Il — Formacdo educacional geral; Il — Prética de ensino

supervisionada; IV - Didaticas especificas/ Pratica de ensino supervisionada; V -
Formacdo educacional geral/ Pratica de ensino supervisionada; VI - Didaticas
especificas/Formacdo educacional geral/Préatica de ensino supervisionada.

Il Parte — Opinides sobre a formagcao inicial dos educadores de infancia
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1. Enumere por ordem de relevancia que Ihes atribui, os seguintes aspetos relativos
a formacéo inicial de um educador de infancia

Statistics
Solida Estar
Capacidade de Solida Solida formacdo | atualizado e
refletir sobre a [ formacéo formacdo | teorica/préti aberto a
pratica tedrica pratica ca inovacgdes
N 33 33 33 33 33
Média 1,94 3,39 4,06 1,94 3,67
Moda 2 a) 4 1 5
Quart Q1 (25%) 1,00 3,00 4,00 1,00 3,00
IS Mediana
(50%) 2,00 3,00 4,00 1,00 3,00
Q3 (75%) 2,00 4,00 5,00 3,00 5,00

a) Distribuicdo amodal

Como podemos observar temos dois aspetos que foram considerados os mais relevantes,

“Capacidade de refletir sobre a pratica” e “Solida formacao tedrico/pratica”, enquanto o

aspeto menos relevante foi “Sélida formagao pratica”

Capacidade - - Solida Estar
. Solida Solida ~ :
de refletir ~ ~ formacao atualizado e
formacéo formacéo - o
sobre a - fer tedrica/pratic aberto a
- tedrica pratica : N
pratica a inovacdes
N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%)
1] 13 39,4 2 6,1 1 3,0 17 51,5 0,0
2| 14 42,4 5 15,2 0 0,0 7 21,2 7 21,2
1
3
3 91 0 30,3 5 15.2 5 15,1 10 30,3
41 1 3,0 L 30,3 . 2 6,1 3 91
’ 0 ’ 7 51,5 ’ ’
1
5
2 6,1 6 18,1 0 303 2 6,1 13 39,4

Devemos salientar que a maioria, 51,5%, considera a “Soélida formagao teérico/pratica”
0 aspeto mais relevante e que “estar atualizado e aberto a inovagdes” foi o mais
referenciado como o aspeto menos relevante, 39,4%.

“Enumere por ordem de relevincia que lhes atribui, os seguintes aspetos relativos a
formacao inicial de um educador de infancia”/”Idade_1”
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NOTA: para efeitos de anélise por idade, definimos uma nova variavel Idade_1, onde séo
apenas consideradas duas classes, “Menos de 50 anos” e “Pelo menos 50 anos”, pois as
outras duas classes ndo apresentavam um niimero estatisticamente significativo, “Menos
de 307, 0 elementos, € “61 ou mais anos”, 1 elemento.

Teste de Mann-Whitney

Ranks
Mean Sum of
Idade 1 N Rank Ranks
Capacidade de reflectir sobre a Menos de 50 anos |21 18,86 396,00
pratica Pelo menos 50 |12 13,75 165,00
anos
Total 33
Solida formacéo teorica Menos de 50 anos |21 18,31 384,50
Pelo menos 50 12 14,71 176,50
anos
Total 33
Solida formacéo pratica Menos de 50 anos |21 16,74 351,50
Pelo menos 50 12 17,46 209,50
anos
Total 33
Solida formacéo teorica/préatica Menos de 50 anos |21 15,12 317,50
Pelo menos 50 12 20,29 243,50
anos
Total 33
Estar actualizado e aberto a Menos de 50 anos |21 15,64 328,50
inovacoes Pelo menos 50 |12 19,38 232,50
anos
Total 33

186



Test Statistics?

Capacidade Estar
de refletir Solida Solida Solida actualizado e

sobre a formacdo | formacgéao formacéo aberto a

pratica teorica pratica | teorica/préatica inovacoes
Mann- 87,000 98,500 120,500 86,500 97,500
Whitney U
Wilcoxon 165,000( 176,500 351,500 317,500 328,500
w
z -1,572 -1,064 -,226 -1,603 -1,123
Asymp. ,116 287 ,822 ,109 261
Sig. (2-
tailed)
Exact Sig. ,1522 ,3082 ,8392 ,1412 2912
[2*(1-tailed
Sig.)]

a. Not corrected for ties.
b. Grouping Variable: Idade_1

Como podemos observar, para todos os aspetos relativos a formacdo inicial de um
educador, o nivel de significancia do teste de Mann-Whitney é sempre superior a 0=0,05,

logo ndo existem diferencas significativas nas respostas por Idade.

“Enumere por ordem de releviancia que lhes atribui, os seguintes aspetos relativos a
formacéo inicial de um educador de infancia”/”Grau académico”

NOTA: para efeitos de analise por grau académico, ndo vamos considerar o grupo dos
“Bacharelato”, pois ndo tinha nenhum elemento, nem o grupo dos “Licenciado”, pois

apenas tem trés elementos, o que ndo € relevante do ponto de vista estatistico.

Teste de Mann-Whitney
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Ranks

Graus Mean Sum of
Académicos N Rank Ranks
Capacidade de refletir sobre a Mestre 16 16,59 265,50
pratica Doutor 14 14,25 199,50
Total 30
Sélida formacéo tedrica Mestre 16 15,41 246,50
Doutor 14 15,61 218,50
Total 30
Solida formacéo prética Mestre 16 12,41 198,50
Doutor 14 19,04 266,50
Total 30
Sélida formac&o tedrica/prética Mestre 16 15,22 243,50
Doutor 14 15,82 221,50
Total 30
Estar atualizado e aberto a Mestre 16 17,09 273,50
inovacoes Doutor 14 13,68 191,50
Total 30
Test Statistics”
Estar
Capacidade de| Sdlida Sélida Sélida atualizado e
refletir sobre a | formacdo | formacédo formacdo aberto a
pratica tedrica pratica | tedrica/pratica | inovacoes
Mann- 94,500 110,500 62,500 107,500 86,500
Whitney U
Wilcoxon 199,500 246,500| 198,500 243,500 191,500
W
Z -,780 -,064 -2,273 -,205 -1,117
Asymp. 435 ,949 ,023 ,837 264
Sig. (2-
tailed)
Exact Sig. 4732 ,9512 ,038? ,8542 2942
[2*(1-tailed
Sig.)]

a. Not corrected for ties.
b. Grouping Variable: Graus Académicos

Como podemos observar, para todos os aspetos relativos a formacéo inicial de um

educador, o nivel de significancia do teste de Mann-Whitney ¢ sempre superior a a=0,05,
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logo ndo existem diferencas significativas nas respostas por Grau Académico, excecao

para o aspeto “Solida formagao pratica” onde o valor de p=0,023 < a=0,05, logo existem

diferengas significativas entre os dois grupos, o grupo “Mestre” atribui uma relevancia

inferior ao grupo “Doutor”.

“Enumere por ordem de relevancia que lhes atribui, os seguintes aspetos relativos a
formacao inicial de um educador de infancia”/” IES Onde Leciona”

Teste de Kruskal-Wallis

Ranks

IES onde lecciona| N [ Mean Rank

Capacidade de refletir sobre a pratica D 7 16,64
A 12 16,63
B 22,21
C 12,79
Total 33

Solida formacéo teorica D 7 16,21
A 12 15,50
B 7 19,43
C 7 17,93
Total 33

Solida formacéo pratica D 7 22,71
A 12 13,58
B 7 15,29
C 7 18,86
Total 33

Solida formacéo teorica/préatica D 7 19,21
A 12 18,25
B 7 13,79
C 7 15,86
Total 33

Estar atualizado e aberto a inovagbes D 7 14,29
A 12 16,25
B 17,21
C 20,79
Total 33
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Test Statistics®P

Capacidade Solida Estar
de refletir Solida Solida formacdo | atualizado e

sobre a formacéo formacdo | tedrica/pratic| abertoa

pratica teorica pratica a inovacoes
Chi-Square 3,935 ,899 5,309 1,692 1,886
df 3 3 3 3 3
Asymp. ,269 ,826 ,151 ,639 ,596
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Instituicdo onde lecciona

Como podemos observar, para todos os aspetos relativos a formacédo inicial de um

educador, o nivel de significancia do teste de Kruskal-Wallis é sempre superior a a=0,05,

logo ndo existem diferencas significativas nas respostas por Instituicdo de Ensino

Superior em que Leciona.

“Enumere por ordem de releviancia que lhes atribui, os seguintes aspetos relativos a
formacao inicial de um educador de infiancia”/”N.° anos de servico no Ensino

Superior”

NOTA: Para fazer a analise por nimero de anos de servico, temos de agrupar 0 hiumero

de anos de servico por classes, as classes devem se uniformes em numero de elementos,

para que seja estatisticamente significativo na analise.

Numero de Anos de Servico — Classes

Frequency | Percent [ VValid Percent | Cumulative Percent
Valid [0,6] 6 18,2 18,8 18,8
[6,12[ 6 18,2 18,8 37,5
[12,18] 8| 242 25,0 62,5
[18,24] 6 18,2 18,8 81,3
[24,30] 6 18,2 18,8 100,0
Total 32 97,0 100,0
Missing System 1 3,0
Total 33| 100,0
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Ranks

Numero de Anos de Servico - Mean
Classes N Rank

Capacidade de refletir sobre a [0,6] 6 10,83

pratica [6,12] 6 20,92
[12,18] 8 15,69
[18,24] 6 18,75
[24,30[ 6 16,58
Total 32

Sélida formacéo tedrica [0,6] 6 25,25
[6,12] 6 10,50
[12,18] 8 17,75
[18,24] 6 16,33
[24,30[ 6 12,25
Total 32

Sélida formac&o prética [0,6] 6 12,75
[6,12] 6 13,58
[12,18] 8 17,69
[18,24[ 6 18,83
[24,30[ 6 19,25
Total 32

Sélida formacdo tedrica/pratica  [0,6] 6 20,33
[6,12] 6 16,17
[12,18] 8 14,75
[18,24] 6 13,75
[24,30[ 6 18,08
Total 32

Estar atualizado e aberto a [0,6] 6 10,58

inovagdes [6,12[ 6 14,50
[12,18] 8 20,31
[18,24] 6 18,08
[24,30[ 6 17,75
Total 32
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Test StatisticsaP

Capacidade Sélida Estar
de reflectir Solida Solida formacdo | actualizado e
sobre a formacéo formacdo | tedrica/pratic| abertoa
prética tedrica pratica a inovagoes
Chi-Square 4,547 9,654 3,035 2,351 4,698
df 4 4 4 4 4
Asymp. ,337 ,047 ,552 672 ,320
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Numero de Anos de Servico - Classes

Como podemos observar, para todos os aspetos relativos a formacdo inicial de um
educador de infancia, o nivel de significancia do teste de Kruskal-Wallis ¢ sempre

superior a 0=0,05, logo ndo existem diferengas significativas nas respostas por nimero

de anos de servico, exceto no aspeto “Soélida formagao tedrica” onde o valor de p=0,047

< 0=0.05, logo existem diferengas significativas por nimero de anos de servico.

Vamos realizar a comparagdo multipla — Teste LSD de Fisher
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Multiple Comparisons

Rank of SoFoTe
LSD
(1) Nimero de  (J) NGmero de 95% Confidence
Anos de Anos de Mean Interval
Servigo - Servigo - Difference Std. Lower Upper
Classes Classes (1-J) Error |Sig.| Bound Bound
[0,6] [6,12] 15,333333"| 4,868698 |,004 | 5,34359| 25,32308
[12,18] 7,666667 [ 4,554250(,104| -1,67788| 17,01122
[18,24] 9,166667 | 4,868698 |,071| -,82308| 19,15641
[24,30] 13,416667" | 4,868698|,010| 3,42692| 23,40641
[6,12] [0,6] -15,333333" | 4,868698 | ,004 | -25,32308| -5,34359
[12,18] -7,666667 | 4,554250(,104|-17,01122| 1,67788
[18,24] -6,166667 | 4,868698 |,216 | -16,15641| 3,82308
[24,30] -1,916667 | 4,868698 | ,697|-11,90641| 8,07308
[12,18] [0,6] -7,666667 | 4,554250(,104 (-17,01122| 1,67788
[6,12] 7,666667 [ 4,554250(,104| -1,67788| 17,01122
[18,24] 1,500000 | 4,554250 (,744 | -7,84455| 10,84455
[24,30] 5,750000 | 4,554250 (,218 | -3,59455| 15,09455
[18,24] [0,6] -9,166667 | 4,868698 |,071 | -19,15641 ,82308
[6,12] 6,166667 | 4,868698 | ,216 | -3,82308| 16,15641
[12,18] -1,500000 | 4,554250|,744 (-10,84455| 7,84455
[24,30] 4,250000| 4,868698 |,390| -5,73974| 14,23974
[24,30[ [0,6] -13,416667" | 4,868698 |,010 | -23,40641| -3,42692
[6,12] 1,916667 | 4,868698 [,697 | -8,07308| 11,90641
[12,18] -5,750000 | 4,554250 (,218 | -15,09455 | 3,59455
[18,24] -4,250000 | 4,868698 |,390 | -14,23974| 5,73974

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferencas estatisticamente significativas sdo

quando Sig. < a, e isso ocorre entre [0,6[-[6,12] e [0,6[-[24,30].

2. Refira a importancia que tem, para si, o estagio na formacdo de um educador de

infancia
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Importancia que o estagio tem na formagao de um educador de infancia

M pouca importancia
M alguma importancia

M muita importancia

Como podemos verificar 84,8% dizem que o estagio é muito importante na formacéo de
um educador de infancia.

“Refira a importancia que tem, para si, o estagio na formaciao de um educador de
infancia”/”1dade_1”

Idade_1 * Importéncia que o estagio na formacéo tem num educador de infancia

Crosstabulation

% of Total
Importéncia que o estagio na formacao tem
num educador de infancia
alguma importancia muita importancia Total
Idade_1 Menos de 50 12,1% 51,5%| 63,6%
anos
Pelo menos 50 3,0% 33,3%| 36,4%
anos
Total 15,2% 84,8% | 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.

Point

Value |df| (2-sided) (2-sided) | (1-sided) | Probability
Pearson Chi- ,6822| 1 ,409 ,630 ,388
Square
Continuity ,103( 1 , 748
Correction®
Likelihood Ratio J37( 1 ,391 ,630 ,388
Fisher's Exact Test ,630 ,388
Linear-by-Linear | ,661°| 1 416 ,630 ,388 ,303

Association
N of Valid Cases 33

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,82.

b. Computed only for a 2x2 table

c. The standardized statistic

is,813.

d. For 2x2 crosstabulation, exact results are provided instead of Monte Carlo results.

Como o valor de p=0,630 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sdo independentes.

“Refira a importiancia que tem, para si, o estagio na formacio de um educador de
infincia”/”Grau Académico”

Graus Académicos * Importancia que o estagio na formacao tem num educador
de infancia Crosstabulation

% of Total

Importancia que o estagio na formagao tem
num educador de infancia

alguma importancia | muita importancia Total
Graus Académicos Mestre 10,0% 43,3% 53,3%
Doutor 6,7% 40,0%| 46,7%
Total 16,7% 83,3%| 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point

Value |df| (2-sided) (2-sided) (1-sided) | Probability
Pearson Chi- 1072 1 743 1,000 ,567
Square
Continuity ,000( 1 1,000
Correction®
Likelihood Ratio ,108| 1 143 1,000 ,567
Fisher's Exact Test 1,000 ,567
Linear-by-Linear | ,104°| 1 ,748 1,000 ,567 ,358
Association
N of Valid Cases 30

a. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,33.

b. Computed only for a 2x2 table
c. The standardized statistic is ,322.
d. For 2x2 crosstabulation, exact results are provided instead of Monte Carlo results.

Como o valor de p=1,000 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sdo independentes.

“Refira a importancia que tem, para si, o estagio na formacao de um educador de
infancia”/” Instituicio Onde Leciona”

Instituicdo onde leciona - Importancia que o estagio na formacgao tem num
educador de infancia Crosstabulation

% of Total
Importancia que o estagio na formagdo tem num
educador de infancia
alguma importancia muita importancia Total

IES onde leciona D 21,2% 21,2%

A 9,1% 27,3% 36,4%

B 6,1% 15,2% 21,2%

C 21,2% 21,2%
Total 15,2% 84,8% 100,0%
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
95% 95%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df | sided) | Sig. |[Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |4,3862 ,223| ,255P ,246 ,263
Square
Likelihood 6,200 ,102| ,183°| 175 ,190
Ratio
Fisher's 3,693 2947 285|303
Exact Test
Linear-by- ,003° ,956(1,000°| 1,000 1,000(,570°| ,560| ,580
Linear
Association
N of Valid 33
Cases

a. 4 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,06.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 2000000.
c. The standardized statistic is ,055.

Como o valor de p=0,255 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sdo independentes.

“Refira a importancia que tem, para si, o estagio na formacdo de um educador de
infancia”/”N.° anos de servi¢o docente no Ensino Superior”
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Numero de Anos de Servico - Classes * Importéancia que o estagio na formacéao
tem num educador de infancia Crosstabulation

% of Total
Importancia que o estagio na formacao
tem num educador de infancia
alguma importancia | muita importancia | Total
Numero de Anos de [0,6] 18,8%| 18,8%
Servico - Classes [6,12[ 9,4% 9,4%| 18,8%
[12,18] 25,0% | 25,0%
[18,24] 18,8% | 18,8%
[24,30] 6,3% 12,5% | 18,8%
Total 15,6% 84,4%| 100,0%
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value |[df| sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |10,509%| 4 ,033|,035° ,030 ,040
Square
Likelihood 11,782| 4 ,019],027°| ,022| ,031
Ratio
Fisher's 7,991 ,027b ,022 ,031
Exact Test
Linear-by- ,122°1 1 726 | ,864° ,855 872 |,432° 419 445
Linear
Association
N of Valid 32
Cases

a. 5 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,94.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 2000000.
c. The standardized statistic is -,350.

Como o valor de p=0,035 < 0=0,05, podemos afirmar que existe relagdo entre as duas

variaveis.
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3. Lugar que o futuro educador de infancia deve ocupar no processo de formacdo

inicial

Lugar a ocupar pelo futuro educador de infancia no processo de
formagao inicial

M objecto de formagdo

M sujeito activo da sua formacgdo

1 sujeito e objecto de formagao

O maior nimero de professores, 63,6%, respondeu que o lugar do futuro educador de
infancia € “sujeito ativo da sua formagao”.

“Lugar que o futuro educador de infincia deve ocupar no processo de formacio

inicial”/”Idade_1”

Idade_1 * Lugar a ocupar pelo futuro educador de infancia no processo de

% of Total

formacao inicial Crosstabulation

Lugar a ocupar pelo futuro educador de infancia
no processo de formacéo inicial

sujeito ativo da sua

sujeito e objeto de

formacéo formacéo Total
Idade_1 Menos de 50 42,4% 21.2%| 63,6%
anos
Pelo menos 50 21,2% 15,2%| 36,4%
anos
Total 63,6% 36,4% | 100,0%
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Chi-Square Tests®

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig. Point

Value |df| (2-sided) (2-sided) | (1-sided) | Probability
Pearson Chi- 2292 1 ,632 ,716 ,456
Square
Continuity 011 1 ,918
Correction®
Likelihood Ratio 2281 1 ,633 ,716 ,456
Fisher's Exact Test , 716 ,456
Linear-by-Linear | ,222°| 1 ,637 716 ,456 ,260
Association
N of Valid Cases 33

a. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

4,36.

b. Computed only for a 2x2 table
c. The standardized statistic is ,471.
d. For 2x2 crosstabulation, exact results are provided instead of Monte Carlo results.

Como o valor de p=0,716 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sdo independentes.

“Lugar que o futuro educador de infincia deve ocupar no processo de formacgao
inicial”/”Grau Académico”

Graus Académicos * Lugar a ocupar pelo futuro educador de infancia no
processo de formacao inicial Crosstabulation

% of Total

Lugar a ocupar pelo futuro educador de

infancia no processo de formacdo inicial

sujeito ativo da sua sujeito e objeto de
formagéo formacéo Total

Graus Mestre 36,7% 16,7%| 53,3%
Académicos Doutor 26,7% 20,0%| 46,7%
Total 63,3% 36,7% | 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,4332 1 ,510
Continuity Correction® ,078 1 781
Likelihood Ratio 433 1 ,510
Fisher's Exact Test , 707 ,390
Linear-by-Linear 419 1 ,518
Association
N of Valid Cases 30

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,13.
b. Computed only for a 2x2 table

Como o valor de p=0,707 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sao independentes.

“Lugar que o futuro educador de infincia deve ocupar no processo de formacgao
inicial”/” Instituicio Onde Leciona”

IES onde leciona * Lugar a ocupar pelo futuro educador de infancia no processo

% of Total

de formacdo inicial Crosstabulation

Lugar a ocupar pelo futuro educador de
infancia no processo de formagao

inicial
sujeito ativo da sua | sujeito e objeto de
formacao formacao Total
IES onde leciona D 12,1% 9,1%| 21,2%
A 24,2% 12,1%| 36,4%
B 6,1% 152%| 21,2%
C 21,2% 21,2%
Total 63,6% 36,4%| 100,0%
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Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig. (2-

Monte Carlo Sig. (1-

sided) sided)
95% 95%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df | sided) | Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- | 7,8952 ,048(,057°| 052 ,062
Square
Likelihood 10,049 ,018(,040°| ,036| ,044
Ratio
Fisher's 7,816 ,053°| ,048| 057
Exact Test
Linear-by- 1,110° 292(,317°| ,308| ,326,192°| ,184| ,199
Linear
Association
N of Valid 33
Cases

a. 7 cells (87,5%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,55.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 624387341.
c. The standardized statistic is -1,054.

Como o valor de p=0,057 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sdo independentes.

“Lugar que o futuro educador de infincia deve ocupar no processo de formacgao
inicial”/”N.° anos de servi¢o docente no Ensino Superior”
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Numero de Anos de Servico - Classes * Lugar a ocupar pelo futuro educador de
infancia no processo de formacao inicial Crosstabulation

% of Total
Lugar a ocupar pelo futuro educador de
infancia no processo de formacao inicial
sujeito ativo da sua | sujeito e objeto de
formacéo formacao Total
Numero de Anosde  [0,6] 15,6% 3,1%| 18,8%
Servigo - Classes [6,12] 12,5% 6,3%| 18,8%
[12,18] 21,9% 3,1%( 25,0%
[18,24] 9,4% 9,4%|( 18,8%
[24,30] 6,3% 12,5% | 18,8%
Total 65,6% 34,4% | 100,0%
Chi-Square Tests
Monte Carlo Sig. (2- | Monte Carlo Sig. (1-
sided) sided)
99% 99%
Confidence Confidence
Asymp. Interval Interval
Sig. (2- Lower | Upper Lower | Upper
Value | df| sided) Sig. | Bound | Bound | Sig. | Bound | Bound
Pearson Chi- |5,9572| 4 202 (,259°| 247|270
Square
Likelihood 6,154 | 4 ,188(,319°| ,307| ,331
Ratio
Fisher's Exact | 5,609 245°| 234|256
Test
Linear-by- 3,507°| 1 ,061(,084°| ,077| ,091(,041°| ,036( ,047
Linear
Association
N of Valid 32
Cases

a. 9 cells (90,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,06.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 624387341.

c. The standardized statistic is 1,873.

Como o valor de p=0,259 > a=0,05, podemos afirmar que as variaveis sdo independentes.
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4. Enumere por ordem de relevancia que lhes atribui, os seguintes aspetos de
caracterizacdo do estagio

Statistics
um espago | um espaco formatlv_o importante um espaco de
de para o desenvolvimento do ~
L . construcdo de
aplicacao processo de reflexividade dos o
. saberes praticos
da teoria estudantes
N 33 33 33
Média 2,82 1,24 1,94
Moda 3 1 2
Quart Q1 (25%) 3,00 1,00 2,00
is Mediana
3,00 1,00 2,00
(50%)
Q3 (75%) 3,00 1,00 2,00

Como aspeto mais relevante os professores consideraram “um espago formativo
importante para o desenvolvimento do processo de reflexividade dos estudantes”, cuja
média foi de 1,24, enquanto o aspeto menos relevante foi “um espago de aplicacdo da
teoria”’, com um valor médio de 2,82.

um espaco de | um espaco formativo importante para um espaco de
aplicacéo da 0 desenvolvimento do processo de construcao de

teoria reflexividade dos estudantes saberes praticos

N | Perel N Perc(%) N | Perc(%)
1 1 26 78,8 6 18,2
2 4 12,1 6 18,2 23 69,7
3 28 84,9 1 3,0 4 12,1

Devemos salientar que a maioria, 78,8%, considera “um espaco formativo importante
para o desenvolvimento do processo de reflexividade dos estudantes” o aspeto mais
relevante e que “um espaco de aplicacdo da teoria” foi o maioritariamente referenciado
como o aspeto menos relevante, 84,9%.

“Enumere por ordem de relevincia que lhes atribui, os seguintes aspetos de
caracterizaciao do estagio”/ ” IES Onde Leciona”
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Teste Kruskal-Wallis

Ranks
IES onde Mean
leciona N | Rank
um espaco de aplicacao da teoria D 7 17,21
A 121 19,50
B 71 12,29
C 71 17,21
Total 33
um espaco formativo importante para o desenvolvimento D 7] 13,50
do processo de reflexividade dos estudantes A 12 18,83
B 7 16,29
C 7| 18,07
Total 33
um espaco de construcao de saberes praticos D 7 19,93
A 12| 13,17
B 71 21,86
C 7|1 15,79
Total 33
Test Statistics®”
um espago
formativo
importante
para o
desenvolvim
ento do um espaco
processo de de
um espaco | reflexividade | construcdo
de aplicacao dos de saberes
da teoria estudantes praticos
Chi-Square 6,378 2,914 6,732
df 3 3 3
Asymp. ,095 ,405 ,081
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Instituicdo onde lecciona

Como podemos observar, para todos os aspetos relativos a caracterizacdo do estagio, o

nivel de significancia do teste de Kruskal-Wallis é sempre superior a a=0,05, logo ndo
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existem diferengas significativas nas respostas por Instituicdo de Ensino Superior em que
Leciona.

5. O estagio na formacgdo dos educadores de infancia deve ser:

O estagio na formacdo dos educadores de infancia deve ser:

(6,1%)

B um aspeto central na formacgdo

B um aspeto secundario na
formacao

Como podemos verificar a esmagadora maioria dos professores, 93,9%, considera que 0

estagio na formag¢ao dos educadores de infancia deve ser “um aspeto central na formagao”

6. Areas de conhecimento necessarias aos educadores de infancia
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Statistics

ter
conheciment
ter ter
. ter . 0S no
conheciment ter ) conhecimento L.
) conheciment dominio do
0S sobre conheciment s de
i 0s das ) . trabalho em
desenvolvim os de o psicologia do .
. didaticas . equipa, com
ento pedagogia e desenvolvime -
. especificas as familias e
curriculares nto
com a
comunidade
N 33 33 33 33 33
Média 2,67 1,94 3,30 2,88 4,21
Moda 1 2 3 4 5
Quart Q1 (25%) 1,00 1,00 3,00 2,00 4,00
is Mediana
(50%) 2,00 2,00 3,00 3,00 5,00
Q3 (75%) 4,00 2,00 4,50 4,00 5,00

Como area de conhecimento necessaria aos educadores de infancia mais relevante os
professores consideraram “ter conhecimentos de pedagogia”, cuja média foi de 1,94,
enquanto o aspeto menos relevante foi “ter conhecimentos no dominio do trabalho em
equipa, com as familias e com a comunidade”, com um valor médio de 4,21.

ter ter .
. ter . ter conhecimentos
conhecimento ter . conheciment .
. conheciment no dominio do
s sobre conhecime os de X
i os das . ) trabalho em equipa,
desenvolvime ntos de R psicologia do i
: didaticas . com as familias e
nto pedagogia e desenvolvim .
. especificas com a comunidade
curriculares ento
Perc( Perc( Perc(
0, [0)
N | Perc(%) | N %) N %) N %) N Perc(%)
1 9 27,3 ; 39,4 4 12,1 4 12,1 3 9,1
21 8 24,2 411 42,4 3 9,1 8 24,2 0 0
31 5 15,2 3 9,1 13 39,4 9 27,3 3 9,1
4 7 21,2 1 3,0 5 15,2 12 36,4 8 24,2
5| 4 12,1 2 6,1 8 24,2 0 0 19 57,6

Devemos salientar que a area de conhecimento mais referida pelos professores como o
mais relevante, 39,4%, foi “ter conhecimentos de pedagogia” a area mais referida como
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a menos relevante foi “ter conhecimentos no dominio do trabalho em equipa, com as
familias e com a comunidade” com, 57,6%.

De salientar ainda que ndo existiu nenhuma referéncia como area de conhecimento menos
relevante para “ter conhecimentos de psicologia do desenvolvimento™.

7. Competéncias necessarias ao educador de infancia na area do ensino
aprendizagem

Statistics
manifesta
ter ter
ter ' capacida | capacidad ter
capacidades | capacidad P P . .
« de de ede capacidad | manifestar
de concecéo es de . )
S agir promover ede capacidad
e diagnostic .
i perante |aprendizag| observar, es
desenvolvim | o das . .
o 0 ens planificar |relacionais
ento do situacoes | . N .
. . imprevis | significati | e avaliar
curriculo | educativa
S to vas
N 33 33 33 33 33 33
Média 3,85 3,33 3,70 2,45 3,55 4,12
Moda 6 2 6 1 2 5
Quart Q1 (25%) 2,00 2,00 1,50 1,00 2,00 3,00
is Mediana
4 4 2 4 4
(50%) ,00 3,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Q3 (75%) 6,00 5,00 6,00 3,00 5,00 5,00

Como competéncia necessaria aos educadores de infancia na area do ensino
aprendizagem mais relevante os professores consideraram “ter capacidade de promover
aprendizagens significativas”, cuja média foi de 2,45, enquanto a competéncia menos
relevante foi “manifestar capacidades relacionais”, com um valor médio de 4,12.
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manifest
ter
ter ar ter . ter :
. . . capacidad . manifest
capacidades | capacida | capacida capacida
x e de ar
de concecgéo des de de de de de .
. . promover capacida
e diagnosti agir . observar,
i aprendiza . des
desenvolvi co das perante o planifica .
. N . i gens relacion
mento do situacBes | imprevist S re .
. . significati . ais
curriculo educativ 0 avaliar
vas
as
Perc(% Perc( Perc( Perc( Perc( Perc(
Ny YT [N [N [N w [N w
1] 5 15,1 51152 | 8 | 242 | 11 | 333 | 2 6,1l | 2 | 61
2] 5 15,1 8 | 242 | 2 6,1 7 212 | 9 | 273 | 2 | 61
3] 2 6,1 51152 | 6 | 182 | 9 27,3 | 4 | 121 | 7 | 21,2
41 9 27,3 6 | 181 | 2 6,1 2 6,1 8 | 242 | 6 | 18,2
51 2 6,1 4 121 | 6 | 182 | 3 9,1 7 | 21,2 1 33,3
6] 10 30,3 51152 | 9 | 27,2 1 3,0 3 91 | 5| 151

Devemos salientar que a competéncia necessaria ao educador de infancia mais referida
pelos professores como o mais relevante, 33,3%, foi “ter capacidade de promover
aprendizagens significativas” competéncia mais referida como a menos relevante foi “ter
capacidades de concecdo e desenvolvimento do curriculo” com, 30,3%.
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“Competéncias necessarias ao educador de
aprendizagem”/ ” Instituicio Onde Leciona”

infincia na area do ensino

Ranks

IES onde Mean
leciona N Rank

ter capacidades de concecdo e desenvolvimento do D 7 19,93

curriculo A 12 16,67
B 18,29
C 13,36
Total 33

manifestar capacidades de diagndstico das situacbes D 7 16,79

educativas A 12 19,25
B 7 15,36
C 7 15,00
Total 33

ter capacidade de agir perante o imprevisto D 7 20,21
A 12 13,46
B 7 20,21
C 7 16,64
Total 33

ter capacidade de promover aprendizagens D 7 12,14

significativas A 12 18,54
B 7 14,57
C 7 21,64
Total 33

ter capacidade de observar, planificar e avaliar D 7 13,43
A 12 19,46
B 7 17,14
C 7 16,21
Total 33

manifestar capacidades relacionais D 7 17,71
S 12 15,71
B 7 14,71
C 7 20,79
Total 33
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Test Statistics®P

manifestar ter
capacidad ter capacidade ter
esde |capacidad | de promover | capacidad
ter capacidades | diagndstic | e de agir | aprendizage e de manifestar
de concecéo e o0 das perante o ns observar, | capacidad
desenvolvimen | situagdes | imprevist | significativa | planificar es
to do curriculo | educativas 0 S e avaliar |relacionais
Chi- 1,876 1,192 3,319 4,423 1,864 1,818
Square
df 3 3 3 3 3 3
Asym ,599 ,755 ,345 ,219 ,601 611
p. Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Instituicdo onde lecciona

Como podemos observar, para todos as competéncias necessarias ao educador de infancia
na area do ensino aprendizagem, o nivel de significancia do teste de Kruskal-Wallis é
sempre superior a 0=0,05, logo ndo existem diferencas significativas nas respostas por

Instituicdo de Ensino Superior em que Leciona.

8. Competéncias necessarias aos educadores de infancia na area de participagéo na
escola e de relagdo com a comunidade

Statistics
. manifestar ter manifestar
ter capacidade . . .
capacidade de | capacidad | capacidade de
de promover o .. .
participar na e de elaborar projeto
trabalho com a . -
. vida trabalhar | pedagdgico e
comunidade o . .
institucional |em equipa educativo
N 33 33 33 33
Média 3,30 2,79 1,58 2,33
Moda 4 3 1 2
Quart Q1 (25%) 3,00 2,00 1,00 1,50
is Mediana
4 1 2
(50&) ,00 3,00 ,00 ,00
Q3 (75%) 4,00 4,00 2,00 3,00
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Como competéncia necessaria aos educadores de infancia na area de participacdo na
escola e de relagdo com a comunidade mais relevante os professores consideraram “ter
capacidade de trabalhar em equipa” cuja média foi de 1,58, enquanto a competéncia
menos relevante foi “ter capacidade de promover o trabalho com a comunidade”, com um

valor médio de 3,30.

. . manifestar
ter capacidade de manifestar . .
. ter capacidade capacidade de
promover o capacidade de .
. . . de trabalhar em elaborar projeto
trabalho com a participar na vida . L
: o equipa pedagdgico e
comunidade institucional .
educativo
N Perc(%) N Perc(%) N Perc(%) Perc(%)
11 2 6,1 5 15,2 18 54,6 8 24,2
21 4 12,1 6 18,2 11 33,3 12 36,4
31 9 27,3 13 39,4 4 12,1 7 21,2
41 18 54,5 9 27,2 0 0,0 6 18,2

Devemos salientar que a competéncia necessaria maioritariamente referida pelos
professores como o mais relevante, 54,6%, foi “ter capacidade de trabalhar em equipa” a
competéncia maioritariamente referida como a menos relevante foi “ter capacidade de
promover o trabalho com a comunidade” com, 54,5%.

De salientar ainda que nao existiu nenhuma referéncia como area de conhecimento menos
relevante para “ter capacidade de trabalhar em equipa”.

“Competéncias necessarias aos educadores de infincia na area de participacido na
escola e de relacio com a comunidade”/ ” Institui¢do Onde Leciona”
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Ranks

IES onde Mean
leciona N [ Rank
ter capacidade de promover o trabalho com a D 7 12,14
comunidade A 12 16,67
B 7 20,64
C 7 18,79
Total 33
manifestar capacidade de participar na vida D 7 20,00
institucional A 12 17,58
B 7 13,14
C 7 16,86
Total 33
ter capacidade de trabalhar em equipa D 7 17,86
A 12 13,13
B 7 19,86
C 7 19,93
Total 33
manifestar capacidade de elaborar projecto D 7 17,64
pedagogico e educativo A 12 18,38
B 7 16,64
C 14,36
Total 33
Test Statistics®P
ter manifestar
capacidade | manifestar capacidade
de promover | capacidade ter de elaborar
o trabalho | de participar | capacidade projeto
com a na vida de trabalhar | pedagdgico e
comunidade | institucional | em equipa educativo
Chi-Square 3,691 2,014 4,046 873
df 3 3 3 3
Asymp. ,297 ,569 ,257 ,832
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Instituicdo onde lecciona
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Como podemos observar, para todos as competéncias necessarias ao educador de infancia

na area de participacao na escola e de relacdo com a comunidade, o nivel de significancia

do teste de Kruskal-Wallis € sempre superior a a=0,05, logo ndo existem diferengas

significativas nas respostas por Instituicdo de Ensino Superior em que Leciona

9. Competéncias importantes para um educador de infancia no ambito das atitudes e
valores profissionais, sociais e éticos

Statistics
mostrar
mostrar cadp:(;le}da mostrar | evidencia
mostrar [ motivag | valorizar o respeitar capacidade | r a adeséo
ser do para | desenvolvime diferenca relacional | auma
reflexi a nto individual A e de ética
VO profissd | das criangas culturais comgnlcag profission
0 do al
e
pessoais
N 33 33 33 33 33 33
Média 2,79 3,58 2,67 3,52 4,15 4,21
Moda 1 2 3 a) 5 6
Quart Q1
is (25%) 1,00 2,00 1,50 2,00 3,00 3,00
Media
na 3,00 3,00 3,00 4,00 5,00 4,00
(50%)
Q3 4,50 5,50 3,50 5,00 5,00 6,00
(75%) ’ ’ ’ ’ ’ ’

a) Distribuicdo amodal

Como competéncia importante aos educadores de infancia no ambito das atitudes e
valores profissionais, sociais e éticos mais relevante os professores consideraram
“valorizar o desenvolvimento individual das criancas” cuja média foi de 2,67, enquanto
a competéncia menos relevante foi “mostrar capacidade relacional e de comunicagdo”,
com um valor médio de 4,15.

214



. mostrar
valorizar o mostrar i . .
. . capacida | evidenciar
mostrar | desenvolvi | capacidade «
mostrar . i de a adeséo a
motivacd mento de respeitar . .
ser . . relaciona uma ética
. 0 para a individual diferengas .
reflexivo - . lede profissiona
profisséo das culturais e .
. . comunic I
criangas pessoais «
acdo
Perc( Perc( Perc( Perc Perc Perc(
T 0 7 0 T S A 0 W A RO WA L)
:1)) 394 | 4| 121 | 8 | 2472 4 15’ 2 | 61 2 6,1
21,
3 91 | 9| 274 | 8 | 24,2 7 > 2 | 6,1 4 12,1
5152 | 4| 121 | 9 | 274 5 125’ 7 2;’ 4 12,1
4 | 121 | 4| 121 4 12,1 7 221’ 4 112’ 10 | 30,3
15, 1 42,
6 | 181 [ 4] 121 | 3 9,1 5 ) 4 4 1 3,0
2 61 | 8] 242 | 1 3,0 5 125’ 4 112’ 12 | 36,4

Devemos salientar que a competéncia importante para um educador de infancia mais
referida pelos professores como o mais relevante, 39,4%, foi “mostrar ser reflexivo” a
competéncia mais referida como a menos relevante foi “evidenciar a adesdo a uma ética
profissional” com, 36,4%.
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“Competéncias importantes para um educador de infancia no ambito das atitudes e

valores profissionais, sociais e éticos”/ ” Instituicio Onde Leciona

Ranks

IES 0 onde Mean
leciona N Rank

mostrar ser reflexivo D 7 19,29
A 12 15,67
B 20,07
C 13,93
Total 33

mostrar motivacao para a profissao D 7 21,64
A 12 15,92
B 7 17,57
C 7 13,64
Total 33

valorizar o desenvolvimento individual das criancas D 7 22,36
A 12 18,25
B 7 9,07
C 7 17,43
Total 33

mostrar capacidade de respeitar diferencas culturais D 7 14,00

e pessoais A 12 17,88
B 7 16,64
C 7 18,86
Total 33

mostrar capacidade relacional e de comunicacéo D 7 7,21
A 12 19,46
B 7 17,86
C 7 21,71
Total 33

evidenciar a adesdo a uma ética profissional D 7 14,21
A 12 17,29
B 7 18,21
C 7 18,07
Total 33
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Test Statistics®P

mostrar
capacidad mostrar
e de capacidade | evidenciar
mostrar | mostrar valorizar o respeitar | relacional e | a adesao a
ser motivacga | desenvolviment | diferencgas de uma ética
reflexiv [ o paraa | o individual das | culturais e | comunicaca | profissiona
0 profissdo criancas pessoais 0 |
Chi- 2,191 2,745 7,445 1,072 10,609 ,856
Square
df 3 3 3 3 3 3
Asymp ,534 433 ,059 ,784 ,014 ,836
. Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Instituicdo onde lecciona

Como podemos observar, para todos as competéncias importantes para um educador de
infancia no ambito das atitudes e valores profissionais, sociais e éticos, o nivel de
significancia do teste de Kruskal-Wallis ¢ sempre superior a 0=0,05, logo ndo existem
diferencas significativas nas respostas por Instituicdo de Ensino Superior em que Leciona,
exceto na competéncia “mostrar capacidade relacional e de comunica¢ao” onde o valor

de p=0,014 < a=0.05, logo existem diferencas significativas por Institui¢do de Ensino
Superior em que Leciona.

Vamos realizar a comparagdo multipla — Teste LSD de Fisher
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Multiple Comparisons

Rank of MoCaReCo
LSD
95% Confidence
Mean Interval
() IES onde (J) IES onde Difference Std. Lower Upper
leciona leciona (1-J) Error |Sig.| Bound | Bound
D A -12,244048" | 3,769690 |,003 -| -4,53417
19,95393
B -10,642857" | 4,236765|,018 -1-1,97770
19,30802
C -14,500000" | 4,236765 |,002 -1 -5,83484
23,16516
A D 12,244048" | 3,769690 |,003 | 4,53417(19,95393
B 1,601190(3,769690|,674| -6,10869 | 9,31107
C -2,255952 [ 3,769690 | ,554 | -9,96583 [ 5,45393
B D 10,642857" | 4,236765|,018| 1,97770(19,30802
A -1,601190 (3,769690|,674 | -9,31107 | 6,10869
C -3,857143 (4,236765|,370 -| 4,80802
12,52230
C D 14,500000" | 4,236765|,002 | 5,83484 (23,16516
A 2,255952 | 3,769690 | ,554 | -5,45393| 9,96583
B 3,85714314,236765 |,370 | -4,80802 | 12,52230

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Podemos concluir, para a = 0,05, que as diferengas estatisticamente significativas sao

quando Sig. < a, e isso ocorre entre IES D-IES A, IES D-IES B e IES D-IES C

10. Relagéo entre a Unidade(s) Curricular(es) que leciona com o estagio
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(97%)

100 -

90 - (80%)

80 -

mUC1
50 - mUuc2
40 mucs3

(20%)

10 - (oloo") (010%)

Nenhuma Pouca Alguma Muita N=33

Como podemos observar, as unidades curriculares tém muita relacdo com o estagio, na
opinido dos professores.

11. Desenvolve, na(s) Unidades(s) Curricular(es) que lecciona, estratégias
promotoras de reflexividade dos estudantes?

2
1 (6,3%)

Msim
¥ ndo

M nao sei

Como podemos observar a grande maioria dos professores desenvolve estratégias
promotoras de reflexividade dos estudantes nas Unidades Curriculares que leciona.
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12. De entre as competéncias enunciadas indique o grau de importancia que Ihe
atribui a cada uma na unidade curricular de didatica que leciona

NOTA: esta questdo sO foi respondida por professores que lecionam Unidade(s)
Curricula(es) na area das didaticas especificas. O nimero de elementos que respondeu a
estas questBes foi de 13, o0 que do ponto de vista estatistico € um nimero de elementos
muito reduzido.

Nao é Pouco Muito

. . Importante .
importante | importante importante
N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%)

Desenvolvimento de
competéncias de
observagao dos
fendmenos educativos
Desenvolvimento de
competéncias de
planificacdo e
avaliacao
Desenvolvimento da
capacidade de
articulacéo entre
teoria/préatica
Desenvolvimento de
competéncias sobrea | 0 0 2 15,4 7 53,8 4 30,8
relacdo pedagdgica
Desenvolvimento de
competéncias
especificas no
dominio da didatica
Desenvolvimento de
competéncias de
interpretacdo dos
fendmenos educativos
Desenvolvimento de
capacidade reflexiva 0 0 0 0 4 30,8 9 69,2
dos estudantes
Desenvolvimento de
competéncias na area 1 7,7 1 7,7 7 53,8 4 30,8
da investigagéo

0 0 0 0 11 84,6 2 15,4

0 0 0 0 5 38,5 8 61,5

0 0 0 0 4 30,8 9 69,2

0 0 0 0 1 7,7 12 92,3

0 0 0 0 8 61,5 5 38,5
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Para os professores a competéncia “Desenvolvimento de competéncias especificas no

dominio da didatica” foi a mais referida como a “Muito Importante”, 92,3% das respostas.

13. Esta questdo destina-se a professores que lecionam Unidade(s) Curricular(es) na
area da formacao educacional geral.

NOTA: O numero de elementos que respondeu a estas questbes foi de 20, o que
representa apenas 60,6% do numero total de professores.

Nao é Pouco Muito

. . Importante .
importante | importante importante
N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%)

Desenvolvimento de
competéncias de
observagao dos
fendmenos educativos
Desenvolvimento de
competéncias de 0 0 2 10 6 30 12 60
planificacdo e avaliagio
Desenvolvimento de
competéncias de
interpretacdo dos
fendmenos educativos
Desenvolvimento da
capacidade de
articulacdo entre
teoria/pratica
Desenvolvimento de
competéncias de 0 0 0 0 7 35 13 65
relacdo pedagdgica
Desenvolvimento de
competéncias no
dominio do 0 0 2 10 4 20 14 70
desenvolvimento
curricular
Desenvolvimento de
capacidade reflexiva 0 0 1 5 3 15 16 80
dos estudantes
Desenvolvimento de
competéncias no
dominio de préticas de
investigacao

1 5,3 0 0 7 36,8 11 57,9
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Para os professores a competéncia “Desenvolvimento de capacidade reflexiva dos

estudantes” foi a mais referida como a “Muito Importante”, 80% das respostas.

14. Esta questdo destina-se a professores que lecionam Unidade(s) Curricular(es) na

area da préatica de ensino supervisionada.

NOTA: O numero de elementos que respondeu a estas questdes foi:

Statistics
. . . Desenvol
Desenvolvi | Desenvolvi | Desenvolvi Desenvol ?Se Vo Desenvol
. vimento .
mento de | mentode | mentoda | Desenvolvi| vimento de vimento
competénci [ competénci | capacidade | mento de de capacida de
as de as de de competénci | competén P de praticas
observacao | interpretacd | articulagdo as de cias de reflexiva de
dos o0 dos entre relagdo | planificag dos investigac
fendmenos | fendmenos | teoria/prati | pedagogica doe do pelos
. . . . . |estudante
educativos | educativos | ca/teoria avaliacdo s estudantes
N 25 25 18 18 18 18 18
Percent. | 758 75,8 54,5 54,5 54,5 54,5 54,5
(%)
Néo é Pouco Muito
. . Importante .
importante | importante importante
N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%) | N | Perc(%)
Desenvolvimento de
competéncias de
observagao dos 0 0 1 4 6 24 18 2
fendmenos educativos
Desenvolvimento de
competéncias de
interpretacédo dos 0 0 1 4 5 20 19 76
fendmenos educativos
Desenvolvimento da
capacidade de
articulacéo entre 0 0 0 10 2 111 16 88,9
teoria/pratica/teoria
Desenvolvimento de
competéncias de 0 0 0 0 4 22,2 14 77,8
relacdo pedagodgica
Desenvolvimento de
competéncias de 0 0 0 0 4 | 222 14 | 78,8
planificagdo e avaliagio
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Desenvolvimento de
capacidade reflexiva 0 0 0 0 2 11,1 16 88,9
dos estudantes

Desenvolvimento de
praticas de investigacdo | 0 0 1 5,6 9 50 8 444
pelos estudantes

Para os professores as competéncias “Desenvolvimento da capacidade de articulagéo
entre teoria/pratica/teoria” e “Desenvolvimento de capacidade reflexiva dos estudantes”

foram as mais referidas como a “Muito Importante”, 88,9% das respostas.

15. Considera que o tempo de estagio no mestrado foi:

Considera que o tempo de estagio no mestrado foi:

11
(55%)

60 -
50 7
(35%)
40 -
30 -
20
0 0
10 (0,0%) (0,0%)
4 A
0 : ‘
muito insuficiente suficiente bom muito bom
insuficiente N=20

Como podemos observar a maioria dos professores acha que o tempo de estagio no
mestrado é suficiente, apenas 35% acham que o tempo devia ser aumentado.

16. Durante o mestrado a reflexdo sobre o estagio ocorreu em quais das seguintes
situagdes?
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Durante o mestrado a reflexao sobre o estagio ocorreu em quais das

seguintes 10
(50%)
50 +
45
40 - s 5
35 1 25%
30 - (20%) (25%)
25 -+
20 - 1
15 - (5%)
10 A
5 4
0
seminario tutoria em semindrio/tutoria semindrio/tutoria
pequenos grupos em pequenos em pequenos
grupos grupos/tutoria
individual N=20

Metades dos professores, 50% das respostas validades, utilizaram os trés modos de
reflexdo sobre os estagios.

17. Qual a periodicidade dessa reflexdo sobre o estagio?

Qual a periodicidade dessa reflexao sobre o estagio?

11
(55%)

60
50 7

(35%)
40 -
30

20 10%

1 vez por semana outra 1/2 vezes por semana N =20

Maioritariamente a periodicidade das reflexdes fizeram-se “1 vez por semana”, 55%, e
de salientar que dos que responderam “outra”, 14,3% (1), respondeu “Nunca” e os

restantes 85,7% (6), respondeu de “de 15 em 15 dias
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18. Na sua opiniéo as oportunidades de reflexdo sobre o estagio foram:

Na sua opinido as oportunidades de reflexdo sobre o estagio foram:
12

(60%)
60 -
50 -
40 -

(25%)
2

20 (10%) 1
(5%)

10

O T T T T
insuficientes suficientes boas muito boas N=20

A maioria dos professores acha que as oportunidades de reflexdo sobre o estagio foram

“suficientes”, 60%.

19. Considera que a organizacgdo do estagio permitiu uma relagdo consistente entre
teoria/préatica/teoria?

1
(4,8%)

M Sim
B Nao

= N3o sabe
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Como podemos verificar a opinido dos professores foi maioritariamente, 87,5%, de que
a organizacao do estagio permitiu uma relacdo consistente entre a teoria/pratica/teoria.

19.1 Se respondeu NAO refira por ordem de relevéncia atribuida considerando,
1 a razdo mais forte e 5 a razo mais fraca

Questao sem dados

20. Na sua opinido a articulacdo entre a instituicdo formadora e a instituicdo
cooperante é:

11
60 - (52,4%)

9
50 A (42,9%)

30

10

deficiente suficiente boa muito boa N=21

Devemos salientar o facto de nenhum professor considerar que a articulacdo entre a
instituicdo formadora e a instituicdo cooperante ser deficiente.

21. Considera que o acompanhamento dos educadores cooperantes é geralmente:

226



45

40 -

30
25

2
(10%)

15 -
10 T 0
(0%)

0 T T T T

deficiente suficiente boa muito boa N=20

Continuar a salientar o facto de nenhum professor considerar que 0 acompanhamento dos
educadores cooperantes seja deficiente.

22. Relativamente ao modelo de formagdo preconizado faria alguma proposta para
uma evolucéo positiva do mesmo

2
(6,5%)

M Sim
= Nao

= N3o sabe

De referir o facto que 83,9% dos professores salientarem que faziam alguma proposta
para alterar o atual modelo de formacé&o.
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22.1 Se respondeu SIM refira, por ordem de relevancia que lhes atribui, os
seguintes aspetos a modificar no modelo de formacéo.

NOTA: 1 o mais relevante e 5 0 menos relevante
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Statistics

desenvolver
) . melhorar as
- articulacdo | desenvolver N
modificar ) . relacdes
entreas | articulacdo
aspetos . melhorar o entre a
diferentes entre o L
da . L enquadramento | instituicdo
« Unidades | estagio e as S
concecéo . ) da situacéo de | formadora
. Curriculares | diferentes -
curricular . estagio eas
lobal e entre Unidades instituicoes
g diferentes |Curriculares ¢
cooperantes
docentes
N 26 26 26 26 26
Média 3,27 2,62 2,27 2,62 4,23
Moda 4 2 3 a) 5
Quiartis Q1
(25%) 1,75 2,00 1,00 1,75 3,75
Mediana
4 2 2 2
(50%) ,00 ,50 ,00 ,00 5,00
Q3
4,00 3,25 3,00 4,00 5,00
(75%)

a) Distribuicdo amodal

Como podemos verificar 0 aspeto mais importante revelado pelos professores foi
“desenvolver articulag@o entre o estagio e as diferentes Unidades Curriculares”, 2,27 de

média, enquanto o aspeto menos relevante para os professores foi “melhorar as relagdes
entre a instituicdo formadora e as instituigdes cooperantes”, com um valor médio de

4,23.
desenvolver
. « melhorar as
articulacao desenvolver N
. . N relacdes
modificar entre as articulacao
. melhorar o entre a
aspetos da diferentes entre o L
x : L enquadramento instituicdo
concecéo Unidades estagio e as .
. . . da situacéo de formadora e
curricular Curriculare diferentes L
i estagio as
global s e entre Unidades R
: . instituicoes
diferentes Curriculares
cooperantes
docentes
0 0 [0) [
N Per;:(/o N | Perc(%) | N Per;:(/o N Per;:(/o N Per;:(A)
11 6 23,1 4 15,4 7 26,9 6 23,1 3 11,5
2| 1 3,8 9 34,6 7 26,9 8 30,8 1 3,8
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15,4 26,9 38,5 11,5 7,7
38,5 19,2 1,7 30,8 3,8
19,2 3,8 0,0 3,8 73,1

Devemos salientar que o aspeto mais relevante que os professores salientaram que deve
ser alterado foi “desenvolver articulacdo entre o estagio e as diferentes Unidades
Curriculares”, referida por 26,9% dos professores, sendo este valor refor¢cado pelo facto
de nenhum professor o ter referenciado como o especto menos relevante.

“Se respondeu SIM refira, por ordem de relevancia que lhes atribui, os seguintes
aspetos a modificar no modelo de formacao”/ ” Instituicio Onde Leciona”
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Ranks

IES onde Mean
leciona N | Rank
modificar aspetos da concecdo curricular global D 4| 16,75
A 10| 15,05
B 5| 6,10
C 7] 14,71
Total 26
desenvolver articulacdo entre as diferentes Unidades D 41 9,25
Curriculares e entre diferentes docentes A 10( 15,75
B 5| 15,20
C 7] 11,50
Total 26
desenvolver articulacdo entre o estagio e as diferentes D 4( 11,38
Unidades Curriculares S 10( 12,20
B 5| 16,40
C 7| 14,50
Total 26
melhorar o0 enquadramento da situacdo de estagio D 4( 18,75
A 10| 12,85
B 5( 17,10
C 7] 8,86
Total 26
melhorar as relacdes entre a instituicdo formadora e as D 4( 10,38
instituicGes cooperantes A 10| 12,70
B 5| 14,70
C 15,57
Total 26
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Test Statistics®?
desenvolver
articulacao melhorar as
entre as desenvolver relacdes
diferentes articulacao entre a
modificar Unidades entre 0 melhorar o instituicdo
aspetos da | Curriculares | estdgio e as |enquadramen | formadora e
concecéo e entre diferentes to da as
curricular diferentes Unidades situacdo de | instituicdes
global docentes Curriculares estagio cooperantes
Chi-Square 6,501 3,040 1,587 6,074 2,323
df 3 3 3 3 3
Asymp. ,090 ,385 ,662 ,108 ,508
Sig.

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: Instituicdo onde lecciona

Como podemos observar, para todos os aspetos a modificar no modelo de formacéo, o

nivel de significancia do teste de Kruskal-Wallis € sempre superior a a=0,05, logo ndo

existem diferengas significativas nas respostas por Instituicdo de Ensino Superior em que

Leciona.
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