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RESUMO

A politica educativa definida pelo Estado angolano em 1975 estabelecia o
compromisso de uma educacdo democratica, gratuita e de qualidade para todos. Este
principio constituia 0 marco para a harmonizagdo da sociedade face a politica educativa
colonial, que excluia do ensino as linguas angolanas.

Com o desenvolvimento do sistema educativo do pais, o Estado angolano foi
adotando o modelo de educacgéo bilingue, com vista a introducéo das linguas nacionais
no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino (a partir de 2011). Desta forma, era possivel
garantir e preservar a identidade cultural das comunidades linguisticas e assegurar o
desenvolvimento das competéncias comunicativas e a proficiéncia linguistica dos
cidaddos num pais multilingue e multicultural e potencialmente plurilingue. O processo
de introducdo das linguas nacionais no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino propde-
se a respeitar a diversidade cultural e linguistica assegurando a preservagdo de valores
socioculturais e favorecendo o conhecimento da historia e da organizacao sociopolitica
das respetivas comunidades linguisticas. Dai a ponderacao do bindmio deste trabalho: A
Educacao Bilingue em Angola e o Lugar das Linguas Nacionais.

Assim, o objetivo principal é o de aferir o lugar das linguas nacionais no processo
de escolarizacao, contribuindo para o desenvolvimento de programas e sensibilizando
os diferentes segmentos da sociedade angolana para as vantagens da educacao bilingue.
A atualidade deste tema fundamenta-se no desenvolvimento de uma educagéo inclusiva,
que tenha no centro do seu eixo o saber linguistico materno que o aluno traz consigo
como heranca da sua comunidade de pertenca. Em Gltima instancia, o que se pretende €
que esta tese contribua para a promocdo da diversidade linguistica, que deve ser vista

também como uma mais-valia para a harmonizacéo social e a coesdo nacional.

Palavras-chave: Politica linguistica; Educagdo bilingue; Linguas nacionais/Linguas

maternas; Lingua portuguesa/Lingua oficial; Comunidade linguistica.
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ABSTRACT

The educational policy defined by the Angolan State in 1975 was committed to
providing free, democratic, quality education for all. Its principle constituted the
framework for harmonizing society when taken against the colonial educational policy
that had excluded Angolan languages from being taught and learned.

With the development of the country’s educational system, the Angolan State
adopted a model of bilingual education, with a view to introducing the national
languages into the National Education and Teaching/Learning System (starting in
2011). In this way, it was possible to guarantee and preserve the cultural identity of
linguistic communities and ensure the development of communicative skills as well as
the linguistic proficiency of citizens in a multilingual, multicultural and potentially
multilingual country. The process of introducing national languages into the National
System of Education and Teaching aims at respecting cultural and linguistic diversity,
ensuring the preservation of socio-cultural values and fostering knowledge of the
history and sociopolitical organization of various linguistic communities. Hence, the
binomial assessment of this dissertation, Bilingual Education in Angola and the Place
of National Languages.

The main objective therefore is to gauge the place of national languages in the
schooling process and contribute towards the development of programs as well as
sensitizing the different segments of Angolan society about the advantages of bilingual
education. The current relevance of this topic is based on providing inclusive education
that has at its core, the maternal linguistic knowledge that the student brings with
him/her as an inheritance of his/her community of belonging. Ultimately, this thesis is
intended to contribute to the promotion of linguistic diversity, which must also be seen

as an asset for social harmonization and national cohesion.

Keywords: Linguistic policy; Bilingual education; National languages/Mother tongues;

Portuguese language/Official language; Linguistic community.
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INTRODUCAO

Esta tese de doutoramento sobre A Educacédo Bilingue em Angola e o Lugar das
Linguas Nacionais enquadra-se na perspetiva da politica educativa que visa refletir sobre o
lugar das linguas nacionais (doravante designadas como LN), em relacdo a sua introducéo
no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino, segundo legislacéo de 2004.

A principal motivagéo para a realizagdo deste trabalho prende-se com a necessidade de
reiterar a importancia de apostar, em Angola, numa educacéo bilingue, que ¢ a principal via
para a valorizacdo e a preservacdo das LN. O progresso das chamadas linguas de
comunicagéo internacional, que se regista com a globalizacdo da economia e da informacao
de conhecimento, tem vindo a ameacar a existéncia das varias comunidades etnolinguisticas
mais frageis (muitas delas minorias linguisticas'). Por esta razdo, as reformas educativas
(1977 e 2004) incentivaram, ja que tal se afigurava cada vez mais urgente, a introducdo das
LN no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino, na medida em que mais de metade da
populagédo, principalmente em zonas rurais, ndo dominava 0 portugués. A auséncia de
recursos educativos em LN constituiu um dos obstaculos para a execucdo do projeto (sendo
o outro grande obstaculo a mentalidade do “assimilado” — 0 que ndo cabe no &mbito desta
dissertacéo).

O desenvolvimento de uma educacdo moderna e inclusiva é indissociavel de uma
componente formativa e capacitacdo permanente de professores, dentro dos padrdes do
conhecimento cientifico. Para além disso, € igualmente fundamental a introducéo das LN no
sistema educativo, cujo ensino pode auxiliar na preservagédo das tradigdes culturais de uma
comunidade. Considerando também os avangos tecnoldgicos, as LN, sendo linguas
minoritarias, correm um forte risco de desaparecer dado o funcionamento glotofagico da
lingua portuguesa. Esta probabilidade prende-se com o facto de que a nova geracdo ndo

parece considerar importante aprender essas linguas (CHICUMBA, 2012, 11-85).

! Designacdes como lingua regional ou minoritaria ndo séo usadas na Declaracdo dos Direitos Linguisticos da
UNESCO porque, apesar de em certos casos 0 reconhecimento como lingua minoritaria ou regional poder
facilitar o exercicio de determinados direitos, a utilizagdo destes e doutros adjetivos serve frequentemente para
restringir os direitos de uma comunidade linguistica. Cada lingua é uma realidade constituida coletivamente e é
no seio de uma comunidade que ela estd disponivel para o uso individual como instrumento de coesdo,
identificacdo, comunicacdo e expressdo criadora (UNESCO, 1990, artigo 5.° e artigo 7.°, ponto 2). Por isso, a
designacdo utilizada aqui — varias comunidades etnolinguisticas — expressa a ideia de povos nativos que sdo
constituidos por grupos étnicos que ndo dominam politicamente todo o territdrio, na medida em que sdo
apenas, paritariamente, integrados no Estado-nacdo. Esses grupos sdo associados historicamente com um modo
de producdo ndo industrial e a organizagdo do seu sistema politico-social é imperturbavel (MAY, 2012, 88).



Outra razdo que impulsionou este estudo prende-se com a preocupacdo da
Organizacdo das NagBGes Unidas (ONU) sobre o estado atual das linguas minoritérias,
plasmada na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos proclamada em 1996 que
alerta para os fatores que ameacam atualmente muitas comunidades linguisticas, como: a
auséncia de autogoverno; uma populacdo reduzida parcial ou inteiramente dispersa; uma
economia precéaria; uma lingua ndo codificada; ou um modelo cultural oposto ao
predominante, que dificultam e impossibilitam a sobrevivéncia e o desenvolvimento de
muitas linguas (UNESCO, Introducéo, 1996).

Para além de todas as motivacdes anteriormente listadas, destaca-se também a
necessidade de esclarecermos as acirradas vozes criticas que renunciam a formalizacdo das
LN no ensino, que, na sua percecao, se torna desnecessaria pelo simples facto de estas ndo
representarem nenhum interesse que seja social, econémico ou politico de ambito nacional
ou internacional, uma vez que se encontram confinadas a ndcleos tradicionais do tipo étnico-
regionais. Do mesmo modo, como ndo sao consideradas, pela ideologia do canone literario
vigente, como linguas literérias, sdo simplesmente preservadas para a veiculacdo das
tradicBes ancestrais de transmissdo oral. Para além destes aspetos, ha quem ainda julgue que
0 ensino das linguas nacionais pode incentivar a tendéncia disruptiva etnocéntrica que pode
ser nociva a manutencao da integridade do Estado-nagéo.

Assim, 0 nosso trabalho pretende contribuir, de maneira efetiva, para contrariar essa
perspetiva, através da divulgacdo da politica educativa e da politica linguistica que visam,
sobretudo, a introducdo das LN no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino, linguas de
“minorias nacionais” que tém tendéncia a desaparecer em beneficio da LP. Deste modo, uma
das formas de preservacdo e manutencéo dessa riqueza linguistica humana passa pelo ensino
e formalizacdo da escrita, neste caso, alfabética.

Neste contexto, o processo de introducdo das LN no sistema educativo procura
inverter 0 quadro que, durante o periodo colonial e depois disso, prevaleceu em relagdo a
essas linguas, no qual o ensino era tido como instrumento de discriminacdo. Acresce ainda
que a politica cultural dos colonialismos europeus atribuiu sempre o estatuto de
inferioridade as linguas africanas, designadas dialetos. Esta situacdo oficializou-se em 1869
(fase de responsabiliza¢do do ensino por parte do Estado colonial) e prolongou-se até 1975
(Independéncia Nacional). Por razdes ideologicas do regime colonial, estas linguas nunca
foram contempladas nos planos da educacdo oficial portuguesa nas coldnias africanas

(PINTO, 2010, 31), como também afirma Inocéncia Mata:



(...) essas sociedades eminentemente agrafas e emergentes da situacdo colonial
[padeciam] de um constrangimento que diz respeito ao facto de o homem africano
continuar a ser objecto e raramente sujeito do conhecimento cientifico. (MATA,
2013, 23)

Nesta perspetiva, j& Coménio, na sua teoria sobre a educacéo universal, em Didatica
Magna (obra publicada em 1627), reconhece a importancia que exerce a escrita da lingua
materna, afirmando que “[e]screvemos na nossa lingua materna, porque escrevemos para o
nosso povo” (COMENIO, 1966, 11).

Por esta razdo, consideramos este tema como um espago de rastreio e reflexdo que
procura alcangar vias que tentem dar um lugar justo a generalidade das LN, servindo
também como um marco importante de contributo para o reconhecimento da sua relevancia
no contexto nacional, sobretudo no seu ensino, mesmo estando ainda longe o alcance desse
desiderato.

As questdes metodoldgicas que descrevemos aqui, dentre muitas definicdes possiveis,
sdo aquelas que constituem um mais vasto dominio de conhecimentos. Por isso, a nossa
abordagem serd multidisciplinar, cruzando conhecimentos de diferentes areas das ciéncias
humanas, com destaque para a Linguistica, nos seus diferentes &mbitos e valéncias, mas
também das ciéncias sociais. Julgamos que esses conhecimentos facilitam a verificacdo
empirica das proposicbes e afirmacdes, ou a deducdo de novas proposicdes, e 0
desenvolvimento de técnicas que podem reformular ou reforcar o acervo da teoria existente
(FREIXO, 2011, 60).

Neste contexto, o propésito definido no ambito deste trabalho é de contribuir para o
desenvolvimento de programas no ambito da educacédo bilingue que possibilitem as criancas
e aos adultos que tém uma LN como lingua materna, com dificuldades na lingua utilizada na
escola, acederem ao processo de ensino e aprendizagem através da sua lingua materna.

A relevancia da definicdo da problemaética do trabalho permite-nos delimitar a
pesquisa no &mbito e contexto da investigacdo. Segundo Felipa Reis, a pesquisa “¢ a
definicdo do fendmeno em estudo, que é feita através de uma progressdo de factos,
elementos e argumentos, devendo demonstrar que a exploragdo empirica da questdo é
suscetivel de contribuir para o avango do conhecimento” (REIS, 2010, 46).

E assim que, para efeito da definicio da metodologia, se formularam as seguintes
questoes:

a) que vantagens podem ser adquiridas do ensino das linguas nacionais?



b) sera que o ensino bilingue proporciona competéncias e proficiéncia
comunicativas ao processo de ensino-aprendizagem?

c) que beneficios concretos se retiram do ensino das linguas nacionais para o
desenvolvimento socioeconémico do pais?

d) o quadro das linguas nacionais em Angola apresenta basicamente carateristicas
regionais. Ao inclui-las no sistema educativo, poderdo influenciar
tendencialmente o regionalismo e/ou o etnocentrismo?

e) que melhorias e resultados podem ser esperados do desenvolvimento curricular
deste sistema educativo?

f) de acordo com as metas que se propuseram alcancar na Lei de Bases do
Sistema de Educacdo de 2001, serd que o conhecimento enddgeno tradicional
pode contribuir para os desafios cientificos contemporaneos?

A metodologia de trabalho que adotamos considera que a investigacdo, como origem

do desenvolvimento do conhecimento cientifico,
(...) es la clave fundamental para el avance del conocimiento educativo, para
encontrar las soluciones a sus problemas, para que sea reconocido el valor de las

Ciencias de la Educacion por la comunidad cientifica y para la eficacia de las
aciones de ensefianza / aprendizaje. (FREIXO, 2011, 13)

Deste modo, uma das primeiras etapas para a elaboragéo deste trabalho foi a realizacéo
de uma intensa investigacdo bibliografica que nos permitisse atribuir-lne uma solida
fundamentacéo tedrica. Para o desenvolvimento do mesmo adotamos a pesquisa documental
que consistiu na identificacdo e obtencdo de provas a respeito do sistema de educacao
bilingue, a partir de manuais e livros em linguas nacionais, documentos oficiais do
Ministério da Cultura e do Ministério da Educacdo e, ainda, de alguns documentos de
arquivos do periodo colonial portugués (REIS, 2010, 80). Privilegiamos a utilizacdo do
método indutivo, que consiste em estabelecer uma proposicdo geral com base no
conhecimento de certo numero de dados singulares ou proposicdes de menores
generalizagbes (MARCON et al., 2004, 254). Desta forma, com 0 apoio dos nossos

informantes?, pudemos auxiliar a pesquisa com as informacBes e 0s recursos educativos

2 Entende-se aqui por informantes, individuos que possuem conhecimentos e habilidades, e que também
conhecem a realidade do problema a investigar. S&o frequentemente fundamentais para o sucesso de um estudo
de caso (VERA, 1976, 39; YIN, 2015, 115).



disponibilizados para o programa de educagdo bilingue que obtivemos junto da Seccdo de
Linguas Nacionais do INIDE/MED e sobre o ensino de LN na Faculdade de Letras da UAN.

Para a fundamentacdo tedrica da nossa investigacdo sentimos necessidade de recorrer
a textos de diferentes areas do saber cientifico, tais como etnografia, estatistica, geografia,
sociologia, historia, teologia, antropologia, literatura, filosofia, linguistica e educacdo —
sobretudo estas Gltimas, na medida em que o estudo se centrard na questdo da educacdo
bilingue.

Neste sentido, sdo varias as obras cuja tematica gira em torno das LN e da
problematica linguistica em Africa, assim como das politicas linguisticas, de entre as quais
destacamos: Historia Geral das Guerras Angolanas (3 Tomos, 1680), de Anténio de
Oliveira de Cadornega, que aborda a situacdo histérica e de resisténcia dos povos dos reinos
do Kongo, Ngola, Benguela, Lunda e dos Kwanyama contra a ocupacdo colonial; Arte da
Lingua de Angola (1697), de P°. Pedro Dias, que apresenta uma gramatica bilingue das
linguas kimbundu/portugués; Monumenta Missionaria Africana: Africa Ocidental (12
volumes: 1952, 1953, 1954, 1966), de P°. Antonio Brasio, que compila as anotacGes € a
descricdo das principais atividades missionarias desde 1482; Didactica Magna: tratado da
arte universal de ensinar tudo a todos (1966), de Jodo Amo6s Coménio, obra publicada em
1627, que fundamenta o método da didatica para o ensino das linguas; Histéria do Ensino
em Angola (1970) e Primeiras Letras em Angola (1973), de Martins dos Santos, que
apresenta o desenvolvimento do sistema de ensino durante o periodo colonial; Etnias e
Culturas de Angola (1975), de José Redinha, no qual o autor classifica os grupos
etnolinguisticos; Interferéncia do Kimbundu no Portugués Falado em Lwanda (2000), de
Amélia Mingas, que aborda a questdo linguistica de Luanda; Nao a Morte das Linguas
(2000), de Claude Hagege, que dedica a sua obra a questdo do etnocidio; Rupturas
Estruturais do Portugués e Linguas Bantu em Angola (2006), de Antonio Fernandes da
Costa, que aborda os aspetos divergentes da lingua portuguesa e das linguas nacionais;
Historia de Angola (2009), de René Pélissier e Douglas Wheeler, sobre a trajetoria historica
contemporanea de Angola; os capitulos sobre a questdo da linguistica das obras Polifonias
Insulares: Cultura e Literatura de S&o Tomé e Principe (2010), A Literatura Africana e a
Critica pos-Colonial: Reconversfes (2013), de Inocéncia Mata, que apresentam
principalmente os contextos da politica linguistica, cultural e literaria dos paises africanos de
lingua oficial portuguesa; O Essencial sobre Politica de Lingua (2010), de Paulo Feytor

Pinto, que reflete sobre a definicdo da politica de lingua.



Do ponto de vista da problematica do bilinguismo e da educacdo bilingue, a nossa
pesquisa recorreu principalmente as seguintes contribui¢cdes: Relance sobre a Educacdo em
Africa: fundamentos e perspectivas (1963), de Avila de Azevedo, que destaca aspetos no
dominio da educacdo, ciéncias politicas e sociais em Africa; Linguistique et Colonialisme
(1974), Petit Traite de Glottophagie (1998), A (Socio)linguistica (2010), de Jean-Louis
Calvet, obras nas quais o autor apresenta a sociolinguistica; O Bilinguismo como Factor de
Desenvolvimento Metacognitivo e Metalinguistico (incluido nas Actas do 1° Encontro da
Associacdo Portuguesa de Linguistica, 1985), de Maria de Fatima Sequeira, que reflete
sobre o bilinguismo e a sua influéncia na cognicdo; At War With Diversity: US Language
Policy in an Age of Anxiety (2000), de James Crawford, que descreve a situagdo da politica
linguistica em contexto de diversidade de linguas; Bilinguism: an Advance Resource Book
(2007), de Ng Bee Chin e Gillian Wigglesworth, que exploram a questdo do bilinguismo;
Bilingual Education in the 21* Century: A Global Perspective (2010), de Ofelia Garcia, que
anuncia a educacdo bilingue para o século XXI; O Ensino de Portugués em Contexto
Bilingue/Plurilingue Angolano: sete estudos (2014), de Manuel Quivuna, que problematiza
a questdo do ensino de portugués em contexto bilingue. Finalmente, no que diz respeito a
educacdo bilingue, tivemos também como referéncia o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as linguas aprendizagem, ensino, avaliacdo (QECR, 2001) e varios
verbetes do Dicionario Tematico da Lusofonia (2005), bem como da Histéria Geral de
Africa (2010), coordenada por Joseph Ki-Zerbo, e

O presente trabalho esta organizado em cinco capitulos.

O primeiro capitulo, Sobre as valéncias geogréficas e humanas do territorio, €
dedicado principalmente as carateristicas geograficas e demograficas do territério, com o
intuito de apresentar o espaco fisico sobre o qual vai incidir a investigacdo, a fim de se
estabelecer uma relacdo reciproca entre a terra, 0 homem, a cultura linguistica, o tempo e 0
espaco. Com efeito, é nossa percecdo que a terra de um povo ja ndo é um simples dado da
natureza, mas uma porcdo de espago afeicoado pelas geracGes, onde se imprimiram, no
decurso do tempo, os cunhos das mais variadas influéncias sendo, em suma, uma
combinacdo original e fecunda de dois elementos: territério e civilizagcbes (RIBEIRO,
LAUTENSACH e DAVEAU, 1987, 25).

O segundo capitulo, O ensino e a questdo linguistica em Angola: periodo colonial
portugués, é dedicado ao ensino e a questdo linguistica em Angola durante a vigéncia do
regime colonial portugués. Este versa, fundamentalmente, sobre os aspetos relacionados

com a trajetoria do sistema educativo, desde os primeiros tempos da sua implementacdo
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pelos missionarios portugueses no Reino do Kongo até ao momento da independéncia
nacional. Espelham-se igualmente, neste ambito, as politicas linguisticas educativas
assumidas pelo Estado colonial portugués que excluiam as linguas de origem africana do
sistema de ensino.

No terceiro capitulo, Panoramica historica do sistema de educacdo e ensino e a
politica linguistica no periodo pos-independéncia, traca-se uma breve historia do
desenvolvimento da educacdo, e da politica linguistica adotada pelo Estado angolano, pos-
independéncia. Pretende-se fazer uma abordagem sobre as principais transformacdes que
ocorreram no sistema educativo, com vista a realcar o processo de implementacdo da
educacéo bilingue.

O quarto capitulo, O sistema de educacdo bilingue: desenvolvimento e perspetivas,
por sua vez, apresenta e discute os meandros do sistema de educacéo bilingue em Angola, o
seu desenvolvimento e perspetivas. Esta parte do trabalho sublinha a definicdo de termos e
conceitos decorrentes do tema e a importancia da introducéo das LN no Sistema Nacional de
Educacéo e Ensino.

Por fim, o quinto capitulo sobre Educacéo bilingue: o lugar das linguas nacionais no
Sistema Nacional de Educacdo e Ensino constitui o principal capitulo da tese, enfatizando
igualmente a definicdo da estratégia geolinguistica para a implementacdo do ensino bilingue,
dada a extensdo geogréafica do territério angolano e a multiplicidade de linguas veiculadas
nesse espacgo.

De uma forma geral, este trabalho tem como base os valores e principios fundamentais
conquistados a partir da Independéncia Nacional. Invoca, por isso, a memoria dos
antepassados e apela a sabedoria das licdes da histéria comum, das raizes seculares e das
culturas, inspiradas pela tradicdo africana, no sentido de valorizar, proteger e dignificar as

LN como fator de identidade cultural (Constituicdo da Republica de Angola de 2010, 3-12).



CAPITULO |

SOBRE AS VALENCIAS GEOGRAFICAS E HUMANAS DO TERRITORIO

| have now, to the best of my ability, described the customs and
productions of this wonderful and beautiful country, and | shall be glad if
the perusal of these pages should induce others to explore more fully the
rich field it presents to the naturalist and geographer.

Joachim J. Monteiro®

1.1. Caracteristicas geograficas

Com toda a sua singularidade geografica, Angola, designada oficialmente por
Republica de Angola, é um Estado soberano que, enquanto coldnia, prevaleceu sob o
dominio portugués durante cinco séculos (desde 1482) e a 11 de novembro de 1975
alcancou a independéncia politica.

Situada na regido meridional do Equador na privilegiada zona de convergéncia da
Africa central e austral, possui uma extensdo calculada em 1.246.700 km?. Deste modo, a
Constituicdo da Republica de Angola, de 2010, no artigo 5° (Organizacdo do territorio,
Ponto 1) refere que “O territorio da Republica de Angola ¢ o historicamente definido pelos
limites geograficos de Angola (...) existentes a 11 de novembro de 1975, data da
Independéncia Nacional”.

Para a sua gestdo no ambito politico-administrativo, a Lei Constitucional da Il
Republica, de 1992 (no artigo 55°, Ponto 16) destaca que “O territorio da Republica de
Angola, para fins politico-administrativos, divide-se em Provincias, Municipios, Comunas e
Bairros ou Povoagoes™.

Atualmente o territério* nacional, em termos de diviséo politica e administrativa é
constituido por 18 provincias, 162 municipios, 559 comunas, 2.352 bairros e 25.289 aldeias
(INE-Angola, 2016, 27).

¥ Joachim J. Monteiro. Angola and the River Congo. Vol. II. London. Printed by William Clowes and Sons.
(1875, 314).

* A ideia de territorio, segundo Isabel Castro Henrique, é “o espago necessario  instalagio das estruturas e das
colectividades inventadas pelos homens, (...) indispensavel a criagdo, manutengdo e reforco da identidade (...)
fornece a garantia da autonomia colectiva” (HENRIQUE, 2004, 20).



A toponimia das provincias no periodo pos-independéncia foi readaptada a pronuncia
em linguas nacionais (em situa¢fes Gbvias, nem sempre consensual), segundo Jean-Pierre
Chavagne, Leurs noms officiels sont aujourd’hui les suivants: Kabinda, Zaire, Wije, Bengu,
Lwanda, Malanje, Kwanza Norte, Kwanza Sul, Lunda Norte, Lunda Sul, Muxiku, Viye,
Bengela, Wambu, Wila, Kunene, Kwandu Kubangu et Namibe (CHAVAGNE, 2005, 19).

A raia do seu territorio a norte e leste € contornada pela Republica Democratica do
Congo (RDC-Kinshasa), a leste a Republica da Z&mbia, a sul a Republica da Namibia
enquanto a costa oeste é banhada pelo Oceano Atlantico. Ainda a norte, situa-se o enclave
de Cabinda, provincia com 7.250 km?, fazendo fronteira com a parte estreita da RDC na
zona contigua que o separa geograficamente do resto do territorio sélido de terra firme, isto
é, a vazante do rio Zaire, e com a Republica do Congo (RC-Brazzaville) a norte. A capital
do pais é a populosa cidade de Luanda.

Devido a sua localizacdo geogréafica, o clima varia entre o tropical e o subtropical em
todas as regides, com duas estagdes anuais, a chuvosa e a seca ou «cacimbo», que séo assim
cantadas num provérbio de LN umbundu como veiculo de sabedoria, traduzido em duas
linguas: umbundu — “Ondaka yondombo yi vanguiwa vokuenye; ondaka yokuenye yi
vanguiwa vondombo”; e portugués — os problemas da época chuvosa séo discutidos na
estacdo seca e as questdes da estacdo seca sdo discutidas durante a estacdo chuvosa
(HENDERSON, 1979, 31).

Do ponto de vista da andlise antropoldgica, entende-se que uma nag¢do € uma
comunidade politicamente imaginada pelos homens que a representam e da existéncia
imaginaria de comunhdo entre a mesma comunidade (como uma agremiacdo horizontal e
profunda), tendo fronteiras territoriais finitas e gozando de soberania (onde o Estado é o
garante dessa liberdade) (ANDERSON, 2005, 24-27).

Assim, o atual Estado-nacdo é fruto do discurso da politica colonial, como refere A.
Mazrui: “S80 0s europeus que deram um nome & maioria dos continentes e oceanos, a
muitos grandes rios e grandes lagos, bem como a maioria dos paises” (MAZRUI, 2010, 12).
Também a este respeito diz Isabel Castro Henrique:

A historia da formacdo do territério angolano colonial ndo é redutivel a falsa
neutralidade dos mapas, pois ndo pode ela separar-se da violéncia da fragmentagéo
imposta pelo colonizador a terra africana, recorrendo a eliminagdo dos usos sociais e

dos marcadores simbolicos dos territorios e das identidades que neles se reviam.
(HENRIQUE, 2004, 47)



Deste modo, sublinha-se que uma nac¢éo ndo é apenas um produto da historia, mas é
também um grupo de homens unidos pela tradicdo comum estabelecida, mantida e reforcada
durante um longo passado de convivéncia, pela semelhanca do falar, pela expresséo
dominante que entre eles toma ideias e afetos, que vive ligado por estes lacos morais, sobre
um mesmo pedaco de solo (RIBEIRO et al., 1987, 25).

Neste contexto, a questdo das comunidades linguisticas torna-se reflexo de uma
determinada realidade histérica do territorio angolano.

1.2. Identidades linguisticas dos grupos étnicos do territério

Tendo em conta as caracteristicas geogréaficas da regido, um estudo etnolinguistico da
populagdo angolana considera-a, na sua génese heterogénica, fruto de muitos fluxos
migratdrios e cruzamento de diversas comunidades linguisticas que se verificaram ao longo
dos tempos, vindos principalmente da regido central do continente africano, da Asia e da
Europa. E um territorio de convergéncia de diversas comunidades com diferentes tradigoes e
valores linguisticos e culturais.

O Censo Populacional realizado em 2014 forneceu informagao credivel para sustentar
a analise sobre o estado atual da populacdo angolana. A este respeito José Eduardo dos
Santos considera que estes sdo “(...) dados estatisticos fiaveis colocados a disposi¢do da
comunidade cientifica, facilitando o seu trabalho de investigacdo e inovacédo tecnoldgica, por
forma a que possa dar um melhor contributo ao processo de desenvolvimento sustentavel do
pais” (SANTOS, 2016, 8).

A populacdo angolana é atualmente calculada em 25.789.025 habitantes. Quanto a sua
distribuicdo entre a cidade e o campo, estima-se que cerca de 63% vive em zona urbana e
37% se encontra em zona rural (INE-Angola, 2016, 31°). Quanto & taxa de prevaléncia de
alfabetismo da populacéo a partir dos quinze anos de idade — quem sabe ler e escrever — é de
66% a nivel nacional. Este valor percentual distribuido entre a cidade e o campo calcula-se
em 79% e 41%, respetivamente. A populagédo idosa com mais de sessenta e cinco anos que

ndo sabe ler nem escrever € de 27% a nivel nacional. Quanto a populacdo dos cinco aos

® Os dados estatfsticos de gue nos dispomos sdo os que resultaram do Recenseamento Geral da Populagéo e
Habitacdo de Angola, realizado em 2014, que revelam pardmetros considerados importantes para os objectivos
preconizados neste trabalho. No entanto, os dados disponibilizados podem apresentar um grau de fiabilidade
relativamente baixo pelo fato de ser o primeiro Censo e poder conter alguma inexatid&o.
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dezoito anos de idade que se encontra fora do sistema de ensino ¢ calculada em 22% (INE-
Angola, 2016, 53-56).
O desequilibrio da concentracdo demogréfica entre 0 campo e a cidade é assim
explicado por Jean-Pierre Chavagne:
La population des musseques devient ainsi population de 1’asphalte. Plus tard, en
1978, il se produit un flux massif d’Angolais du Zaire qui s’installent a Luanda.
D’une fagon continue et en raison notamment de la guerre, les populations de

I’intérieur vont également converger vers Luanda dont la population triplera en 20
ans. (CHAVAGNE, 2005, 34)

Deste modo, a identidade linguistica do territorio prevalece em funcdo das regides de
influéncia dos respetivos grupos étnicos. Entende-se que um grupo étnico é um tipo de
coletividade cultural que sublinha o papel de mitos de descendéncia, de memorias historicas,
e que é reconhecido por uma ou mais diferencas culturais, como a religido, 0s costumes, a
lingua ou as instituicbes. Ao passo que, uma comunidade étnica ou etnia pressupde uma
estabilizacdo histdrica de pertenca que se distingue pelos seguintes elementos: um nome
préprio coletivo; um mito de linhagem comum; memorias histdricas partilhadas; um ou mais
elementos diferenciadores de cultura comum; a associa¢do a uma terra natal especifica e um
sentido de solidariedade em setores significativos da populacdo (SMITH, 1997, 36-37).

De igual modo, para a compreensdo dos significados das principais agremiacgdes
linguisticas define-se que familias de linguas, de acordo com John Lyons, “sdo conjuntos de
duas ou mais linguas que pertencem ao mesmo grupo e que estdo relacionadas
geneticamente, embora sejam variantes linguisticas divergentes, porém descendentes de uma
lingua ancestral comum ou protolingua” (LYONS, 1987, 174).

Neste contexto, sdo trés os principais grupos etnolinguisticos que constituem a base
linguistica do territorio angolano, classificados em funcéo das suas maltiplas caracteristicas.

Apresentamos, em seguida, 0s aspetos principais de cada um deles.

1.2.1 Grupo etnolinguistico Bantu

O grupo Bantu, que se expressa em diversas linguas desta familia, constitui a mais
poderosa e a maior comunidade que se encontra no pais. Segundo Lawrence Henderson, the
eight ethnolinguistic groups (...), which formed perhaps 99 percent of the population of
Angola in 1920, were Bantu (HENDERSON, 1979, 63).
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O grupo sociolinguistico Bantu € entendido nesse aspeto como unidade cultural e ndo
racial, segundo Pierre Bertaux para quem “é necessario precisar que o nome ‘bantu’ nio
designa uma unidade racial, mas representa unicamente uma unidade cultural” (BERTAUX,
1970, 32). A terminologia Bantu foi utilizada inicialmente pelo fil6logo W.H. Bleek, que a
introduziu pela primeira vez em 1862 para designar originariamente um grupo de linguas
das regides dos Grandes Lagos, tendo sucessivamente adquirido a classificacdo linguistica,
etnogréfica e antropoldgica desta comunidade (NOTEN, COHEN e MARET, 1980, 649).

Este grupo entretanto fundamenta o seu carater distintivo pela verbalizacdo da
expressdo “bantu®, usando “ntu” para designar “pessoa” singular e “bantu” para o plural,
isto ¢, “pessoas, gente, ser humano”. A colocacdo das duas partes para uma
operacionalizacdo semantica varia, geralmente, em funcdo da variante linguistica entre o
prefixo “ba-" (wa-, va-, a-, omu-, mu-) ¢ a desinéncia nominal “-ntu” (-ndu, -nhu, -nthu, -nu,
-tu). Estas linguas, no entanto, apresentam relativas diferencas, de harmonia com a estrutura
fonoldgica de cada uma delas, dentro da diversidade de linguas do mesmo grupo linguistico
(NGUNGA, 2004; NOGUEIRA, 1952).

Deste modo, o grupo Bantu, para além da comunidade que se localiza em Angola,
ocupa igualmente vastos territérios do continente africano. Concentram-se maioritariamente
em paises como Africa do Sul, Benim, Botswana, Burkina Fasso, Burundi, Cabo Verde,
Camardes, Comores, Costa do Marfim, Gab&do, Gana, Guiné Bissau, Guiné Conacry, Guiné
Equatorial, Ilha Mayotte, Lesotho, Libéria, Madagascar, Malawi, Mocambique, Namibia,
Nigéria, Quénia, Republica Centro Africana, Republica Democratica do Congo/Kinshasa,
Republica Popular do Congo/Brazzaville, Ruanda, Sdo Tomé e Principe, Senegal, Serra
Leoa, Somalia, Suddo, Swazilandia, Tanzéania, Togo, Uganda, Zambia e Zimbabwe (NURSE
e PHILIPPSON, 2006, 1).

As comunidades etnolinguisticas que integram a familia Bantu em Angola encontram-se

repartidas em espacos territoriais especificos e, em muitos casos, de forma difusa

® A expressdo Bantu, geralmente, apresenta vérias formas da sua grafia (bantu, banto, banta). No entanto,
Rodrigo de S& Nogueira, na sua obra Temas de Linguistica Banta. As Linguas Bantas e o Portugués, esclarece
que o fator de aportuguesamento da seméntica Bantu derivou do facto de ndo existir na gramatica de lingua
portuguesa palavras terminadas em “u”. Justificando, interroga-se: “Linguas «Bantas» ou Linguas «Bantu»?
(...). Aportuguesada, a palavra naturalmente tera de se escrever banto com —o no fim, como terd, pela sua
estrutura mérfica, de se submeter as regras da flexdo portuguesa (...) devemos ter Banto, banta, bantos, bantas
(...). Etimologicamente, bantu é uma forma plural; a forma singular que Ihe corresponde é muntu. O
significado proprio dessa palavra é «pessoa, gente, ser humano»”. Por essa razdo, refutamos essa ideia
meramente gramatical e, por concordancia verbal é um termo invaridvel em género e em nimero, respeitando a
sua etimologia de linguas bantu e deve grafar-se corretamente {LINGUAS “BANTU” e nio LINGUAS
“BANTAS”}. A sua flexibilizagdo gramatical ocorre simplesmente pela preposicéo “a, as, o, os, etc.” (Ex: a
lingua “Bantu”, as linguas “Bantu”, o povo “Bantu”, as etnias “Bantu”) (NOGUEIRA, 1952, 4-7).

12



especialmente nas regides de convergéncia entre grupos étnicos. Também na sua génese sao
comunidades etnolinguisticas transnacionais, isto é, encontram-se maioritariamente
repartidos entre os territérios proximos de Angola como é, particularmente, o caso das
repdblicas de Congo-Kinshasa, Congo-Brazzaville, Zambia, Namibia, Africa do Sul e
Gabao.

O mapa de distribuigdo etnolinguistica infra (Mapa n° 1), e seguindo a nomenclatura
proposta por José Redinha nas suas obras Distribuicdo Etnica de Angola (1962) e Etnias e

Culturas de Angola (1975), apresenta 0s seguintes grupos:

1.2.1.1 Povo Bakongo (lingua kikongo): a populacdo Bakongo concentra-se
maioritariamente na parte norte, nordeste e centro-norte do territério, ocupando as
provincias de Uige, Zaire, Cabinda e parcelas das provincias de Bengo, Kwanza-Norte e
Malanje. A etnia Bakongo é constituida pelos grupos kongo do sul, kongo do sudoeste e
kongo do oeste (que integra ybinda, fyote’/fiote/fioti, kiyombe e kiwoyo localizados
especialmente em Cabinda), ndingy, mboka, Kkisikongo, kizombo, kindibu, kimanyanga,
mbala e vungunya. Os pequenos grupos sao constituidos por vily, yombe, kakongo, oyo,
sorongo (ou solongo), muchikongo, sosso, kongo, zombo, yaka, suko, pombo, luango,

guenze, paka, koje, bata e sundy.

1.21.2 Povo Ambundu “Quimbundo” (lingua kimbundu): este povo
encontra-se atualmente em areas de Luanda e em espacos territoriais que circundam as
margens do rio Kwanza, estabelecendo-se principalmente na regido centro-norte e sul do
pais. Habitam maioritariamente as provincias de Bengo, Luanda, Kwanza-Norte, Malanje e
parcelas de Kwanza-Sul. A sua composi¢ao étnica € representada pelas comunidades njinga,
mbamba, nbaka e ngola. E desdobra-se em subgrupos como ambundu, luanda, hungo,
luango, ntemo, puna, dembo, ngola/jinga, bondo, bangala, holo, kary, chinje, minungo,
songo, bambeiro, kissama, libolo, kibala, hako e sende.

1.2.1.3 Povos Lunda-Cékwe (linguas lunda e cOkwe) ocupam
geograficamente a parte nordeste e leste do territorio, em provincias de Lunda-Norte,
Lunda-Sul, Moxico e parcelas de Bié, Malanje e Kwando-Kubango. Este grupo é

representado pelas etnias minungo, ulanda, ukhongo, lunda, luvale e subdivide-se em

" A designacéo fyote significa literalmente “lingua de preto”. Por isso, tendo em conta a bibliografia que foi
consultada vai ser mantida a expressdo fyote (ybinda). Leonel Bender esclarece neste sentido que, os
problemas da nomeacao das linguas foram criados por confusdes historicas. Por exemplo, uma localidade onde
habita um determinado povo ter a designacdo da lingua que essa comunidade fala ou o uso de nomes
pejorativos (BENDER, 2006, 46).
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pequenos grupos como lunda, lunda-lua-chinde, lunda-ndembo, cdkwe, mataba, kakongo

(ou badinga) e may.

1.2.14 Povo Ovimbundu “Umbundu” (lingua umbundu) representa o
grupo étnico Bantu mais numeroso de Angola. Esta comunidade predomina
fundamentalmente na regido centro-sul, espaco geografico do chamado planalto central do
pais. Sdo habitantes das provincias de Benguela, Huambo, Bié e parcelas de Kwanza-Sul,
Huila e Namibe. Engloba as etnias de mbanlundu, ngoongo e yaka e subdividem-se em
pequenos grupos como viyé, mbalundu, sele, sumbe (ou npinda), mbuy, kissanje, lumbu,

ndombe, hanha, nganda, wambu, sambo, kakonda, chikuma, kyaka e ngalange.

1.2.1.5 Povos Nyaneka-Humbe e Kwanyama (linguas nyaneka e
oshikwanyama) habitam principalmente nas margens do rio Kunene, provincias de Huila,
Namibe, Kunene e Kwando-Kubango. Estes grupos sao constituidos pelas seguintes etnias:
nyaneka, humbe, mwila, ngambwe, handa, chipungu, chilengue, oshiwambo, kwamby e
nbandja. Repartem-se em pequenos grupos como 0s gambo, humbe, donguena, hinga,
kuankua, handa (mupa), handa (kipungo), kipungo, kilengue-humbe e kilengue-muso.

1.2.1.6 Povo Ngangela (lingua ngangela): este povo é considerado como
sendo um dos subgrupos dos cokwe. Habita maioritariamente a regido sudoeste do pais, na
provincia do Kwando-Kubango. Encontram-se também ndcleos em provincias de Huila,
Moxico, Bié. A etnia nganguela é constituida pelos grupos lukazy, luyana, kwandy, mbowe,
mdundulu, ymilangu, mishulundu, mashy, kwandu do norte, kwandu do sul, mbangala,
yongo, ngandyera, kwamby, nkumby e nkumby-mulondo. Integra igualmente os subgrupos
luimby, luena, luvale, lutchaz, bunda, ngangela, ambuela, ambuela-mambumba, engonjeilo,
ngonielo, mbande, kangala, yahuma, gengista (ou luyo), ngoia, camachy, ndungo, nhengo,
nhemba e aviko (REDINHA, 1962, 12-14 e 1975, 11-45).

1.2.2 Grupo etnolinguistico Khoisan

O grupo linguistico Khoisan, que se expressa em varias linguas deste mesmo grupo, é
uma etnia minoritaria do pais. Uma das caracteristicas peculiares que a distingue de outras
linguas € a entoagdo de um clique, segundo J. Greenberg: “Todas as linguas khoisan

possuem cliques entre as consoantes e a maioria de seus falantes pertence ao tipo san,
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fisicamente caracteristico (...). A maior parte das linguas khoisan ¢ falada na Africa do Sul”
(GREENBERG, Vol. I, 2010, 235).
Segundo J.D. Fage e W. Tordoff,

Na maior parte da imensa area para onde os Bantos se deslocavam, seriam
provavelmente falantes da lingua khoisan, cujos sobreviventes sdo os Khoikhoi ou
«Hotentotes» (...) e 0s Bosquimanos San, cujas caracteristicas genéticas mais
relevantes se cingem geralmente “a pequenez de estatura e pele amarelada. (FAGE e
TORDOFF, 2010, 119)

A designacdo khoisan evidencia dois elementos que operacionalizam a semantica para
classificar igualmente dois subgrupos: khoi (Hotentotes) e san (Boximanes).
Etimologicamente deriva de termos holandeses: hotentote hitentlt «bruto» e Boximane
bojesman, em inglés bushmen, «homens do bosque» (SANTOS, 1969; ESTERMANN,
1983).

Os grupos que compdem esta etnia sdo os kazama, kede e vatua. O grupo vatua integra
também os subgrupos kuissy e kuepe (REDINHA, 1975, 26).

1.2.3 Grupo etnolinguistico Romanico ou Europeu

O grupo romanico ou europeu, que forma as comunidades de origem europeia, utiliza
uma Unica lingua, o portugués. Este grupo instalou-se em Angola a partir de 1482, época da
expansdo maritima europeia. Em 1491 o rei do Kongo, Nzinga-a-Kwo, batizado como D.
Jodo |, concedeu terras aos primeiros grupos de portugueses, tornando-os, desta forma,
cidaddos do Kongo. Esta comunidade constituida por uma populacdo minoritaria do pais
exercia, porem, grande influéncia dominadora e exploradora sobre a maioria nativa, como
diz Lawrence Henderson: the Portuguese, who succeeded in dominating the Bantu for about
a century, but have now largely withdrawn (HENDERSON, 1979, 63).

Assim, depreende-se que o grupo etnolinguistico Bantu, por constituir a maioria
absoluta da populacdo, é o que apresenta uma maior diversidade de linguas. Esta situacao
criou um problema de indefinicdo da politica linguistica no periodo pds-independéncia,
quando se revelou necessario eleger uma dessas linguas para resolver a questdo de
comunicagdo nacional. Embora fosse incomoda, a solucdo foi recorrer ao uso da lingua
portuguesa como lingua oficial, atribuindo as outras linguas faladas por milhdes de pessoas
e com um rico mosaico cultural, o estatuto de LN. Por essa razéo, a implementacdo de uma

politica de educacgéo bilingue vislumbra-se como a solucdo ideal para a normalizacdo dessa
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relacdo, mas também para favorecer a preservacdo da identidade cultural e a construcdo de
uma identidade nacional solida, promovendo, de certo modo, o interesse pelo ensino das
respetivas linguas que, de forma harmoniosa e participativa, poderd conduzir o pais ao
desenvolvimento politico e socioeconémico.

O mapa etnolinguistico infra delimita as regiGes especificas dos grupos

etnolinguisticos que predominam no territdrio nacional.

Kongo Langues
COHNGO-KINSHASA o
principales

Bakongo

|:| kikongo
|:| kimbundu

Lunda-
® Tchokwé

Hbundu

Océan
Atfantique

ANGOLA

|:| oshiwambo
ZAMBIE [ ] nyaneka
[ ] néréro
E| khoisan
E| portugais

. Ovimbundu
.

Hy;neh.a-Humhe

Héréro
*

&
*  [Ovambo

NAHIBIE

MAPA N.° 1: Mapa Etnolinguistico de Angola®.

8 LECLERC, Jacques (2009). Carte Etnolinguistique de I’Angola. Source: Instituto de Geodesia e Cartografia
de Angola, 2002 (Paris). http://ia89.ac-dijon.fr/?casnav_angola. Acesso em 9 de outubro de 2013.
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CAPITULO 11

O ENSINO E A QUESTAO LINGUISTICA EM ANGOLA: PERIODO
COLONIAL PORTUGUES

Custumens dos naturaes de Angola, assi na paz como na guerra. Os
custumes desta nacdo hé dificultoso sabellos, assi por ndo terem uso de
letras nem de livros por onde se poderdo saber, como por andarem até
agora 0s portuguezes em guerra, nem terem com eles pacifica comunicacéao
gue durase muito tempo.

P¢. Anténio Brésio®

Como afirmam Fernanda Fonseca, Isabel Duarte e Olivia Figueiredo, “Quando
consideramos a linguagem humana como objecto de estudo, abrimos uma janela sobre um
dos aspectos mais fascinantes do mundo natural, sobre uma caracteristica definidora por
exceléncia da espécie humana” (FONSECA, DUARTE e FIGUEIREDO, 2000, 107).

Devido a complexidade da questdo histérica da educacdo e ensino, ndo abordaremos
toda a trajetdria que atravessou ao longo de cinco séculos, desde o inicio do século XV, a
partir do antigo Reino do Kongo. O objetivo principal, neste contexto, é demarcar, dentro
deste periodo, as principais motivagdes da politica de “coloniza¢do linguistica”,
caracterizada pela proibicao da utilizacdo de linguas angolanas principalmente no sistema
educativo, enquanto vigorou o regime colonial.

A questdo em estudo pode ser resumida na pergunta formulada ha mais de duas
décadas: “Como ¢ possivel pensar a educacdo hoje, e projeta-la no futuro, sem uma
compreensdo exacta do que foram os percursos do passado?” (NOVOA, BANDEIRA,
PAULDO, et. al., 1993, XXXI).

° P, Anténio Brasio, Monumenta Missionaria Africana: Africa Ocidental (1469-1599) e suplemento aos
Séculos XV e XVI. Vol. 1V. Coligida e anotada pelo padre Antonio Brasio. Lisboa: Agéncia Geral do
Ultramar/Divisdo de Publicagdes e Biblioteca (1954. 559).
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2.1 Breve historia sobre a educacéo colonial em Angola

Um dos objetivos da Educacdo, como principal fator de desenvolvimento de qualquer
sociedade, consiste em transmitir conhecimentos acumulados pelas geragfes e processa-se
incutindo nas novas geracbes 0 sentimento de pertenca a sociedade da qual sdo parte
integrante. O objetivo da Educacdo, neste caso, € 0 de perpetuar as vivéncias e experiéncias
culturais de um povo e formar o carater da personalidade humana de acordo com o0s
designios do futuro da comunidade, processo que sempre fez parte da existéncia do homem.

A educacdo formal como a entendemos foi consolidada na Grécia antiga. Centrava-se,
sobretudo, na instrucdo multifacetada da personalidade do individuo para dota-lo de
competéncias necessarias que Ihe permitissem ascender as mais diversificadas fungdes na
sociedade. Segundo Margarida Miranda, “No final da época arcaica, o ideal grego de
educacdo exprimia-se na palavra kalokagathia, ou na expressdo kalos te kai agathos (belo e
bom), numa sintese entre a beleza moral e a beleza fisica” (MIRANDA, 2009, 18).

No entanto, quando os missionarios da Companhia de Jesus estabeleceram o0s
primeiros contatos com os habitantes do Reino Ngola, em 1594, fizeram aluséo a auséncia
de um registo escrito sobre o territorio e as tradi¢bes culturais dos seus habitantes. Por essa
razdo, no principio do século XVI, quando os portugueses chegaram ao territorio dos
Mbundu, encontraram o Reino Ngola num estado muito avangado de desenvolvimento
sociopolitico e econémico. As comunidades autbnomas e isoladas que se estruturavam em
clas de 736 régulos, que constituiam o territorio do N’dongo, estabeleceram um modelo de
governacdo centrado na monarquia, cuja capital era Kabasa (BIRMINGHAM, 1965;
ALBUQUERQUE e FERRONHA, 1989). Durante este periodo, portanto antes dos
portugueses, este povo tinha conhecimento e dominava a arte de exploragdo de recursos
minerais: perto do rio Lucala, existiam minas de prata; na provincia°do Ungo, explorava-se
cobre engquanto nas provincias do Lumbo e Musseque, estanho e ferro; e na Quicama, sal (—
que servia de moeda para as trocas comerciais entre 0s naturais da regido: “o sal serve de
dinheiro aos pretos com que comprao pegas, ¢ mantimentos” (BRASIO, vol. 1V, 1954: 550).
Esse reino também dominava a arte musical, a confecdo de objetos de artesanato, escultura,

arquitetura tumular megalitica, e mumificacdo de cadaveres (semelhante ao resto do mundo

©Em 1594 0 Reino Ngola j4 apresentava uma estrutura de divisdo administrativa do territério em provincias:
“a [lamba, do rio Cuanza para a linha equinocial; a Quicama (Kissama), da banda do sul; o Musseque; o Dongo

(N’dongo), aonde estd a cidade de Cabassa (Kabasa) em que vive o rei; o Are; o Ungo; e outras”
(ALBUQUERQUE e FERRONHA, 1989, 175).
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onde era préatica) (REDINHA, 1975: 34). Como salienta Simon Battestini L 'art comme mode
d’écriture est le contexte de [’art (BATESTTINI, 1997, 217).

Do mesmo modo, no Reino do Kongo desenvolvia-se, na referida época intensa
atividade administrativa e também comercial (onde ja circulava dinheiro, o nzimbo') o que
requeria, de certo modo, o dominio de alguma regra de expressao escrita para 0s respetivos
servigos. As fontes histdricas testemunharam a descoberta de uma escrita de registo
comercial rudimentar, tragada pela méo de D. Afonso I, Mvemba-a-Nzinga, rei do Kongo,
que se destinava especialmente ao controlo do movimento do tesouro real (PIGAFFETA e
LOPES, 1591, 124). Outra fonte mais recente refere um artefacto achado em 1944 na
prospecdo diamantifera da mina do Luxilo 1, provincia da Lunda Norte, em que uma rocha
furada ao meio apresentava uma expressdo escrita numa das faces. Este facto demonstra
uma clara evolucdo da escrita como meio de comunicacao a distancia (ERVEDOSA, 1980,
242).

No entanto, a politica do regime colonial movida, em particular, contra as
comunidades africanas da regido centro-austral, e os sucessivos conflitos que se seguiram
contribuiram para o desaparecimento da riqueza cultural, principalmente da expressao
escrita do discurso africano. Durante os cinco séculos de colonizacdo, os antigos Estados
foram destruidos, as etnias divididas, as suas sociedades consideradas remotas, as suas
tradigBes religiosas pecaminosas, as praticas agricolas primitivas, 0s seus sistemas de
governacdo irrelevantes, as suas celebragdes culturais barbaras, enfim, a personalidade
nacional e humana dos africanos negros foi negada e atacada de todas as formas (BENOT,
1969; MAATHAI, 2009). A numerosa bibliografia que foi entretanto produzida serve de
base para sustentar a trajetoria historica das diferentes comunidades do territorio angolano
antes da chegada dos portugueses. Esses registos escritos emergem, geralmente, a partir do
ponto de vista do “Outro”, isto ¢, do colonizador em relagdo ao colonizado. A este respeito
dizem Luis de Albuquerque e Antdnio Luis Alves Ferronha que

A maior parte dos documentos escritos sofrem de um defeito (...) tratam de
acontecimentos, descrevem situaces, registam tradicbes orais, vistas por
estrangeiros que se encontram em conflito ou em competicdo com os povos locais

(...), é necessario fazer a sua desmontagem critica. (ALBUQUERQUE e
FERRONHA, 1989, 6)

' Segundo Filippo Pigaffeta e Duarte Lopes, “o nzimbo, cauri existente fundamentalmente na ilha de Luanda,
apanhado por mulheres ao servigo do rei, era de facto o0 banco emissor deste reino” (PIGAFFETA e LOPES,
1591, 123).
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E importante salientar que os regimes coloniais em Africa se esforcaram por apagar da
historia a escrita dos nossos ancestrais para valorizar a sua propria cultura “civilizacional”.
Segundo Simon Battestini,

Il exclut toutes les régions culturelles ou I'on écrit depuis la plus haute antiquité et
tous les systemes qui ne correspondent pas a sa definition européenne de |'écriture.
Il a une vision eurocentrique de I'alphabet latin et des multiples avatars qui ont servi

a «réduire» les langues africaines a I'écriture pour I'évangelisation. (BATTESTINI,
1997, 68)

2.2 Sistema de educacao e ensino colonial até ao século XX

A histéria da educacdo em Angola é inseparavel do processo de evangelizacdo e
dominacdo, por mestres sacerdotes jesuitas, de comunidades africanas que teve as primeiras
instituicdes do tipo capela-escola no Reino do Kongo, no século XVI.

Os primeiros beneficiarios desse modelo de educacao e ensino europeus foram, sem
davida, os quatro congolenses capturados por Diogo Cédo que, nesta ocasido, os levou para
Portugal (entre 1488-1491). Havia esperanga de “civilizar” este grupo com agdes de
batismo-religioso e dota-lo de “boas maneiras” a europeia para, posteriormente, os devolver
a sua terra natal, ja formados.

O principal objetivo era o de aprenderem e se aperfeicoarem em lingua portuguesa
para poderem predispor-se ao servico de traducdo de mensagens que se trocavam entre as
duas partes, devido ao distanciamento entre as linguas de contato (kikongo/portugués), tal
como sublinha Anténio Brasio “porque doutra maneira, segundo a diversidade da lingoa
nom era possivel” e “porque ja entendiam bem a lingoa, de que eles principalmente [se]
haviam de servir na conversdo delRey, e de todo o Reyno de Congo” (BRASIO, Vol. |,
1952, 33-78).

Entretanto, a questdo de interpretacdo das linguas de contato também se colocava ao
nivel do servico de evangelizacdo. Refere a este respeito Cavazzi Montecuccolo que,

(...) uma das dificuldades que se encontram para catequizar 0s gentios é a impericia
das linguas e a necessidade de intérpretes, que frequentemente ndo compreendem
bem os mistérios da nossa santa fé e por conseguinte ndo podem explica-los

corretamente e chegam até a dar explicagdes contrarias a verdade.
(MONTECUCCOLDO, 1687, 349).
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Nesta tentativa de aceleragédo de evangelizacdo, em 1490 chegou ao Kongo o primeiro
grupo mais significativo de missionarios. E nesta ocasido que um grupo de alguns elementos
da monarquia do Kongo foi enviado a Portugal:

Estes os que voltardo a Portugal, trazendo consigo alguns sogeitos, dos mais nobres
daquele Reino, para aprenderem letras sagradas, & bons costumes, 0s quaes

rezidirdo dez annos no Mosteiro de S. Eloy desta Cidade, com grande exemplo.
(BRASIO, Vol. I, 1952, 87)

Durante este periodo de intensa evangelizacdo e também de ensino, quem mais se
notabilizou foi, sem ddvida, o Principe D. Henrique |, filho de Mvemba-a-Nzinga, Rei do
Kongo (batizado como Afonso 1). Frequentou a escola em Portugal, tendo sido
posteriormente consagrado pelo Papa Ledo X, em 1520 (outros autores apontam a data de
1518), com apenas 24 anos de idade, ao celebérrimo cargo de Bispo titular de Utica, 0 que o
tornou no primeiro bispo negro da regido centro-austral de Africa (SANTOS, 1970;
BRASIO, 1952). Seguiram-se igualmente outros grupos de naturais do Kongo beneficiando
de acBes de formacdo e instrucdo em Portugal. As relacdes estabelecidas em fundamentos
culturais entre ambas partes eram bastante frutiferas.

Assim, j& em 1504, Portugal enviou ao Kongo homens letrados, religiosos e livros
para ensinar a ler e escrever. De igual forma, do Kongo, mais jovens foram mandados para
escolas portuguesas para aprenderem artes da fé, filosofia e costumes europeus (BRASIO,
Vol. I, 1952, 194).

Independentemente dessas instituicdes (igrejas-escolas) pertencerem a Igreja Catolica,
elas constituiram-se como pioneiras no caminho de formacéo e de instrucdo de um leque de
geracOes de aristocratas e homens letrados do Kongo. Encontramos na bibliografia que faz
referéncia aquela época, informacdo que aponta e confirma a existéncia de obras escritas em
duas linguas, método que facilitou naquela altura a aprendizagem em contexto multilingue.
Como se pode constatar, em 1624 foi impressa a primeira Cartilha da Doutrina Crista, de
autoria do jesuita P®. Mateus Cardoso, escrita em portugués e em kikongo e que constituiu o
primeiro livro publicado em lingua africana da regido centro-austral. Em 1642 publicou-se
em Lisboa o primeiro Manual de Catecismo, escrito em kimbundu e em portugués,
organizado pelo P°®. Francisco Pacconio. Essa obra, devido a sua utilidade no ensino da
doutrina cristd foi reeditada (22 edicdo) em 1661. Logo depois, em 1650 o missionario
capuchinho italiano, Giacinto da Vetralla, traduziu a Cartilha da Doutrina Cristd em quatro
linguas: latim, italiano, portugués e kikongo. Este missionario (Giacinto da Vetralla)
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também escreveu uma Gramatica e Vocabulario da lingua kikongo que veio a ser traduzida
posteriormente, em 1886, pelo bispo D. Antdnio e Castro e publicada pela Imprensa
Nacional, de Luanda, com o titulo: Regras para mais facil inteligéncia do dificil idioma do
Congo (SANTOS, 1970, 103). Uma outra obra intitulada Arte da Lingua de Angola, do
padre jesuita Pedro Dias*?, editada em 1697, constituiu a primeira gramatica escrita em
kimbundu e em portugués (DIAS, 1697).

Atendendo as constantes convulsfes sociais que se faziam sentir em M’Banza Kongo,
as autoridades portuguesas transferiram as principais tarefas e reforcaram as suas
disposi¢cdes no Reino Ngola. O ensino, portanto, foi retomado pelos missionarios da
Companhia de Jesus, durante os séculos XVII e XVIII, principalmente em Luanda e ao
longo das margens do rio Kwanza. Em 1605 foi fundada a primeira escola em Luanda, que
era também uma das primeiras de toda Africa austral; entre 1720 e 1730 junto do convento
dos jesuitas funcionou uma escola das primeiras letras (equivalente ao ensino primario).
Para além de outras iniciativas neste dominio, a a¢do inovadora dos métodos de ensino
elevou os jesuitas ao patamar de educadores mais brilhantes da Renascenca. Nesta regido
desenvolveram-se e fortaleceram-se instituicdes religiosas, culturais e de assisténcia as
populacdes locais com o objetivo de facilitar a penetracdo no interior do continente
(DEUSDADO, 1995; SANTOS, 1973).

O processo de implantagdo do ensino no Reino Ngola teve muitas dificuldades durante
0 periodo que se seguiu a expulsdo dos jesuitas do territério portugués em 1759. De acordo
com Martins dos Santos “Pouco depois, efetuou-se também aqui a expulsdo dos jesuitas,
medida que teve profunda repercussdo no ensino nacional (...) a retirada dos jesuitas deixou
a Provincia, e sobretudo a cidade de Luanda, sem mestres que ensinassem” (SANTOS,
1973, 14). Acrescenta, igualmente, Ferreira Deusdado que, “Quando a Companhia de Jesus
foi expulsa de Portugal em 1759 (...), 0 ensino que se lhe seguiu era escassissimo e mau”
(DEUSDADO, 1995, 128).

No entanto, as consequéncias deste periodo de auséncia de ensino, que durou quase
uma década, permitiram que fosse reforcada a opinido de que o Estado deveria assumir
definitivamente a responsabilidade do ensino e afastar definitivamente a hegemonia da
Igreja sobre a educacéo que prevaleceu do século XVI até ao século XVIII (NOVOA, 1991,
21).

12 Nesta obra 0 autor insere um alerta “Advertencias de como se hade ler, & escrever esta lingua. O pronunciar,
& escrever he como na lingua Latina, com advertencia que nao tem R dobrado, nem no principio do nome,
nem no meyo, v.g. Rierino, hoje: Rimi, lingua. As letras seguintes, B. D. G. V. Z. se Ihe poem antes a letra N,
v.g. Nburi, Carneiro. Ndungue, Tracas. Ngombe, Boy. Nvula, Chuva. Nzambi Deos” (DIAS, 1697, I).
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A fase em que o Estado se passou a responsabilizar pelo ensino comecgou a partir de
1772 com a fundagdo, em Luanda, da Escola Priméria Régia. Na mesma ocasido, foi
fundada a Aula Régia de Latim, equivalente aos liceus; ensinavam-se aqui as disciplinas que
constituiam as Humanidades — Latim, Filosofia e Retorica. Como diz Martins dos Santos,
“Estava-se numa época em que, embora timidamente, o Estado reconhecia ja ser seu dever
interessar-se pela difusdo da cultura entre o povo, promovendo deste modo o nivelamento
das classes” (SANTQOS, 1973, 15).

Outras instituicbes escolares foram igualmente criadas. Assim, em finais de 1764
fundou-se em Luanda a Aula de Geometria e Fortificacdo — que mais tarde (1791) passaria a
chamar-se Aula de Aritmética, Geometria e Trigonometria — frequentada especialmente por
militares, com um total de 24 alunos inscritos, entre oficiais e sargentos.

No entanto, nos periodos subsequentes varias iniciativas foram sendo tomadas para o
desenvolvimento da educacdo, incluindo as novas tentativas missionarias de fundacdo de
seminarios diocesanos, até a inclusdo de docentes do género feminino na educagdo. J& em
1789 foi fundada a Escola Médica de Luanda — a mais notdvel de todas as escolas, até
meados do século XX — que s6 em 1791 viria a funcionar. Constituiu-se como protétipo das
atuais universidades, tendo sido extinta em 1851 (SANTQOS, 1973, 14-16).

No que diz respeito ao ensino missionario, salienta-se a particularidade do esforco
feito pela Igreja Catdlica em ministrad-lo em linguas angolanas, contrastando com a politica
de opresséo linguistica do Estado colonial. Segundo Martins dos Santos, “em 1784 fez-se
nova edicdo do catecismo inaciano, dos padres Couto e Pacconio, que Marqués de Pombal
havia proibido em 1772, sob o pretexto de que devia usar-se somente a lingua portuguesa,
mesmo na evangelizagdo” (SANTOS, 1970, 104).

Durante o século XI1X o indice de infraestruturas escolares aumentou. Dentre muitos
fatores que influenciaram esse crescimento escolar contam-se a oficializacdo no territério do
ensino primario obrigatério e gratuito e a contratagdo de professores competentes e
dedicados (particularmente em Luanda), recrutados pelo governo (1876-1878). A partir de
1880, desenvolveu-se em Angola um grande interesse pela instrugdo. Em Luanda
principalmente, para além das escolas ja existentes, criou-se a Escola Principal que passou a
congregar o nivel secundario que se destinava a preparacdo de professores das primeiras
letras, tendo sido extinta em 1906. Existiram igualmente em pouco tempo as escolas de
Artes Graficas (escola profissional) e Correios e Telégrafos. J& em 1882 criou-se o

Seminario-Liceu que se instalou em Luanda. Em 1889 surgiu a Missdo Catolica da Huila.

23



Desta feita, estavam lancgadas e enraizadas as bases para a implementagéo da politica
de Ensino Publico do Ultramar, a partir de 1845 pelo Governo de Joaquim José Falcdo, e
reforcada em 1869 por Rebelo da Silva que imprimiu maior dindmica na expansédo da rede
escolar em Angola (SANTOS, 1973, 13-18).

2.3 Expansdo da rede escolar em Angola (1845 — 1919)

Fruto dos progressos alcangados e das sisteméticas reformas feitas no ensino, a rede
escolar foi ampliada em quase toda a faixa litoral, principalmente em regiGes onde existia
maior concentracdo da comunidade europeia. Segundo Lawrence Henderson, the first type of
school was located along the coastal strip or in the hinterland where Portugal exercised
administrative control (HENDERSON, 1979, 152).

A rede escolar ndo foi implantada ao mesmo tempo em todo o territério, o que ficou a
dever-se a varios fatores, como a fraca presenca de colonos e a deficiente politica de
penetracdo dos organismos de administracdo de Estado para o interior e, sobretudo, a falta
de interesse pela instrucdo dos angolanos. Para se ter uma nogdo sobre a expansédo da rede
escolar, sintetizaram-se os dados presentes na obra de Martins dos Santos, que a seguir se
apresentam (SANTOS®, 1973, 19-88).

e Provincia do Bié: — As missdes catolicas e protestante, para além da acdo religiosa,
prestavam assisténcia a educacéo e instrucdo das popula¢es. Também ministravam nocdes
de prética agricola e outros oficios e, por esse motivo, criou-se a escola feminina; funcionou
ali também a escola primaria de letras dedicada a instrucdo de criangas que se encontravam
no internato. Havia igualmente uma Missdo Americana que se dedicava a instrucdo das
populacgdes locais.

e Provincia do Bengo: Alto Dande — A primeira escola oficial foi criada em 1855.
Antes existia uma escola primaria particular, fundada em 1884; Ambriz — A paroquia
missionaria foi fundada em 1858, estava ligada a escola de instrugdo primaria e continha
escolas distintas por sexo (masculino/feminino); Ambrizete — A escola oficial foi criada em
1890; Barra do Bengo — Instalou-se a igreja e missdo do Bengo, que pertencia aos
Capuchinhos italianos que exerciam atividade educativa; Barra do Dande — Em 1860 foi

instalada uma escola; Calumbo — A escola priméria foi fundada em 1849; Libongo — Desde

3 A toponimia seré atualizada em funcéo da realidade atual do pais, como Mogamedes — Namibe, Duque de
Braganga — Kalandula, Novo Redondo — Sumbe, Porto Alexandre — Tombwa, S8o Salvador — Soyo, distrito -
provincia, conselho — municipio, indigena — nativo. Distribuimos o indice de escolaridade pelas atuais
provincias para um melhor discernimento do que foram os progressos do ensino naquela altura.
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1859 passou a haver duas escolas, sendo que uma pertencia a Missdo Catdlica; Dembos — A
escola de instru¢do primaria existia desde 1897; Icolo e Bengo — A escola existia também
desde 1855; Muxima — Em 1850 criou-se a primeira escola e em 1916 passou a ser uma
escola mista (feminino/masculino); e Econje — Em 1847 instalou-se a escola de instrucéo
primaria.

e Provincia de Benguela: Benguela — Existe caréncia em termos de dados escolares.
Porém, acredita-se que a criacdo da aula de instrucdo primaria aconteceu entre finais do
século XVIII e principios do XIX. Funcionou também a Escola Profissional Eduardo Costa,
criada pela Liga Nacional de Instrugdo; Catumbela — A partir de 1867, criaram-se escolas
separadas por genero; Egito (ljito) — Em 1891 existia uma escola de ensino particular;
Dombe Grande — A partir de 1856 comecou a funcionar a escola primaria.

e Provincia de Cabinda: O ensino primario foi criado em trés municipios: Cabinda,
Léndana e Belize. Existiam também missdes das congregagdes: por exemplo, a International
Missionary Alliance of America, desde 1893, a Congregacdo do Espirito Santo e a das
Religiosas de S. José de Clunia (Cluny).

eProvincia do Huambo: Huambo — Existe também caréncia de fontes sobre a
escolaridade na regido. A escola que existiu foi criada em 1913 para o sexo feminino;
Bailundo — Em 1896 fundou-se a Missdo Catolica, que se dedicava também a instrucédo de
criangas em regime de internato.

eProvincia da Huila: Caconda — Havia uma igreja grande e a Missdo da Igreja
Catdlica que se dedicavam a instrucdo das populagdes. Até 1904 contava-se com uma rede
escolar de cerca de doze nucleos de frequéncia mista (masculino/feminino). As escolas
localizavam-se em Pulente, Caconda, Chicambi, Chimuando, Chilunda, Chineca,
Chingiengue, Chiloia, Mbissi e Chissuata; Chibia — A escola foi construida em 1912 para 0s
dois generos; Huila — A Missdo Catolica estabeleceu-se em 1881. Construiram-se escolas
das primeiras letras em povoacOes locais, instalou-se 0 Seminéario-Liceu de Angola que
funcionou durante 25 anos (1882 — 1907). A primeira escola primaria foi fundada em 1863,
Humpata — Em 1894 foi fundada a escola primaria; Lubango — Estabeleceram-se trés
estagOes missionarias: em 1881 na Mucha, 1892 no Tchivinguiro e 1896 no Munhino. Havia
também uma escola que funcionava desde 1885 e uma escola feminina criada em 1886;
Quilengues — Em 1857, para além da intervencdo missionaria catdlica, foi criada a escola

primaria.
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eProvincia do Kuanza Norte: Ambacas — Estabeleceram-se ordens religiosas e
igrejas. Os missionarios também se preocupavam com instru¢cdo das populacdes
circunvizinhas. Com a expulsdo dos jesuitas (1759) e das demais congregacgdes religiosas
(1834), os ambaquistas mantiveram a instrucdo dos seus filhos, o que teve uma excelente
repercussao; Cambambe — Em 1857 foi criada a escola de instrucdo primaria; Cazengo — A
instrucdo era dada pelos missionarios da missdo paroquial, e a escola foi construida em
1855; Massangano — Calcula-se que a escola tenha sido fundada entre 1855-1857; Zenza do
Golungo — A escola da pardquia foi reedificada em 1850.

e Provincia do Kuanza Sul: Libolo — Havia trés estabelecimentos de ensino: a Escola
Municipal de Calulo, a Escola Municipal Paulo Dias de Novais, que funcionou em Dala-
Cachilo (Dala Cachibo) e a Escola da Missdo Catodlica do Libolo; Sumbe — estima-se
também a existéncia de uma escola priméaria desde meados do século XIX, havendo
igualmente uma escola feminina.

e Provincia de Malanje: Kalandula — A escola funcionou desde 1838, altura da sua
ocupacdo; Malanje — Instalou-se 0 magistério primario em 1857, e durante o ano letivo
1905-1906 funcionaram trés escolas (régia, da Missdo Cato6lica Portuguesa e a municipal).
Funcionaram também, em 1912, duas escolas primarias. Havia igualmente escolas em
Quissol, Mussuco, uma escola na estacdo missionaria de Canambua para agricultura e uma
escola feminina da irmd Antonia; Pungo Andongo — Cré-se que a escola das primeiras letras
tenha sido fundada antes de 1850.

e Provincia do Namibe: Namibe — A escola priméria existe desde 1849; Tombwa —
Em 1899 foi criada a escola primaria.

e Provincia do Uige: Bembe — Em 1856 criou-se o servi¢co administrativo e 0 ensino
contava com a assisténcia religiosa.

eProvincia do Zaire: Noéqui — Em 1913 foi estabelecido o ensino numa escola
profissional agricola, Afonso Costa; Soyo — Em 1881 foi criada a escola primaria.

Verifica-se assim que até ao ano de 1919 a educacdo em Angola era deficitaria e
muitissimo escassa. Apresentava assimetrias profundas entre a faixa litoral, onde se
concentrava a esmagadora maioria da comunidade metropolitana portuguesa, e o interior,
onde as instituigdes escolares eram praticamente exiguas e em alguns casos inexistentes, ja
em plena fase de consolidacdo do ensino normal (1880 — 1911) (NOVOA et al., 1993,
XLVII). A politica educativa implementada pelo regime colonial baseava-se na

discriminacdo social. Segundo Lawrence Henderson,
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Education in Angola was divided, as early as 1913, between those schools designed
for Europeans and assimilated Africans and others for the mass of Angolans. By
1880 in the north, schools for Europeans, mestizos, and assimilated Africans were
scattered along the main communication lines between Luanda and Malange, at
Barra do Dande, Barra do Bengo, Icolo e Bengo, Zenza do Golungo, Ambaca, Pungo
Andongo, Cazengo, Dondo, And Muxima. In the south, schools were functioning by
1880 in Novo Redondo, Benguela, Dombe Grande, Quilengues, Caconda, Huila, and
Moc¢amedes. (HENDERSON, 1979, 152)

Deste modo, a analise retrospetiva que efetudmos mostra que a situacdo de ensino na
coldnia, até 1919, era precéria na medida em que uma significativa parcela do territério ndo
possuia escolas. Mesmo nas zonas de influéncia e de maior concentracdo da comunidade
portuguesa nao havia muitos estabelecimentos escolares, principalmente em regides
afastadas da faixa litoral. As escolas tuteladas pelo Estado eram geralmente frequentadas por
estudantes de origem europeia, adaptadas aos critérios seletivos de carater racico. Os
angolanos negros eram excluidos do sistema educativo estatal, as suas linguas maternas ndo
eram reconhecidas e a natureza da discriminacdo favoreceu o afastamento definitivo desses
angolanos do conhecimento cientifico. A Unica esperanca dos angolanos residia em
instituicdes escolares religiosas. A instrucdo dada em escolas de artes-oficios era baseada na
necessidade de médo-de-obra barata para servir os interesses coloniais. No inicio, previa-se a
formacdo dos angolanos negros para servir em oficios de evangelizacdo missionaria, a
pratica administrativa erudita, a fixacdo de certos profissionais (artifices) no territério para
assimilacdo de técnicas e culturas europeias pela populacdo do Kongo e, no ensino, a
presenca de mestres-escolas e do intercambio de bolseiros entre os colégios portugueses e
alguns no Kongo para aperfei¢oar o conhecimento da lingua kikongo destinado ao oficio de
traducdo (AZEVEDO, 1963, 15).

2.4 Sistema de educacao e ensino colonial entre 1920-1974

No seu livro A Educacdo e Sociedade no Portugal de Salazar: a escola priméria
salazarista (1926 — 1939), publicado em 1978, Maria Filomena Monica considera que
“apesar da sua 6bvia importancia para uma teoria geral da mudanca educacional, sabemos
surpreendentemente pouco sobre o processo através do qual a estrutura de poder influencia a
forma dos sistemas educativos” (MONICA, 1978, 18).

No entanto, podemos afirmar que, no caso de Angola, o processo de transformacéo do
sistema de educacdo e ensino que, até entdo, era integralmente da responsabilidade das

missOes religiosas, com algumas interrupcdes e ingeréncias do Estado, prevaleceu entre os
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séculos XVI e XVIII como anteriormente referimos. Com efeito, foi ja a partir de principios
do século XX que o ensino do Estado ficou dividido. Havia ensino para os europeus que
beneficiava de melhores condi¢cbes em infraestruturas escolares e uma instrugcdo de
qualidade. Para os angolanos, como diz Armando Castro, era diferente:
O ensino das populagbes africanas foi deixado inteiramente as missdes religiosas,
sendo as catdlicas (90%) pagas pelo Governo portugués; as protestantes (48) nédo
recebem qualquer subsidio. (...) Este ensino caracteriza-se essencialmente pelo
papel que lhe é imposto pelas diretivas oficiais: fazer do africano um «portugués»

levando-o a esquecer todas as tradicOes literérias e artisticas dos povos angolanos, da
sua historia, etc. (CASTRO, 1978, 203)

Esta tendéncia de aumento e melhoria de infraestruturas escolares estava ligada a
politica de estabilizacdo e satisfacdo das reivindicacdes dos colonos europeus residentes em
Angola, as manifestacGes de descontentamento dos angolanos e a pressdo dos organismos
internacionais sobre o Estado portugués. Assim, a partir de 1919 surge na col6nia de Angola
0 ensino liceal, que era frequentado, maioritariamente, pelos filhos de funcionarios e
militares. Segundo Irene Guerra Marques, “a instituicdo definitiva do ensino secundario
oficial, liceal e técnico, da-se em 1919, com a criacdo do Liceu Central de Luanda (ex-
Salvador Correia e, atualmente, Mutu-Ya-Kevela) e da Escola Industrial e Comercial de
Luanda” (MARQUES, 2007, 284).

Até 1953 existiam em todo o territério apenas dois liceus: Salvador Correia, em
Luanda, e Diogo Cdo, em Lubango (Huila). A rede escolar, no entanto, foi crescendo
paulatinamente. J& em 1954 foi fundado o Liceu feminino D. Guiomar de Lencastre, em
Luanda, e em 1956 os liceus de Benguela e Nova Lisboa (atual Huambo).

Ainda no ambito do desenvolvimento do ensino, a partir de 1962 surge o ensino
superior. Nesta fase, foram implementados os Estudos Gerais Universitarios nas provincias
de Angola e Mogambique, integrados na Universidade Portuguesa, através do Decreto-Lei
n® 44.530, de 21 de agosto de 1962, do Ministério do Ultramar. Os Estudos Gerais
Universitarios de Angola (EGUA) asseguraram inicialmente o funcionamento dos cursos
gerais de Medicina, Engenharia, Veterinaria, Agronomia, Silvicultura e Ciéncias
Pedagogicas (Ministério do Ultramar, 1962; SANTOS, 1970).

Assim, em 1968, considerando estarem desajustados a realidade da dindmica do
desenvolvimento do pais os propositos para os quais foram criados, em harmonia com o
Decreto-Lei n° 48.790, de 23 de dezembro, dos Ministérios do Ultramar e da Educacédo

Nacional, os EGUA passam a ter a designacdo de Universidade de Luanda (atual
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Universidade Agostinho Neto) (Ministérios do Ultramar e da Educacdo Nacional, 1962;
MARQUES, 2007). Também comegaram a construir-se edificios escolares em zonas rurais
que permitiriam uma relativa facilidade de acesso a escola pelos africanos. Para sustentar a
politica de discriminacdo social e do ensino, o Estado promulgou o que se chamou de
Estatuto do Assimilado e dos Indigenas (ou Cddigo do Indigenato) de que falaremos mais
adiante, pois este foi um poderoso instrumento de discriminagdo, com reflexos na politica
linguistica no pds-independéncia.
Até ao momento em que o territorio se torna independente, o indice de analfabetismo
rondava os 90%. Segundo Irene Guerra Marques,
Preconizando a consolidacdo da ideologia colonial e a reprodugdo da classe
dirigente, o ensino em Angola era eurocéntrico e discriminatorio, desenvolvendo-se
a nivel das principais cidades, em beneficio, quase exclusivamente, das classes
privilegiadas. Os programas eram desadaptados da realidade angolana, contribuindo

frequentemente para a aculturacdo e o desenraizamento da populacdo. Os
profissionais formados garantiam o sustento do sistema. (MARQUES, 2007, 285)

2.5 Estatuto do Assimilado e dos Indigenas e a sua influéncia no sistema de

educacéo e ensino colonial

A colonizacdo carateriza-se por uma politica imperialista de supremacia racial e
cultural e de pratica dominante que tem como objetivo a conquista de outros territorios para
a imposicdo dos seus valores civilizacionais. Angola, de entre muitos outros paises
africanos, viveu cerca de quatrocentos anos sob dominacdo portuguesa. As populagdes
angolanas, apesar de existirem em maior nimero, eram subjugadas por uma minoria colonial
sob todos os aspetos: politico-econémico, cultural, social e linguistico. E Albert Memmi que

afirma que

Toda a nacdo colonial é deste modo portadora no seu seio dos germes da tentacdo
fascista. Que é o fascismo sendo um regime de opressdo em proveito de uma
minoria? Ora toda a maquina administrativa e politica da col6nia ndo tem outra
finalidade. As relacbes humanas derivam ai duma exploracdo levada tdo longe
quanto possivel, sdo fundadas sobre a desigualdade e o desprezo, garantidas pelo
autoritarismo policial. N&o ha qualquer davida, para quem o tenha vivido, de que o
colonialismo é uma variante do fascismo. (MEMMI, 1974, 102)

A politica de assimilacdo surge, neste ambito, com o objetivo de excluir as culturas

das comunidades nativas da politica cultural adotada pelo regime colonial.
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A principal razéo para a promulgacdo de normas e procedimentos nas relacfes sociais
estabelecidas entre o colonizador e o colonizado tinham como base essencial a
discriminacdo assente em diferencas sociais, culturais e linguisticas. Segundo Bethania
Mariani, que analisa a colonizacdo sob ponto de vista do colonizador:

Quando construida pela 6tica do colonizador no seu relato histérico, a nocdo de
colonizacdo nem dialetiza os diferentes sentidos produzidos na tensdo resultante dos
povos em contato, nem admite que a resisténcia das terras, dos povos e suas linguas

possa criar raizes no seu préprio discurso de colonizador, levando-o a ressignificar
seu imaginério de forma a manter uma hegemonia. (MARIANI, 2004, 23)

No ultimo quartel do século XIX, quando se generalizava a ideia da abolicéo de trafico
transatlantico de escravos e a consequente queda definitiva do império, a poténcia colonial
portuguesa reformulou as suas ideologias com vista a manter a exploracdo das colonias.
Promoveu novas leis com tendéncias discriminatorias consignadas no “Estatuto do
Assimilado e dos Indigenas”. Era a fase crucial de clivagem social legitimada em leis, ja que
permitia oficialmente a separacdo da sociedade em dois grupos: civilizados (cidadaos) e
indigenas (ndo cidad&os).

Este processo comecou a implementar-se pela necessidade de méo-de-obra barata,
recrutada localmente e com qualificacdo em oficios de baixo rendimento, necessarios para
dar resposta ao que as autoridades coloniais pretendiam. A politica colonial ndo previa o
desenvolvimento tecnol6gico ou cientifico das comunidades consideradas “indigenas”.

A politica de assimilacdo era definitivamente inadequada na medida em que promovia,
constantemente, conflitos de interesses entre os assimilados e os restantes angolanos, que 0s
identificavam como sendo agentes ao servico do sistema colonial. Segundo Inocéncia Mata,
“da politica colonial do assimilacionismo cultural resultou um facto marcante: o fendmeno
da bivaléncia cultural em grande parte da «intelligentzia» africana, coexistente com a
ambiguidade cultural, entendivel como uma situacdo de alienacdo” (MATA, 1993, 81).
Afirmam igualmente Douglas Wheeler e Réne Pélissier que

A politica de «assimilacdo» mais formal do século XX teve as suas raizes num
processo de miscigenacdo natural e em tradi¢fes de trés ou quatro séculos de
contactos inter-raciais (...) Estes Angolanos pertenciam a grupos diferentes: negros

livres, filhos de phefes e de reis, filhos de colonos portugueses e maes africanas.
(WHEELER e PELISSIER, 2009, 147)

De igual modo, a questdo de assimilacdo pode ser vista num duplo sentido: em

primeiro lugar, enquanto processo, segundo Antonio da Silva Rego (1958):
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(...) o processo pelo qual o povo colonizador procura elevar até si, por todos os
meios ao seu alcance, os individuos ou indigenas colonizados. Com efeito, povo
pode significar ja qualquer agregado social ou politico. Ndo ha exemplo, na historia
da colonizacgdo portuguesa, de o esforgo colonizador se ter dirigido a qualquer povo
ou nacao. Pelo contréario, o objeto direto do esforco colonizador portugués foi
sempre o particular, o individuo. (Rego 1958, apud VERA CRUZ, 2006, 167)

Em segundo lugar, relativamente ao individuo assimilado, o Diploma Legislativo n.°
237, de 26 de maio de 1931, artigo 1.°, paragrafo 2°, salienta que:
Por se distinguir do comum da raca negra é considerado assimilado aos europeus o
individuo daquela raca ou dela descendente que reunir as seguintes condicdes: 1.°
Ter abandonado inteiramente 0s usos e costumes da raca negra; 2.° Falar, ler e
escrever correntemente a lingua portuguesa; 3.° Adotar a monogamia e 4.° Exercer
profissdo, arte ou oficio compativel com a civilizacdo europeia, ou ter rendimentos
por meios licitos que sejam suficientes para prover os seus alimentos,

compreendendo sustento, habitacdo e vestuario, para si e sua familia (Governo Geral
de Angola, 1931; VERA CRUZ, 2006).

No que diz respeito a garantia de privilégios sociais, 0s poucos angolanos que
alcangavam o estatuto de assimilado eram forcados a rejeitar a sua prépria cultura, incluindo
a lingua materna, para poderem ter acesso a fungdes na hierarquia administrativa colonial.
De acordo com Douglas Wheeler e Réne Pélissier “assim, ndo havia praticamente restri¢oes
ou obstaculos legais no acesso aos empregos, a educacao e ao direito de voto” (WHEELER
e PELISSIER, 2009, 147).

Limitar as comunidades linguisticas a expressdo dos seus sentimentos e motivacoes
nas suas proprias linguas constituia, para o regime colonial, uma forma de transformacéo da
classe de indigena gentio numa categoria civilizada. Deste modo, implantava-se a politica de
colonizacgdo linguistica. Segundo Bethania Mariani, “os efeitos ideoldgicos da colonizacéo
materializam-se em consonancia com um processo de colonizacdo linguistica, que supde a
imposicéo de ideias linguisticas vigentes na metropole” (MARIANI, 2004, 25).

Quanto ao Indigenato, a aprovacdo de sucessiva legislacdo com diferentes assercdes
para qualificar o papel do indigena prova, mais uma vez, a indole discriminatoria do regime
colonial. O Decreto n.° 12.533, de 23 de outubro de 1926, cria o Estatuto Politico, Civil e
Criminal dos Indigenas de Angola e Mogambique; o Decreto n.° 16.473, de 6 de fevereiro de
1929, renova o Estatuto Politico, Civil e Criminal dos Indigenas. De acordo com tais
preceitos (Dec. n.° 16.473, artigo 2.°), a categoria do indigena era definida nestes termos:
“sd0 considerados indigenas os individuos de raca negra ou dela descendentes que, pela sua

ilustragdo e costumes, se ndo distingam do comum daquela raca; e nao indigenas, 0s
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individuos de qualquer raca que ndo estejam nestas condi¢es” (Ministério das Coldnias,
1926).

Deste modo, numa breve retrospecdo a década de 1950, em que se fundamentavam as
bases do regime colonial, crescia também a discriminacéo étnica, cultural e linguistica.

Assim, para se ter uma ideia, a populacio de Angola estava dividida
administrativamente em dois grandes grupos: civilizados e indigenas. Destas camadas,
135.355 eram considerados angolanos cidaddos “civilizados” (30.089 negros, 26.335
mesticos e 75.476 brancos) e 4.009.911, maioria esmagadora, eram 0s chamados indigenas
(ndo eram considerados civilizados). As cidades eram habitadas por 7% da populacéo, de
maioria branca, enquanto os 94,4% (negros) viviam em é&reas rurais. As linguas africanas
(consideradas, pejorativamente, dialetos) mais veiculadas e oficiosamente reconhecidas
eram apenas cinco (kikongo, kimbundu, umbundu, cokwe e ngangela). Até 1974 havia no
territorio aproximadamente 600 mil brancos. J& em 1976 (um ano ap6s a independéncia), a
populacdo angolana era estimada em apenas seis milhdes de habitantes (um namero
consideravelmente baixo para um territorio tdo vasto), resultado do trafico negreiro, trabalho
forcado, desnutricdo, migracdo devido a guerra, fruto da politica colonial de reducdo da
maioria nativa, que estava a ser substituida pela comunidade europeia (COSSE e
SANCHEZ, 1976, 17-18).

Esta sistematica segregacdo teve resultados totalmente desastrosos para a populacao
nativa, na medida em que até 1958 o indice de analfabetismo prevalecente era extremamente
alto, sendo possivel afirmar que “em 1958, segundo estimativas da UNESCO, o indice de
analfabetismo era de 97%” (WHEELER e PELISSIER, 2009, 199).

No entanto, um dos aspetos mais marcantes da politica educativa colonial foi a
separacao entre o sistema de ensino ministrado aos individuos de raca branca e o reservado
aos indigenas. Nas escolas destinadas aos individuos de raca branca, o ensino ministrado era
de qualidade e marcado por experiéncias cientificas; aos indigenas eram ministradas
matérias que tinham a ver com a formacao profissional basica. Estes conjuntos de iniciativas
escolares designavam-se de escolas-oficinas, ensino indigena, ensino rudimentar. A
formacéo aqui adquirida servia aos indigenas como meio de subsisténcia em zonas urbanas
das cidades, de forma a garantirem o emprego e a capitalizarem os individuos (VERA
CRUZ, 2006, 213-215).

De um modo geral, as escolas-oficinas preocupavam-se em transformar os indigenas
em operarios com oficios especificos que, assim, constituiam méao-de-obra barata para varias

profissdes que os europeus raramente podiam exercer. No que diz respeito ao ensino
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agricola-pecuario, este apresentava dois graus: rudimentar e elementar. Previa a qualificacdo
em oficios destinados a capatazias agricolas e de pecuaria, bem como a fixacdo de indigenas
em zonas rurais onde pudessem desenvolver a agricultura de pequena dimenséo, adaptada a
maneira europeia (ROSA, 1951, 22-23). A separacdo das escolas tinha como meta a
justificacdo da divisao tradicional e sistematica de classes em superiores e subalternas, em
relagdo ao seu empenho no mercado de trabalho. Esta era uma das carateristicas comuns dos
regimes coloniais — ideia que Manuel Rosa acaba por corroborar:
Havendo que ter presente que a preparacdo profissional do branco, quer aqui
nascido, quer para ca imigrado, deve exprimir-se de uma qualidade e nivel bastante
elevados para que lhe ndo caibam os mais baixos escaldes do trabalho oficinal: -
deve estar informada de uma superioridade que o qualifique para a mestranca e
capatazia, ficando a pretos e mesticos as fun¢Ges mais modestas de simples oficiais

de seus oficios, como compete ao mais baixo degrau de integragéo civilizadora em
que, no geral, se encontram. (ROSA, 1956, 30)

De outro modo, a ideologia colonial incentivava igualmente a politica de colonizacao
linguistica, na medida em que comecava a exigir-se que o sistema educativo fosse
conduzido unicamente em lingua portuguesa. De acordo com Amelia Mingas,

A politica portuguesa de ensino teve como objetivo a imposicdo da lingua
portuguesa em detrimento das linguas locais (...) Na escola primaria, a Unica lingua
ensinada era o portugués, a excecdo das escolas dirigidas por missionarios, onde a

lingua local podia ser usada como meio de ajuda para facilitar a aprendizagem do
portugués. (MINGAS, 2000, 48)

No entanto, as restricGes relativas a educacdo, ao ensino e a expressao cultural
aplicadas aos indigenas prevaleceram durante quase quatro décadas. Segundo Elizabeth
Vera Cruz “é nesta diferenca que entra o elemento religioso no ensino a ministrar aos
indigenas: enquanto um se encontra independente do ensino, o outro (ela, a religido) é o
proprio ensino. Diferencas de pormenor (...), mas que Sd0 exatamente estas que
fundamentam os critérios da desigualdade” (VERA CRUZ, 2006, 215). Também Albert
Memmi afirma que “[a]s relacOes entre a Igreja (catolica ou protestante) e o colonialismo
sdo mais complexas do que se afirma nos meios de esquerda (...) A conversdo do
colonizado a religido do colonizador teria sido uma etapa na via da assimilacao” (MEMMI,
1974, 112-113).

Neste contexto, a Declaragdo dos Direitos Linguisticos da UNESCO, documento que

reline todos 0s requisitos necessarios para se tornar exequivel em todo mundo, estabelece
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principios para a defesa dos direitos linguisticos e de ensino das respetivas comunidades,
afirmando-se que
Todas as comunidades linguisticas tém direito a um ensino que permita a todos 0s
seus membros adquirirem o perfeito conhecimento da sua propria lingua, com as
diversas capacidades relativas a todos os dominios de uso da lingua habituais, bem

como o melhor conhecimento possivel de qualquer outra lingua que desejem
aprender. (UNESCO, 1996, artigo 26°)

Assim, depreende-se que, com estes antecedentes, a politica desenvolvida através do
Estatuto do Assimilado e dos Indigenas (ou simplesmente Estatuto do Indigenato), enquanto
vigorou (1926-1961), contribuiu para aprofundar o fosso de desnacionalizacdo dos naturais
de Angola. Sendo um pais multilingue, a promulgacdo, nesta fase, do Decreto n.° 77, de
1921, de que falaremos mais adiante, que impedia a utilizacdo das linguas angolanas, veio
demonstrar o carater de superioridade linguistica atribuida ao portugués, lingua de
colonizacdo. A limitacdo do ensino cientifico aos naturais contribuiu substancialmente para
0 subdesenvolvimento da sociedade angolana. Embora se tenha verificado um aumento em
infraestruturas escolares, entre 1950-60, o indice de analfabetismo entre os naturais nesta
altura era estimado em 97%, como ja foi referido. Entre a populacdo angolana havia apenas
1% - 2% de criancas em idade escolar nas escolas, e um sem ndmero dessas criangas
encontrava-se fora do sistema de educacdo do ensino formal, colonial, como veremos

adiante.

2.6 Politica linguistica colonial e as linguas locais

A politica linguistica colonial teve maior influéncia a partir do seculo XX com a
emergente filosofia de construgcéo de um Estado-nacdo de soberania colonial, num ambiente
de comunidades de tracos identitarios e etnolinguisticos profundamente diversos.

De acordo com Bethania Mariani “a colonizagdo linguistica engendrada pela
metrépole portuguesa € construida em torno de uma ideologia do déficit que, ao mesmo
tempo, é tanto ja existente e prévia ao contrato propriamente dito quanto serve para legitimar
a forma como a dominagao se processa” (MARIANI, 2004, 25).

O que se pressupde, a partir deste ponto de vista, € que a cada lingua deveria
corresponder uma nacdo — um povo. Essa teoria da politica do colonialismo revelava a sua

ansia de representar graficamente os territorios de Africa e outras partes do mundo de
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acordo com o0s seus interesses politico-econdmicos e, consequentemente, a de formar os
respetivos impérios. Segundo Luiz Paulo da Moita Lopes,
A pressuposicdo de que a cada lingua deveria corresponder uma nagdo/um povo é o
gue subjazia a essas visdes: uma pressuposicdo exportada pelo colonialismo em sua
ansia de mapear a Africa e outras partes do mundo de acordo com seus interesses

econdmicos e consequentes impérios, para 0s quais colaborou o0 que se
convencionou chamar de teoria linguistica moderna. (LOPES, 2013, 21)

Tal ideologia foi implementada a partir da politica assimilacionista da sociedade,
tendo como fundamento béasico obrigar, de forma generalizada, as populaces nativas a
utilizarem o portugués como Unica lingua de comunicagdo em toda a extenséo territorial,
como se pode constatar pela leitura do Decreto n® 774, de 1921. Com base neste processo de
oficializacdo, a lingua portuguesa passou a ser imposta através de uma politica de coacéo
linguistica (LEAO, GAMITO e COSTA, 2007, 177).

A tendéncia colonial de acabar com as linguas locais esta vinculada ao discurso oficial
do Estado colonial. De acordo com o discurso de Norton de Matos, citado por Alexandre
Chicuna, “ao espalhar o portugués falado, seguir-se-ia ensinar a ler e escrever esta lingua, e
as linguas indigenas iriam desaparecer rapidamente das provincias portuguesas de Africa”
(Norton de Matos 1953, apud CHICUNA, 2015, 41).

Nota-se, portanto, que a partir desta ocasido se oficializava a politica colonial de
opressao e exclusdo linguistica, que em séculos anteriores vinha sendo materializada pelo
regime colonial, na medida em que, muito antes da publicacdo desse decreto, ja as linguas
locais ndo eram ensinadas no sistema educativo do Estado colonial. No entanto, antes da
promulgacdo do referido decreto, essas linguas eram somente lecionadas nas escolas das

missdes religiosas pois, como afirmam muitos estudiosos, a politica linguistica colonial era

14 Referimo-nos ao Decreto n.° 77, de 1921, do Alto-comissario do Governador da Provincia de Angola, ao
tempo José Mendes Ribeiro Norton de Matos, publicado em Boletim Oficial da Provincia de Angola, | série
—N.° 50, de 9 de dezembro de 1921, que dado o efeito nocivo que ainda representa, passamos a transcrever
na integra: Artigo 1°, ponto 3° A ensinar a lingua portuguesa; ponto 4° A ndo ensinar qualquer lingua
estrangeira; Art. 2.° Ndo é permitido ensinar nas escolas das missdes linguas indigenas; Art. 3.° O uso da
lingua indigena sé é permitido em linguagem falada na catequese e como auxiliar, no periodo do ensino
elementar da lingua portuguesa; § 1° E vedado na catequese das missées, nas suas escolas e em quaisquer
relacbes com os indigenas, 0 emprego das linguas indigenas por escrito ou de outra lingua que ndo seja a
portuguesa, por meio de folhetos, jornais, folhas avulsas e quaisquer manuscritos. § 2° Os livros de ensino
religioso ndo sdo permitidos noutra lingua que ndo seja a portuguesa, podendo ser acompanhado o texto
portugués de uma versdo paralela em lingua indigena. § 3° O emprego da lingua falada, a que se refere o
corpo deste artigo, e o da versdo em lingua indigena, nos termos do paragrafo anterior, s6 sdo permitidos
transitoriamente e enquanto se ndo generalize, entre os indigenas, o conhecimento da lingua portuguesa,
cabendo aos missionarios substituir, sucessivamente e 0 mais possivel, em todas as relacbes com o0s
indigenas e na catequese, as linguas indigenas pela portuguesa (CHICUMBA, 2012, 28).
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repressiva em relacdo as linguas autoctones, tendo a lingua portuguesa sido imposta como
estratégia para melhor enraizar a ideologia colonialista.

De forma generalizada, a politica de colonizacdo linguistica levada a cabo pelo regime
reduziu o valor e dignidade das linguas de origem africana (hoje designadas LN) privando-
as do seu papel de linguas, equivalente as outras, passando a designa-las simplesmente de
“ndo-linguas” e dialetos. Neste contexto, Inocéncia Mata considera que dialeto era a
“designacdo decorrente de uma alienante ignorancia e impregnada de uma conotagdo
pejorativa (...), estava associada a toda uma constelagdo de preconceitos germinados no
terreno da ideologia colonial e da politica do assimilacionismo cultural” (MATA, 2010,
16)%.

O regime politico de colonizacdo linguistica argumentava que o papel de inferioridade
atribuido as linguas de origem africana se devia ao facto de estas ndo possuirem regras de
funcionamento, expressdo literaria, ndo terem abrangéncia nacional, nem serem linguas
oficiais. Segundo Paulo Feytor Pinto “as ndo-linguas eram todas aquelas variedades
linguisticas a que os portugueses ndo reconheciam o estatuto de lingua devido ao facto de
ndo terem tradicao escrita consolidada e de ndo serem linguas nacionais oficiais” (PINTO,
2010, 29).

A tendéncia alienante politico-cultural contribuiu significativamente para uma
exponencial periferizacdo do portugués nos maiores centros de aglomeracao populacional —
cidades — isto €, em todo o territério nacional. No entanto, essa politica ndo diminuiu, de
forma alguma, a perseveranca das linguas de origem africana em perpetuarem-se como
argamassas indestrutiveis na preservacdo de identidade cultural das respetivas comunidades
linguisticas, em espacos territoriais onde elas estavam natural e tradicionalmente enraizadas.

Esta ideologia de inferiorizacdo e de manifesta desconsideragdo das linguas de origem
africana remonta, historicamente, aos primeiros momentos de convivio direto que se
estabeleceram, a partir de meados do século XVI, entre as duas comunidades (a lusa e a
africana) em que a primeira atribuiu uma condicéo de inferioridade as linguas de origem

africana. Este problema de inferioridade linguistica praticada pelo regime colonial comecou

> De acordo com Luisa Segura, “dialeto é, tradicionalmente, uma variedade geografica ou diatépica de uma
lingua. Por oposicéo a lingua, o dialeto é um sistema com a mesma origem que um outro sistema considerado
como lingua, que se desenvolveu de forma independente deste, mas que ndo adquiriu 0 mesmo estatuto cultural
e social (...) dialeto tem, em certos meios, a conotagdo pejorativa de modalidade rustica ou inferior da lingua.
Os dialetos séo variedades de uso simultaneo dentro da mesma lingua, com as suas regularidades e os seus
sistemas particulares, as suas gramaticas proprias e com as suas normas-padrdo préprias, embora,
normalmente, ndo fixadas em nenhum documento de tipo normativo, ndo tendo geralmente ortografia propria”
(SEGURA, Vol 1, 2013, 87).

36



a agudizar-se a partir de 1869, com o surgimento das escolas controladas pelo Estado
colonial e prolongou-se até ao fim do sistema colonial, em 1975. Porém, as linguas de
origem africana, talvez compreensivelmente, também nunca foram contempladas nos planos
do sistema educativo, mesmo nos territorios africanos. De acordo com Paulo Feytor Pinto
“Entre 1869 e 1974, as linguas africanas nunca fizeram parte dos planos de estudo do ensino
oficial portugués em Africa” (PINTO, 2010, 29-31).

Embora se tenham manifestado tendéncias de aculturacdo da populagdo por meios de
coercdo legal, as tradi¢Bes culturais mantiveram-se sempre presentes, sendo transmitidas de
geragdo em geragao de forma oral. Como lembra Armando Castro, “as populacdes resistem
admiravelmente as tentativas de esmagamento das suas tradi¢cbes nacionais, transmitindo
oralmente a sua lingua e os seus dialectos, conservando oralmente a sua literatura, 0s seus
habitos e as suas tradicdes” (CASTRO, 1978, 203).

A retrospetiva historica sobre a institucionalizacdo do ensino nos primeiros séculos
demonstra que as linguas locais eram ministradas no sistema educativo, embora se
cingissem ao ensino religioso. A partir de 1921 essas linguas foram oficialmente banidas do
sistema educativo e de todas manifestacdes culturais.

E neste contexto que se reitera que o uso exclusivo da lingua portuguesa como lingua
oficial, veicular e utilizavel atualmente na literatura, ndo é uma solugdo para os problemas
existentes e, tanto no ensino primario, como provavelmente no médio e também no superior,
sera necessario utilizar as LN, ja que quando falamos da problematica das linguas, ou da
expressao de ideias, pensamos antes de tudo no nacional, para depois alargarmos 0s
conceitos ao universal (NETO, 1980, 34-73).

Observa-se, pois, que alcancada a independéncia, a Angola colocava-se entéo o dilema
da lingua de comunica¢do nacional, uma vez que o pais apresentava (como ainda hoje) uma
diversidade linguistica e cultural de bases étnicas diferenciadas. Assim, surgia a seguinte
questdo: que lingua nacional adotar para solucionar a problematica da comunicacdo
nacional?

Deste modo, manteve-se a dominancia da lingua portuguesa em relacéo as linguas de
origem africana (linguas nacionais), como salienta Perpétua Gongalves “a associagdo desta
lingua com o prestigio e a ascensdo social, ja presente na época colonial, ndo s6 nao
desaparece com a independéncia, como, pelo contrério, é reforgada” (GONCALVES, 2013,
160).
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CAPITULO 111

PANORAMICA HISTORICA DO SISTEMA DE EDUCACAO E ENSINO E A
POLITICA LINGUISTICA NO PERIODO POS-INDEPENDENCIA

O uso exclusivo da lingua portuguesa, como lingua oficial, veicular e
utilizavel actualmente na nossa literatura, ndo resolve 0s nossos problemas
(...) E tanto no ensino primario, como provavelmente no médio, serd
preciso utilizar as nossas linguas.

Agostinho Neto'®

Na fase da independéncia, em 1975, o sistema educativo comegou a ser orientado para

os interesses dos angolanos. A reforma educativa de 1977 procurou garantir a sociedade

uma educacdo igual e de qualidade para todos. Os principios fundamentais, que ainda

prevalecem, estabelecidos para a orientacdo do sistema educativo foram os seguintes:

1)

2)

3)

4)

5)

Integridade — O sistema de educacdo € integral, pela correspondéncia entre 0s
objetivos da formacédo e os de desenvolvimento do pais;

Laicidade — O sistema de educacao € laico pela sua independéncia de qualquer
religido;

Democraticidade — A educacdo tem carater democratico. Todos os cidaddos
angolanos tém iguais direitos no acesso e na frequéncia aos diversos niveis de
ensino e de participacdo na resolugdo dos seus problemas;

Gratuitidade — A isenc¢do de qualquer pagamento pela inscricdo, assisténcia as
aulas e material escolar. O ensino primario é gratuito, quer no subsistema de
ensino geral, quer no subsistema de educacao de adultos;

Obrigatoriedade — O ensino primario € obrigatorio para todos os individuos

que frequentem o subsistema do ensino geral®’.

16 Agostinho Neto. Ainda 0 Meu Sonho. Discursos sobre a Cultura Nacional. Lisboa. Ediges 70. (1980. 34).

" Lei de Bases do Sistema de Educacdo, Lei N.° 13/01 de 31 de dezembro de 2001, artigo 3.°, Objetivos

Gerais.
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Estavamos diante de um pais que recebia como heranca uma educagdo pratica e
profundamente solapada por um regime que, durante séculos, marginalizou a populagdo
nativa. Pais que se via agora confrontado com importantes desafios no sentido de injetar e
dinamizar sinergias tendentes ao restabelecimento de uma nova ordem educacional
condizente com um dos principios elementares e fundamentais de um povo, isto €, o de ter
direito a uma educacdo democrética, integradora, de qualidade e em que todos se revejam,
enquanto vetor fundamental para o desenvolvimento harmonioso da sociedade. Neste
contexto, € importante destacar o principio de Jodo Coménio (Didatica Magna, obra
publicada em 1627) que reformula ideais cujo principio basico estabelece que “nas escolas
se deve ensinar tudo a todos, que se ensine a todos a conhecer os fundamentos, as razdes e
0s objetivos de todas as coisas principais, ndo somente para que facamos de espectadores,
mas também de atores” (COMENIO, 1966, 145).

O sistema de educacéo e ensino foi, sem ddvida, um dos problemas mais graves que o
Estado herdou do regime colonial. O saldo da populacéo angolana analfabeta era superior a
90% (NETO, 1978, 72). Com efeito, havia escassez de infraestruturas escolares, com maior
destaque na zona rural. O sistema educativo ndo representava absolutamente nada para a
maior parte da populacdo, que, durante séculos, foi constantemente excluida desse que é um
dos beneficios mais elementares da humanidade.

No entanto, para se reverter o quadro vigente do regime colonial em relacdo ao

sistema educativo, em 1977 foi realizada a primeira reforma da educacao.

3.1 Reforma Educativa de 1977

A dindmica da reformulacdo do sistema de educacdo e ensino tracada pela primeira
Reforma Educativa realizada em 1977, decorridos dois anos depois da independéncia, serviu
como referéncia para a definicdo da politica educativa do pais. Deu origem a mudancas
profundas de carater ideoldgico, na medida em que acabou com as reminiscéncias
discriminatorias do sistema educativo colonial.

A partir desta ocasido comecaram a desenvolver-se novas perspetivas de uma
educacdo moderna, representativa e virada para a resolucdo dos problemas cientificos do
futuro da sociedade. Uma educacdo baseada na igualdade de oportunidades para todos 0s
cidaddos, independentemente da sua origem social, capaz de transmitir os principios

fundamentais da identidade nacional, da historia do pais e das respetivas comunidades.
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A materializacdo dos ideais da politica de um novo sistema educativo, diferente do
sistema anterior, colonial, que ainda existia, exigia uma reforma urgente e profunda que veio
a ser concretizada, estrategicamente, em finais de 1977. As recomendacGes saidas desta
reforma comecam a ser implementadas a partir de 1978. A reforma, no entanto, preconizava
como objetivos principais 0s seguintes:

a) garantir a fiscalizagdo e a nacionalizacdo das instituicbes escolares quer
privadas, religiosas e estatais;

b) adotar um novo Sistema de Educacdo e Ensino mais humanizante e integrador
de todas as camadas da sociedade, sem quaisquer tipos de discriminacao
(racial, étnica, origem social, credo religioso, sexo, etc.);

c) assegurar e viabilizar a formagdo global e harmoniosa da personalidade do
individuo assente em cinco principios basicos que, em geral, passam a orientar
o0 sistema educativo: Integridade, Laicidade, Democraticidade, Gratuitidade e
Obrigatoriedade, principios que, para Irene Guerra Marques, foram
reafirmados no contexto de um “pais de orientagdo socialista” (MARQUES,
2007, 285).

As vantagens obtidas com este sistema educativo superaram as expetativas,
comparativamente ao indice de frequéncia escolar anterior. A reforma educativa, no entanto,
permitiu ao Estado garantir uma educacgdo de qualidade e uma escola acessivel a todas as
criancas, jovens e adultos, favorecendo igualmente uma abertura para que estes tivessem o
direito a um sistema de ensino ajustado as suas aptides, tendéncias e capacidades
profissionais (sobretudo dos adultos, alfabetizando-0s) e que lhes desse a possibilidade de
aprenderem a ler e escrever através da sua lingua materna. Os dados estatisticos
comparativos entre 1973-1974 e no periodo pés-independéncia até 1977 sao suficientemente

elucidativos, conforme se apresenta no quadro a seguir:

Nivel de escolaridade | Ano de referéncia | N° de alunos | Portugueses | Angolanos
Ensino Primério 1973 512.942 341.961 170.981

1977 1.026.291 1.026.291
Ensino Secundério 1973 72.000 72.000

1977 105.368 105.368
Ensino Superior 1974 4.176 4.176

1977 1.109 1.109

Quadro n.° 1: Estatistica comparativa do ensino colonial (1973-74) e na pds-independéncia (1977) (segundo

Marques, 2007).
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Deste modo, a explosdo escolar registada nesta fase levantou outros problemas que
exigiam solucdo urgente: escassez de professores, porque a maior parte tinha deixado o pais
devido aos conflitos; e também a insuficiéncia em infraestruturas escolares, ja que as poucas
existentes estavam destruidas pela guerra. Em suma, o pais apresentava um indice de atraso
escolar muito significativo. Perante esta complexidade de fatores, foi necessario desenvolver
programas que se ajustassem a realidade da conjuntura das transformacdes sociopoliticas e
econdémicas vigentes no pais'.

Neste contexto, foi adotada uma estrutura do novo Sistema de Educagdo e Ensino,
circunstancialmente fundamentada em trés subsistemas, como se pode verificar pela
observacdo do quadro seguinte (adaptado para melhor compreensdo), (MARQUES, 2007,

285) e em conformidade com o documento que temos vindo a citar:

ENSINO GERAL DE BASE

Nivel de estudo Classes e anos de Observacdes
estudo
| Nivel 12 28 32¢e 42 Ensino de carater obrigatério a todos que
Il Nivel 52 e 62 frequentam a escolaridade
111 Nivel T2e 82

ENSINO PRE-UNIVERSITARIO

Concebido como o “mddulo de transi¢do” entre a fase terminal do Ensino Secundario do sistema
colonial e a do novo sistema, para acesso ao Ensino Superior. Estruturado em 4 semestres letivos,
evoluiu, em 1986, para 6 semestres letivos

ENSINO MEDIO

Ensino Médio

Técnico

Formacdo de técnicos intermédios para o setor

02,108 112e 122 produtivo

Ensino Médio normal Formacdo de professores para o Ensino de Base

ENSINO SUPERIOR

Duragdo variada de 5 a 6 anos, dependendo da area
de especializagdo

Faculdades 10, 20, 3°, 40, 50/6°

Quadro n.° 2: Estrutura do Sistema de Educacéo e Ensino de 1977 (segundo Marques, 2007).

O sistema de educacéo e ensino, além do subsistema do ensino geral, compreendia
também outros trés subsistemas: o Subsistema de Ensino de Adultos, que tinha as mesmas
exigéncias do subsistema do ensino geral, sendo frequentado por individuos que pertenciam
a uma faixa etaria superior ao exigido para o ensino geral; o de Ensino Técnico-Profissional,
que compreendia dois niveis, 0 Ensino Médio Técnico e o de Formacdo Profissional; e o
Subsistema de Ensino Superior que, consoante a especializacdo, poderia durar entre 4 a 6

anos de frequéncia.

18 Estratégia Integrada Para a Melhoria do Sistema de Educagéo 2001-2015, 2001, 14.
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No que especificamente diz respeito ao Subsistema da Educacdo de Adultos,
estabeleceu-se como objetivo nuclear a recuperacdo do atraso escolar através do
desencadeamento de processos educativos formais, ndo-formais e informais nos dominios da
erradicacdo do analfabetismo e, consequentemente, da elevacdo do nivel educativo e
instrutivo da populacdo economicamente ativa. A alfabetizacdo e a pods-alfabetizacédo
constituiram, no contexto, a prioridade para tornar universal a educago basica obrigatéria™.

Os resultados deste ensino foram positivos, porquanto, em pouco tempo, 0 nimero da
populacdo escolar aumentou significativamente. No entanto, o aumento da populagéo
escolar exigia também a construcdo de um maior nimero de infraestruturas escolares para
fazer face a este crescimento. E neste quadro de reformas que as LN foram introduzidas nos
subsistemas de alfabetizacéo e do ensino de adultos.

3.2 Reforma Educativa de 2004

A segunda Reforma Educativa procurou, na sua esséncia, para além de outras questdes
paralelas, introduzir alteracGes significativas no sentido de reorientar o sistema de educagéo
em funcdo, quer da necessidade pedagdgico-metodologica, quer da necessidade de
alinhamento do sistema educativo a politica socioecondémica vigente no pais.

Neste sentido, decorridos precisamente vinte e sete anos da primeira reformulagéo
(1977), ao Governo cabia reavaliar a componente educacional tendo em atengdo a
reorientacdo da politica socioeconémica do regime de tendéncia socialista para o sistema
democratico e de economia de mercado. Dessa reavaliacdo resultou essencialmente a
implementacdo de uma nova Reforma Educativa, a partir de 2004.

Com esta reformulagdo, através da Lei de Bases do Sistema de Educacgdo, Lei n.°
13/01 de 31 de dezembro, que pode ser consultada no Anexo 9, definiram-se como objetivos

fundamentais da educacéao, resumidamente, 0s seguintes:

a) desenvolver as capacidades fisicas, intelectuais, morais, civicas, estéticas e
laborais da geragdo mais jovem;
b) formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais, regionais

e internacionais de forma critica e construtiva;

9| ei de Bases do Sistema de Educacéo, Lei n.° 13/01 de 31 de dezembro, Capitulo 1, Artigo 3.° (Objetivos
gerais); Estratégia Integrada Para a Melhoria do Sistema de Educagéo 2001-2015, 2001, 15.
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c) promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social, dos individuos
em geral e da geracdo mais jovem em particular, o respeito pelos valores e
simbolos nacionais, pela dignidade humana, pela tolerancia e cultura de paz, a
unidade nacional, a preservacdo do ambiente e a consequente melhoria da
qualidade de vida;

d) desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de respeito
pela diferenca.

Este sistema unificado apresenta uma estrutura integrada, sendo possivel consultar o

Organograma do Sistema de Educacéo e Ensino no Anexo 8.

3.3 Reforma Educativa de 2016

No ambito da Lei n° 17/16%°, de 7 de outubro de 2016, que aprova os principios gerais
da Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino, revogando, por conseguinte, a Lei n°
13/01, de 31 de dezembro, fundamenta-se no quadro constitucional vigente e 0s novos
desafios que se colocam ao processo de desenvolvimento e desempenho do sistema
educativo. Esta nova lei permite igualmente garantir a execucdo de planos e programas
estratégicos de desenvolvimento da educacdo, da economia e do crescimento da sociedade
em geral, cujo objetivo fundamental é de assegurar as condi¢cBes necessarias para a
integracdo do Pais no contexto regional e internacional em condi¢des mutuamente

vantajosas.

No entanto, a Lei 17/16, mantém basicamente os Principios Gerais do Sistema de
Educacdo e Ensino vigentes dos sistemas anteriores como sendo Legalidade, Integridade,
Laicidade, Universalidade, Democraticidade, Gratuitidade, Obrigatoriedade, e Intervencao
do Estado. Quanto aos objectivos fundamentais estabelecidos resumidamente sdo o0s
seguintes:

- a promocao do desenvolvimento humano, com base numa aprendizagem ao longo da
vida para todos os individuos, que permita assegurar o0 aumento dos niveis de qualidade de

ensino;

?® Lei de Bases do Sistema de Educagc&o, Lei n.° 17/16 de 7 de outubro de 2016.
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- contribuir para a exceléncia do processo de ensino e aprendizagem, para 0
empreendedorismo e para o desenvolvimento cientifico, técnico e tecnoldgico de todos os
sectores da vida nacional;

- garantir a reafirmacdo da formacéo assente nos valores patridticos, civicos, morais,
éticos e estéticos e a crescente dinamizacdo do emprego e da actividade economica, a
consolidacéo da justica social, do humanismo e da democracia pluralista;

- a implementacdo de medidas que visam melhorar cada vez mais a organizacao, a
funcionalidade e o desempenho do Sistema de Educacdo e Ensino, bem como fortalecer a
articulacéo entre os diferentes Subsistemas de Ensino.

Nesta perspetiva, a semelhanca dos processos de reformas educativas anteriormente
mencionadas, quanto a questdo de lingua de ensino, ndo se registou nenhuma substancia
adicional, mantendo por conseguinte 0 mesmo paradigma linguistico. Assegura, deste modo
que, a lingua para a conducdo pedagogica € a portuguesa. De acordo com o Artigo 16°
(Lingua de Ensino), ponto 1. “O ensino deve ser ministrado em portugués”. E no ponto 2.
garante que “O Estado promove e assegura as condi¢des humanas, cientifico-técnicas,
materiais e financeiras para a expansdo e generalizacdo da utilizacdo no ensino, das demais
linguas de Angola, bem como da linguagem gestual para os individuos com deficiéncia
auditiva”. No que se refere ao ponto 3, relega-se a questdo a uma regulamentacgdo especifica,
afirmando-se que “Sem prejuizo do previsto no n°l do presente artigo, € como complemento
e instrumento de aprendizagem, podem ser utilizadas linguas de Angola nos diferentes
subsistemas de ensino, nos termos a regulamentar em diploma proprio”. No entanto, 0S
Artigos 52° (Subsistema de Educacdo de Adultos) e 53° (Objectivos Gerais do Subsistema
de Educacdo de Adultos), alinea e), de forma bastante resumida diz taxativamente que 0
ensino das LN vai, “Garantir a valorizagdo das linguas nacionais, da cultura local e da
cultural nacional” (Lei n°® 17/16, de 7 de outubro, Lei de Bases do Sistema de Educacéao e
Ensino).

Nesta perspetiva, depreende-se que as medidas implementadas pelas reformas
educativas realizadas respetivamente em 1977, 2004 e 2016 (que esta em curso neste
momento), no que diz respeito & organizagcdo do sistema de ensino, apresentam uma
configuracdo semelhante a do modelo organizativo do sistema de ensino colonial, ndo se
verificando, portanto, mudancas significativas em relacdo ao sistema educativo atual. Como
exemplos de indicadores dessa semelhanca destacam-se aspetos relacionados,
fundamentalmente, com a excessiva institucionalizacdo, concentracdo e centralizacdo do

sistema educativo, uma politica linguistica educativa baseada numa escolaridade
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monolingue (portugués como Unica lingua do ensino geral), bem como uma politica de
exclusdo do direito a educagdo das comunidades rurais e das camadas desfavorecidas da
sociedade que, em contrapartida, beneficia apenas as elites governativas e urbanas. A
reorganizacdo registada no dominio da estrutura dos niveis de ensino que integram as
respetivas classes, ndo acrescentou nenhuma alteracdo substancial ao essencial da
organizacéo do sistema de ensino vigente, isto se ndo forem introduzidas LN no ensino.

O quadro comparativo abaixo mostra, resumidamente, as categorias mais relevantes

dos dois modelos de organizacdo do sistema de educacéo (colonial e pos-independéncia).

Termos de comparacao

Ensino colonial

Ensino pos-
independéncia

Organizagéo do sistema de ensino — compreende o
conjunto de estruturas, principios e modalidades,
através das quais se realiza a educacdo, tendente a
formag@o harmoniosa e integral do individuo, com
vista & construgdo de uma sociedade livre,
democratica, de paz e progresso social

Sistema de ensino
centralizado

Sistema de ensino
centralizado

Linguas Nacionais — Sdo aquelas faladas pelos
povos gue habitam um determinado territério de
afinidade e de heranca histérico-socioldgica,
independentemente do numero de falantes, por
constituirem meio comum de transmissdo de
mensagens e de coesdo cultural das respetivas
comunidades

N&o eram ensinadas
no sistema de ensino
colonial. Eram
marginalizadas

Nao sdo ensinadas
no subsistema
educativo regular.
Séo marginalizadas

Lingua do discurso pedagégico — Carateriza-se por
uma doutrina escolar monolingue. O objetivo
principal é a eliminagdo paulatina das linguas
maternas dos alunos, de forma a serem educados
uniformemente na lingua de conducdo pedagdgica
(lingua oficial do Estado). Esta teoria linguistica
visa sobretudo a exclusdo das linguas faladas pelas
comunidades minoritarias de todos os dominios do
desenvolvimento técnico-cientifico

Lingua portuguesa —
lingua oficial do
sistema de ensino

Lingua portuguesa —
lingua oficial do
sistema de ensino

Destinatarios do ensino — S&o, principalmente,
todos aqueles que rednem as condi¢Bes necessarias
e especificas de acesso a educagdo: criangas em
idade escolar, jovens e adultos empenhados no
processo de aprendizagem

Colonos e seus
descendentes

Elite governativa e a
populacéo residente
em zonas urbanas

Comunidades rurais — Sdo grupos étnicos que se
regem por um sistema tradicional de adaptacdo ao
meio ambiente e que desenvolveram uma lingua
como meio de comunicacdo natural entre os seus
membros. Associam-se genericamente com um
modo de organizacdo e de producéo rudimentares

Nunca fizeram parte
da planificagéo do
ensino oficial. Foram
marginalizadas e
ignoradas

N&o se encontram na
planificagdo do
ensino. Sao
marginalizadas e
ignoradas

Quadro n° 3: Termos de comparacdo entre os modelos de organizagdo do sistema de ensino colonial e o

sistema de ensino pos-independéncia

45




3.4 Estatuto do portugués como lingua oficial

A solucdo da questdo linguistica parecia residir unicamente na adogdo da lingua
portuguesa como lingua oficial. Era uma proposta que ganhara corpo, através da politica
linguistica arquitetada pelo regime colonial, e que era agora veiculada pela esmagadora
maioria da vanguarda nacionalista como Unica alternativa, também pelo facto de a lingua
literaria ser unicamente a do colonizador. Entende-se que lingua literdria ndo é apenas
aquela de representacdo da literatura. Segundo Ferdinand de Saussure, lingua literaria é
“toda a espécie de lingua cultivada, oficial ou ndo, ao servi¢o de toda uma comunidade”
(SAUSSURE, 1986, 321).

Por esta razdo, adotada a partir dos primérdios da independéncia, institucionalmente,
no ambito de um mosaico etnolinguistico nacional, como lingua oficial do pais, a lingua
portuguesa foram sendo dados varios atributos, desde lingua de conquista, no inicio, lingua
de mesticagem identitaria e veiculo de comunicacdo, em seguida, depois lingua oficial,
lingua de cultura, lingua eclesiastica, lingua douta e literaria, veiculo de ensino-
aprendizagem, lingua materna, lingua segunda, lingua estrangeira, lingua da administracao,
da contabilidade, do exército, exclusiva da imprensa escrita, uma lingua portadora da
palavra solene e deliberativa, lingua de concerto internacional — resumida no essencial como
lingua atrativa, afetiva, etc. (FERREIRA, 1988; DICENTA, 2010).

No entanto, € notério que este processo de ado¢do é comum a grande maioria dos
paises africanos que assumiram a identidade linguistica do colonizador por necessidades de
comunicacdo na interacdo social. Esta particularidade levou a disseminacdo da lingua
portuguesa em todo o pais, que passou a representar uma importante lingua de comunicagédo
sendo, para uma boa parte da populacdo, uma L1, L2 e LE. No entanto, estima-se que em
cerca de 85% nas zonas urbanas e, em areas rurais, apesar da influéncia das linguas
nacionais, 49% da populacéo se expressam em portugués (INE-Angola, 2016, 51).

O que contribuiu para a massificacdo da lingua portuguesa falada, principalmente em
zonas urbanas, foi em grande parte o facto de ter sido imposta pela politica linguistica
colonial. Segundo Perpétua Gongalves,

A definicdo de uma politica educacional para as coldnias portuguesas, através da
qual pudesse ser desencadeada a difusdo sistematica do portugués, s6 ocorreu em
1930, tendo sido adotado o modelo “assimilacionista” francés, segundo o qual a

lingua colonial deveria ser a Unica lingua de contacto no ensino e o instrumento que
propicia a assimilacdo cultural. (GONCALVES, Vol. |, 2013, 159)
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O portugués que até aquele momento era considerado como “lingua de civiliza¢ao”,
era soberano, ja que se impunha as comunidades nativas, a fim de que estas abdicassem das
suas linguas vernaculas e comunicassem entre si exclusivamente em portugués. A lingua
portuguesa era a Unica lingua de privilégio para quem quisesse ascender a um estatuto
superior, pois, como considera Maria Vieira, “o colonizado deve conhecer a lingua do
colonizador, sob pena de ser relegado a condicdo de estrangeiro do e no seu proprio pais”
(VIEIRA, 2011, 290).

Do mesmo modo, Albert Memmi destaca a inferioridade que se atribuia a lingua
materna do colonizado no ambiente de interacdo linguistica em politica de colonizagéo
linguistica:

A lingua materna do colonizado, aquela que é alimentada pelas suas sensacoes,
paixdes e sonhos, aquela na qual se libertam a ternura e o assombro, enfim, aquela
que recebe maior carga afectiva, é essa precisamente a menos valorizada. Nao tem
dignidade nem no pais nem nas relagdes entre os povos. Se o colonizado deseja uma
profissdo, alcancar um lugar, existir na cidade ou no mundo, deve antes de mais
submeter-se a lingua dos colonizadores seus senhores. No conflito linguistico que

habita o colonizado, a sua lingua materna é humilhada, esmagada. (MEMMI, 1974,
150)

Neste processo de comunicacdo interativa, o portugués, em lugar de ser instrumento de
dominacdo e discriminacdo social entre o colonizador e o colonizado, transformou-se,
supostamente, na lingua de comunicacao corrente entre os colonizados. O portugués tornou
favoravel a veiculagdo de ideais de unido em certos setores a partir de meados do século
XX; permitiu a expansdo da consciéncia nacionalista, adquirindo carater unificador entre os
povos de diferentes origens étnicas do territério nacional; durante o conflito armado, era
recorrentemente lingua de comunicacdo entre pessoas de etnicidades distintas, minorando-
se, desta forma, os fatores negativos de tendéncias etnocéntricas e raciais; permitiu a
massificacdo do ensino em todo o territério nacional; provocou a concentracdo macica da
populacdo etnicamente diversificada em zonas urbanas e suburbanas em busca de abrigo e
melhores condic¢des de vida; era a lingua dos media, fundamentalmente literarios — jornais,
revistas, diarios, material propagandistico, andncios, etc. Manuel Ferreira (1988) sintetiza
assim esta quest&o:

Diferentemente de muitos paises do continente, a situacdo da lingua portuguesa nao
é a de uma heranca incomoda com carater provisério enquanto se ndo encontrar uma
lingua ‘genuinamente africana’ (...), estamos certos de que a sua adogdo como

lingua oficial ndo obedeceu a quaisquer fundamentos de natureza sentimental (...),
ela representa uma dura conquista, porque representa na realidade um instrumento
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muito eficaz para por em pratica um projeto longo, ambicioso, o Unico realista e
possivel numa Africa geograficamente retalhada & mesa de convencdes, por
poténcias que estavam preocupadas com os seus interesses. (Ferreira 1988, apud
ROSARIO, 1982, 65)

Neste sentido, o portugués ainda mantém o estatuto de Unica lingua oficial
estabelecida pela legislacdo angolana, consagrada na Lei Constitucional da Republica de
Angola de 2010. Do mesmo modo, esta estabelecida como lingua do discurso educacional
para ministracdo do ensino em todos estabelecimentos escolares (Lei de Bases do Sistema de

Educagéo, 2001), conforme ja foi referido.

3.4.1 A escrita do portugués

A lingua portuguesa comegou por ter a sua construgdo num contexto social e cultural
de contato entre as linguas que Ihe eram proximas. Na extremidade sul da Peninsula Ibérica
desenvolveu-se o latim vulgar, que, devido a sua natureza especificamente espontanea e
fluente na comunicacao propiciou o surgimento de uma nova lingua — o portugués. A fase da
evolucdo historica da lingua portuguesa, como sintetiza Antonio Geraldo da Cunha, comeca
“a partir do latim vulgar [tendo chegado] até o portugués de nossos dias, passando pelo latim
da Lusitania, o romanco lusitanico, o portugués proto-histérico, o portugués medieval e o
portugués dos séculos XVI, XVII, XVIII e XIX” (CUNHA, 2014, VII).

Deste modo, a primeira demonstracdo publica de escrita do portugués teve origem no
século XII, passando, sucessivamente, por assinalaveis processos de transformacdo e
normalizacdo linguistica adaptados a cada etapa do seu desenvolvimento. Porém, as fontes
que apontam a época divergem no que diz respeito a indicacdo de uma data precisa para o
inicio da escrita do portugués. Algumas apontam para finais do século XII que comega com
a expressao poética, enquanto outras indicam que se terd iniciado ainda no reinado de D.
Afonso Henriques ou mesmo em 882 (século VII1), de acordo com o documento mais antigo
que se conhece do territorio portucalense (original da escrita da igreja de Lardosa-Penafiel)
(CASTRO, 2013; COSTA, 2010).

No entanto, todas as linguas literarias, ou que possuem uma escrita hoje, tiveram um
passado de linguas orais e contaram com um longo periodo de transicdo e até serem
adaptadas formalmente a sua ortografia e até ser sistematizada a sua gramatica.

A lingua portuguesa em Angola, ao longo dos tempos (desde o século XV), enraizou-
se, especialmente, na construcdo da identidade linguistica do territorio que, emoldurado no

dominio historico-sociolégico como uma das conquistas de expressdo da tradi¢do oral, faz
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parte do conjunto do seu patrimonio cultural imaterial. Neste caso, definimos patriménio
imaterial como o conjunto das manifestacbes das praticas culturais, representacdes,
expressOes e tradigdes orais (incluindo a lingua), conhecimentos e aptid@es, instrumentos,
objetos, artefactos, espacos culturais que as comunidades e 0s grupos reconhegcam como
parte integrante do seu patrimoénio cultural historico visando a promoc¢édo do respeito pela
diversidade cultural e pela criatividade humana, transmitidas de geracdo em geracdo e
contribuindo para o sentimento de identidade, integridade e de continuidade?.

Como ja referimos, no momento da chegada dos portugueses ao Reino do Kongo
foram estabelecidas relacfes entre os dois povos nos dominios de intercambio comercial,
politico-cultural, educacdo e ensino. Durante este periodo também se colocou o problema da
lingua de comunicacdo, na medida em que as duas comunidades, africana e europeia,
falavam naturalmente linguas diferentes, o kikongo e o portugués. Para se ultrapassar a
questdo adotou-se o portugués (lingua literaria) que, desta forma, passou a ser uma das
linguas de interacdo social e de ensino nas escolas do Reino do Kongo. O portugués, a partir
dessa ocasido, passa a fazer parte de uma das conquistas culturais da comunidade angolana.
Como diz Paulo Pinto, “durante as expedi¢des maritimas e diante da necessidade de
comunicarem com as populac@es da costa africana, optaram por obrigar escravos-intérpretes
a aprender portugués” (PINTO, 2010, 31).

3.4.2 Universalidade da lingua portuguesa

Ao enveredarem pelo caminho da exploracdo de terras longinquas pelos cinco
continentes, terminado o colonialismo, os portugueses deixaram aqueles povos um legado
histérico como heranca cultural imaterial: a sua lingua que, entre outras herancas, foi sendo
assimilada durante séculos pelas comunidades entdo colonizadas.

Atualmente, para além de Portugal, onde é uma das linguas oficiais, 0 portugués é
também lingua oficial (L1/LM/L2/LE) nos paises africanos das ex-coldnias portuguesas,
nomeadamente nas republicas de Angola, Cabo-Verde, Guiné-Bissau, Mo¢cambique e S&o
Tomé e Principe — para além do Brasil, Timor-Leste e Macau. Com efeito, no continente
americano encontramos o Brasil (ex-colonia) onde o portugués é lingua oficial/nacional. No
continente asiatico o portugués € lingua de comunicacdo internacional em Timor-Leste
onde, & semelhanca dos paises africanos, € lingua oficial. Outras comunidades também tém a

lingua portuguesa como lingua de heranca, por exemplo, a chamada “India Portuguesa” (dos

2l UNESCO (2003). Convencéo para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, artigo 2.%, Definig6es.
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territorios de Goa, Damao e Diu) e o territério de Macau (China). Também a este respeito
Marius Valkhoff refere que “a presenca portuguesa na Africa do Sul é ainda muito visivel
em varios dominios”, por exemplo, sdo referenciados em portugués os nomes de Provincia
do Natal, as baias de Saldanha e de Santa Luzia (VALKHOFF, 1975, 88).

A lingua portuguesa, neste contexto, gravita a volta de comunidades de,
sensivelmente, trezentos milhdes de falantes, ocupando um espaco relevante no cOmputo das
linguas de maior expressdo do mundo. O portugués, entretanto, é veiculado consoante a
latitude geografica dos seus falantes, conferindo-lhe uma série de variedades (variantes), que

séo consideradas dialetos, por alguns autores (SEGURA, Vol. I, 20133, 88).

3.4.3 Variedades do portugués europeu

Historiadores da lingua portuguesa afirmam que a sua g@énese apresenta
tradicionalmente uma estrutura morfossintatica maledvel, adaptando-se facilmente as
carateristicas locais e especificas dos seus falantes e cedendo a influéncia de outros idiomas.
A margem do portugués-padrdo, encontram-se outras modalidades de variacdo da lingua
com carateristicas regionais especificas no espaco do territorio bergo do portugués, que séo
classificadas consoante a regido e os seus falantes (SEGURA, Vol. I, 2013a, 71).

3.4.4 Outras variedades do portugués pelo mundo

De entre todas, destaca-se com frequéncia a variante do Brasil (portugués brasileiro
“PB”) pelo facto de apresentar carateristicas morfossintaticas particularmente
diferenciadoras do portugués europeu, dito até ha pouco tempo como “padrdo”. Essa
depreciacdo é fruto das influéncias sociolinguisticas, sobretudo de um multilinguismo que
caldeia varios idiomas indigenas do pais, as numerosas linguas africanas que resultaram do
trafico de escravos, linguas europeias e ndo europeias resultantes das migracGes e que
constituem a atualidade da base do portugués brasileiro (SILVA, Vol. I, 2013, 145).

Salientem-se igualmente, para alem de outras regides do mundo, as variedades do
portugués de paises africanos tais como: a variedade do portugués de Mogambique (PM) e a
variedade do portugués de Angola (PA), que apresentam também diferenciadores lexicais
morfossintaticos semelhantes, decorrentes de razdes historico-sociais, e de substratos
multilingues dos respetivos paises, fundamentalmente os aspetos atinentes a base linguistica

bantu. Como refere a este respeito Perpétua Gongalves,

50



(...) 0 PM como o PA estdo a formar-se em contacto com linguas bantas, admitindo-
se gue, pelo menos no que se refere as alteragdes ndo lexicais (isto é, fonéticas e
fonoldgicas, morfossintaticas e sintaticas), estas duas variedades do portugués
partilhem muitas das suas propriedades gramaticais. (GONCALVES, Vol. |, 2013,
161-162)

Entretanto, na perspetiva linguistica sucedeu algo muito diferente nos territorios de
Cabo-Verde, Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe onde, para além da lingua portuguesa
veiculada nesses paises, surgem linguas crioulas de base portuguesa. A classificacdo das
linguas crioulas mostra que nos paises africanos se formaram dois grandes grupos de
crioulos: os crioulos da Alta Guiné (os mais antigos, falados em Cabo Verde, Guiné-Bissau
e Casamansa, Senegal) e os crioulos do Golfo da Guiné (falados em S. Tomé e Principe e
Ano Bom) (SEGURA, Vol. I, 2013b, 75).

Dado o foco deste trabalho, destacamos o caso do portugués falado em Angola.

3.4.5 Variedade do portugués de Angola

A variedade do portugués de Angola, apesar de haver influéncias de outras LN, é
marcadamente influenciada pelo kimbundu, que é a lingua que mais tempo de contato
mantém com o portugués e que, por isso, parece endossar, de forma evidente, a sua
influéncia na constituicdo do portugués angolano. Mesmo ndo tendo o ndmero maior de
falantes no contexto do territério angolano, é a mais influente na regido centro-norte,
principalmente em Luanda, sendo, por isso, a LN com mais expressdo no maior centro
demogréafico do pais. E, pois, a lingua que mais influi na formac&o da variedade angolana do
portugués (LEAO et al., 2007, 178). Neste contexto de interacdo sociolinguistica, ao longo
dos tempos, desenvolveu-se um nivel de linguagem de carater expressivo préprio que o
distinguiu/distingue das variacbes do portugués europeu, do Brasil e de outros paises
africanos. A variante do portugués angolano carateriza-se, a nivel lexical, pela existéncia de
varios empréstimos e inovacdes, pelas insercbes de palavras de linguas estrangeiras,
especialmente do francés, e por interferéncias morfossintaticas e aspetos fonologicos das
LN, em especial do kimbundu e variante brasileira.

De certa forma, o perfil do portugués angolano é facilmente distinguivel pelos seus
falantes ja que, como afirma Marcio Undolo, “um falante do PA reconhece a sua variedade
linguistica em paralelo com outras variedades, tais como o PE e o PB” (UNDOLO, 2016,
99).
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No entanto, independentemente das interferéncias linguisticas constituirem uma fonte
enriquecedora na formacdo do portugués angolano e contribuirem de certa maneira para a
dindmica sociolinguistica a que a vasta literatura angolana da corpo, a sua origem esta
implicitamente conotada com a linguagem coloquial — linguagem da pratica social
quotidiana — usada por falantes de determinadas camadas sociais. Acerca deste espaco de

contato entre as linguas, Irene Guerra Marques afirma:

A propria dindmica desta e as interferéncias linguisticas resultantes do seu [lingua
portuguesa] contacto com as linguas nacionais, a criacdo de novas palavras e
expressdes forjadas pelo génio inventivo popular, bem como certos desvios a norma
padrdo de Portugal, imprimem-lhe uma nova for¢a, vinculando-a e adaptando-a cada
vez mais a realidade angolana. (MARQUES, 2007, 609)

Esta realidade é defendida por outros autores que referem que uma lingua nunca é
usada como uma instituicdo social homogénea, sendo uniformemente utilizada por todos os
falantes em todas as situagcOes comunicativas quando estes interagem nas suas relacfes
sociais. Esses autores afirmam também que ndo ha lingua definitiva e inalteravelmente
formada, todas se formam, reformam e transformam continuamente (FIRMINO, 2005;
FONSECA, 1985).

3.4.6 Portugués - lingua de eleicdo pedagdgica

Como referido anteriormente, desde o principio da institucionalizacdo oficial do
sistema de ensino nos primordios do regime colonial em Angola, elegeu-se, como
facilmente se previa, a lingua portuguesa como a Unica para a transmissdo de conhecimento
cientifico, visando reforcar o pensamento de subjugacdo linguistica, com a ideia subjacente
de que era a Unica “lingua de cultura”, uma expressao repleta de preconceitos, mas ainda
hoje utilizada.

Desde entdo, o portugués constituiu a lingua do discurso educacional instituida pela
legislagdo, Unica para ministragdo do ensino em todos o0s estabelecimentos escolares,
regularizada na Lei de Bases do Sistema de Educacéo, de 2001, conforme ja foi afirmado no
capitulo I11.

A metodologia do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa continua a estar ainda
vinculada aos paradigmas do ensino de uma lingua materna, isto €, como se todos os alunos
tivessem conhecimento do portugués. Desta feita, marginaliza-se qualquer conhecimento

linguistico que os aprendentes tragam consigo, e julga-se que esses aprendentes acedem ao
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portugués por imersdo linguistica, 0 que acontece com maior incidéncia, a uma larga
percentagem, com a comunidade escolar das zonas rurais. Nao se considera que o aluno vai
deparar-se com a lingua e com um conjunto de material didatico apenas quando atinge a
faixa etaria de escolarizacdo, significando, por conseguinte, que este grupo de alunos encara
0 portugués como lingua estrangeira. Contudo, a situacdo ameniza-se nitidamente nas zonas
urbanas e periurbanas em que a maioria tem o portugués como lingua materna (ndo apenas
os angolanos ‘“assimilados” descendentes de portugueses, mas também os filhos de
deslocados de guerra) ou como lingua segunda, porque utiliza o portugués na sua interacéo
social. Esta situacdo, que se relaciona com o problema de auséncia de instrumentos juridicos
sobre a clarificagdo do papel das LN, tem criado dificuldades em relacdo ao
desenvolvimento de estudos cientificos. Inocéncia Mata, em relacdo a questdo da indefini¢do
de uma politica linguistica, diz-nos que
O nivel da indefinigdo/defini¢do social a prevaléncia dos angolanos cuja cultura é de
matriz ou confluéncia portuguesa, em detrimento desses outros que, por ndo terem
ascendéncia portuguesa, ou ndo terem sido ‘assimilados’, continuam na base da
piramide sociocultural, [permite] a continuidade, pelas elites locais, das hierarquias

coloniais (raciais e socioculturais), como a da ‘lingua imperial’, a0 manter em lugar
subalterno afinal a maior parte das culturas angolanas. (MATA, 2013, 20)

A questdo de indefinicdo do papel das linguas do pais coloca-se igualmente na
formulacdo da metodologia para o ensino da lingua portuguesa. A disciplina do portugués
tem sido ministrada em contexto de ensino de uma lingua materna para todos os alunos,
incluindo aqueles que ndo a dominam, mas que tém linguas locais como veiculo de
expressdo das suas identidades. Segundo Garcia Neto, “o ensino desta disciplina [lingua
portuguesa] consubstancia-se no uso de metodologias intrinsecas a uma lingua
especificamente materna” (NETO, 2012, 43). De acordo com Maria José Meira, “o ensino
de uma lingua deve incorporar a aprendizagem da cultura, dela indissociavel, para o que sera
fundamental que essa aprendizagem assegure uma competéncia comunicativa alargada de
modo a possibilitar 0 acesso a uma pratica cultural significativa” (MEIRA, 2007, 440).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) vincula com
clareza o papel principal das linguas para o desenvolvimento de estudos que possam
conduzir, com alguma facilidade, a sua integracéo no sistema do ensino:

A sensibilizagdo a lingua e ao seu uso implicam um conhecimento e uma
compreensao dos principios subjacentes a organizacédo e a utilizacdo das linguas,

de tal forma que uma nova experiéncia possa ser integrada num quadro
organizado e ser acolhida como um enriquecimento. Como consequéncia, a nova
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lingua pode, entdo, ser aprendida e utilizada mais rapidamente, em vez de ser
entendida como uma ameaca ao sistema linguistico estabelecido do aprendente,
que € considerado por este, frequentemente, como normal e ‘natural’. (QECR,
2001, 154)

Neste ambiente interativo linguistico, torna-se evidente que a lingua portuguesa esta
eivada de angolanidade, incontestavelmente presente na desconstrucdo do portugués, até
hoje tido por alguns como “padrdo”, imprimindo-lhe feicdes especificas que o caracterizam
como sendo variante do PA — “trabalho” que teve inicio na literatura pela médo de autores
que podem ser considerados “mestres do desconstrucionismo ladico da lingua portuguesa”
(MATA, 2013, 64). E também isso que afirma Salvato Trigo quando considera que,

A Literatura Angolana, a partir daqui, entregar-se-a, por assim dizer, a construcao de
uma lingua nova, também ela angolana. Os escritores angolanos da Cultura roubam
a lingua ao colonizador para fazerem dela a sua propria arma de luta contra o sistema

colonial. Roubam-na, transformam-na, angolanizando-a de tal forma que o seu
proprietério original quase ja ndo a reconhece. (TRIGO, 2007, 618)

Porém, acrescenta-se, ndo apenas os da Cultura (ou da Mensagem), mas também os da
atualidade, como se pode verificar pela obra de Boaventura Cardoso, Ismael Mateus ou, do

mais jovem, Ondjaki.

3.5 Uso das linguas nacionais em contexto familiar face ao ensino oficial

A coexisténcia das linguas nacionais com a lingua portuguesa, do ponto de vista
sociolinguistico, viria a dar origem a formacdo de um sistema distinto resultante da
influéncia reciproca das linguas em contato, por meio do fendmeno digléssico —
desaparecimento gradual ou total das linguas em acdo. Dai emergiria, neste contexto, o
crioulo — que é, em suma, uma lingua formada em condic¢des sociolinguisticas de contato
entre diferentes povos de linguas maternas diferentes, que resultaria da necessidade de
comunicacdo em relagdes socioecondémicas em que se registaria a perda gradual das linguas
originarias (PEREIRA, 2007, 198).

A partir desta observacdo pode aferir-se que a variante do portugués angolano é, de
facto, a primeira manifestacdo para o surgimento de um possivel sistema identificado como
crioulo?

Com base em dados histéricos, depreende-se que as interferéncias que se
estabeleceram entre as LN e a lingua portuguesa remontam a épocas muito recuadas, isto &,
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desde o antigo Reino do Kongo. Segundo Will Bal, on sait d’autre part que des vocables
portugais se sont implantés dans /’aire négro-africaine, tant dans des langues autochtones,
vernaculaires ou véhiculaires, que dans les variétés régionales ou credlisées des langues
européennes importées (BAL, 1975, 122-125).

Depreende-se, desta forma, como foram sendo integrados de modo criativo e
adaptados a realidade expressiva da lingua kikongo os léxicos de base portuguesa. Por
exemplo “Portugal”, “portugués”, “dom”, “dona”, “Afonso”, “Antonio”, “Maria”. Como se
pode notar, ¢ uma forma de adaptacdo e apropriacdo da lingua, como observa Bal, como
exemplos de apropriacao linguistica:

Le mot portugués, dans des formes adaptées au phonétisme et a la structure

syllabique des langues africaines, est employé généralement dans son sens originel.

Ainsi en kintandu®, ‘portugais’ se dit mpatalikéesu ou lukéesu; pour désigner la

langue, les coutumes, les maniéres portugaises, on adjoint a ce mot le préfixe ki-,
qui sert a la formation de noms abstraits, d’ou kimputulukéesu ou kilukéesu; le
Portugal est appelé nsi (‘terre’) bamputulikéesu. L’ikeleve du Kwilu emploie
respectivement les formes mputulugese (ou -i) et kimputulugese pour ‘portugais’,
tandis qu’en lingala, on trouve putulugesi et en swahili portugesi (nom et adj.),
kiportugesi (nom), -a kiportugesi (adj.) et, pour ‘Portugal’, bara ya Maportugesi
(...). Des prénoms portugais, précedés du titre dom ou dona, se sont implantés
notamment chez les Bakongo comme noms claniques. Quelques exemples, tires du
kintandu : Nd6 faansu <Dom Afonso, Nd6 Ntoni <Dom Antdnio, Ndédna Madiya
<Dona Maria. (BAL, 1975, 125)

Este processo de adaptacdo mutua de palavras das diferentes linguas, num ambiente de
contato em termos de espaco-tempo de relacionamento entre os falantes afro-europeus,
permitiu a comunicacao e veiculacdo de mensagens entre as partes envolvidas. No entanto,
apesar deste tempo de convivio entre estas linguas, ndo se registou nenhuma perda de
identidade linguistica, pelo contrério, as linguas em contato fortaleceram-se.

Porém, a politica de colonizacdo linguistica ensaiada pelo regime impediu que
houvesse progressos no que respeita a interatividade salutar entre as linguas em contato.
Assim, como Sebastido Coelho refere, “as linguas nacionais durante a época colonial
estavam confinadas ao seu ambito regional, além de restringidas eram desqualificadas para
uso nos meios urbanos de tal forma que a populacdo urbana tinha vergonha de expressar-se
na sua propria lingua” (COELHO, 2004). Embora as LN tenham resistido durante este

periodo de colonizagdo linguistica, “as tradi¢bes culturais nacionais das populagdes

2.0 kitandu é uma variante do kikongo falada na regifo de Kisantu, que fica ao sul de Kishansa, na RDC.
Segundo Willy Bal, “Le kiNtandu est une variété du kiKongo, parleé¢ dans la region de Kisantu, au sud de
Léopoldville” (BAL, 1979, 39).
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autoctones continuam a resistir a accdo dissolvente do colonialismo, mas ndo se mantém
intactas” (CASTRO, 1978, 204).

Embora tenha havido estudos no sentido de fortalecer o papel exercido pelas LN,
ainda se colocam grandes desafios as comunidades linguisticas. Esta questdo esta
inteiramente ligada aos reflexos da politica linguistica colonial em relagdo as LN, época em
que foram sujeitas a exclusdo e proibidas de serem veiculadas. Deste modo, o esforco que
tem sido feito para inverter o quadro que ainda prevalece é o de desenvolver o programa do
sistema de educacdo bilingue, que corre no sentido de trazer as LN ao contexto do

conhecimento cientifico. Como realca Jean-Louis Calvet,

En effect, alors méme que la linguistique a généralement évacué les postulats
racistes ou racioides, et se font toujours sentir, par un effect de retard propre a la
diffusion des idées «scientifiques» dans le sens commun, d’une part, et d’autre part
parce qu’on ne se sépare pas facilement de ce qui justifie notre pratique, sauf
obligation et, dans ce cas, a contrecceur. (CALVET, 2002, 162)

No entanto, independentemente dos esforcos sociopoliticos efetuados no sentido de
preservar as LN, elas parecem estar, ainda hoje, circunscritas ao papel singular de
manutencdo da identidade cultural de linguas de oralidade, utilizadas com uma funcédo
essencialmente religiosa e preservadas nos seus enclaves regionais.

Porém, as expetativas pedagdgicas atuais procuram subverter este cenario colocando,
por conseguinte, as exigéncias da politica educacional a responder a questfes sobre 0s
beneficios concretos do ensino nas/das LN no desenvolvimento cientifico e socioecondémico,
num pais essencialmente multicultural e multilingue, e na redefinicdo do papel das LN como
instrumentos de comunicacdo de valores cientificos, ultrapassando o estatuto de veiculos de
representacdo de valores consuetudinarios e fundamentos de coesdo e integridade da nacdo
que lhes foi atribuido.

Para a preservacdo das LN, é necessario que sejam removidos todos os obstaculos e
todas as teias mentais que envolvem a questé@o linguistica no imaginario de alguns grupos
que contribuem para o seu enfraquecimento. Ja Agostinho Neto afirmava que “todo o
desenvolvimento do problema linguistico (...) dependera (...) da extin¢do das barreiras
regionais, da consolidacdo da unidade nacional, da extingdo dos complexos e taras herdadas
do colonialismo, e do desenvolvimento econémico” (NETO, 1980, 35). Razdo tem Antonio

Fernandes da Costa quando afirma o seguinte:
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Subjugado pela colonizagdo o povo angolano ndo escapou ao fendmeno da
aculturacdo, cujos reflexos se impuseram com especial incidéncia no dominio da
linguistica, a exemplo do que aconteceu com outros povos africanos, apesar de as
linguas pré-existentes terem resistido ao processo da glotofagia e terem continuado
vivas, em virtude da dindmica interna e externa que sempre exibiram. (COSTA,
2006, 44)

3.6 A guestdo do sistema de educacéo e o ensino tradicional

Dada a complexidade dos sistemas sociais das comunidades etnolinguisticas bantu e
khoisan, estas mantiveram-se, durante cinco séculos, hermeticamente fechadas as
influéncias do sistema cultural europeu, inclusivamente a sua lingua.

Lembra Albert Memmi que, “a maioria dos colonizados nunca tera a oportunidade de
sofrer os tormentos do bilinguismo colonial. S6 podera dispor da sua lingua materna; isto é,
de uma lingua que ndo é escrita nem lida, e que unicamente permite veicular a incerteza e
pobre cultura oral” (MEMMI, 1974, 149). Sao sociedades que preservaram o seu modelo de
educacdo informal, cuja forma de transmissdo de conhecimentos é através da acdo prética e
da expressdo oral. Muitas sdo as formulas usadas no ensino tradicional para transmitir
ensinamentos e conhecimentos.

Os provérbios, por exemplo, séo utilizados para transmitir no¢des do conhecimento do
abstrato e de tendéncia filosofica. Trata-se da sintese de uma verdade que em si mesma nédo
admite contestagcdo, como resultante de uma verificagcdo de factos reais cujas conclusdes séo
6bvias e se impdem por si proprias. Por sua vez, a parabola, forma de ensino pelo método
comparativo, por consequéncia ldgica, € uma narracdo alegorica baseada em factos reais da
vida humana ou a ela atinentes, e cuja veracidade esta provada por natureza, quer na sua
exequibilidade, quer na sua possibilidade. A fabula, por seu turno, aplica o ensino pelo
método dedutivo, por intuicdo, sendo uma narracdo mitolégica, de ficcdo, produto da
imaginacao, cujo entrecho entra no dominio do extrassensivel, sem possibilidades de prova,
numa versdao do irreal, que se aceita, dado que ndo repugnaria a sua realizacdo, se se
cumprissem as condigdes invocadas na descricdo (VALENTE, 1973, XI). Estes sdo alguns
exemplos do veiculo de ensino-aprendizagem no contexto de um ensino informal,
tradicional. Nesta perspetiva, os dois modelos de ensino, quer o tradicional bem como
formal, ambos concorrem para 0 mesmo objectivo que é o da formagdo e instrugdo do
individuo para ser integrado na sociedade a que pertence de forma consciente.

Conclui-se deste modo que as linguas nacionais sdo tdo importantes quanto a lingua

portuguesa para a educacdo de uma comunidade, sendo até — pode dizer-se — facilmente
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didatizaveis. Essas comunidades rurais possuem escolas tradicionais proprias, adaptadas
para reunir um numero consideravel de aprendizes que séo instruidos em determinadas
matérias de ambito social, respeitando o meio ambiente onde se encontram integrados. Este
ensino pode ser adaptado ao modelo bilingue, aproveitando-se as suas capacidades de
dominio de lingua materna.

O Estado angolano reconheceu historicamente a condicdo de enfraquecimento e o
estatuto a que as LN estiveram votadas durante o periodo em que vigorou a politica colonial
que esteve na base da colonizacéo linguistica.

Desta forma, reconhecida a importancia e a preponderancia do papel que
desempenham as LN na preservacdo da identidade cultural (como estabelece a Lei
Constitucional vigente nos seus artigos 19.° e 21.°), estas reclamam vivamente um espaco
convencional mais atuante, que lhes permita sobretudo integrarem-se no sistema de
educacdo e ensino, a fim de que se construa um modelo de educacdo bilingue. Para além do
seu papel tradicional de reserva moral e de identidade sociocultural, as LN também tém sido
permanentemente divulgadas pelos 6rgaos de comunicacdo social principalmente através de
um canal especial, a Radio Ngola Yetu, em lingua kimbundu, que significa “Radio Angola é
Nossa”, em que uma sintese das noticias em lingua portuguesa é apresentada nas seis LN
mais faladas no pais, ao fim do dia. Esta emissdo é extensiva aos programas das Emissoras
Regionais da R.N.A. (sedeadas nas capitais de provincias), transmitidos geralmente em todas
as linguas locais. No entanto, é a Radio Ngola Yetu a dedicar, na sua grelha de programacao,
significativo tempo de antena as LN como mbangala, nyaneka-humbi, lunda-ndembo,
songo, luvale, ngangela, oshihelelo, fyote (ybinda), ngoya, umbundu, cékwe, kimbundu,
kikongo, oshikwanyama. A Televisdo Publica de Angola (T.P.A.), principal érgao televisivo
angolano, reserva igualmente espacos para a emissdo de telejornais (noticiarios) em sete LN
como kikongo, kimbundu, umbundu, cokwe, ngangela, fyote (ybinda) e nyaneka-humbi.

No contexto educacional, foram inseridos novos contetdos programaticos em quase
todos os niveis do sistema educativo e as LN continuam a ser ministradas no Instituto de
Ciéncias Religiosas de Angola (ICRA) e em alguns colégios, sendo massivamente utilizadas
pelos parceiros sociais do governo (igrejas, associacoes, ADPP, ONG) para desenvolver o
subsistema de alfabetizacdo. Irene Guerra Marques reforca esta ideia afirmando:

As proprias entidades oficiais ddo uma atengdo muito especial & problematica das
linguas, ndo sendo raros os casos de utilizagdo da traducdo e retroversdo em
manifestacBes de caracter social, politico e cultural, principalmente nas zonas rurais

e suburbanas, onde a maior parte da populacdo ainda desconhece ou domina mal a
lingua portuguesa. (MARQUES, 2007, 608)
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No sentido de dar maior destaque as LN e ao seu papel no corpo da Constituicéo, €
importante que todas as linguas reconhecidas pelo Estado sejam mencionadas. Pode
comecar-se por incluir na lei as seis LN de maior destaque (kikongo, kimbundu, umbundu,
cokwe, ngangela e oshikwanyama). Esta uniformizacdo em termos de lei pode ajudar a
diminuir o problema de desprestigio a que estas linguas ainda estao sujeitas. Pode colocar-se
também a questéo de as LN passarem a assumir, num futuro que se espera proximo, o papel
de linguas oficiais, em pé de igualdade com a atual lingua oficial, a lingua portuguesa.

E possivel, a partir desta proposta, estabelecer-se uma comparacdo com exemplos
semelhantes de outros Estados africanos, igualmente multiculturais e multilingues, cuja
legislagcdo permite e favorece a criacdo de condicdes juridicas especificas para as linguas de
forma clara. Assim consta da Lei Constitucional da Republica de Africa do Sul
(Constitutional Law) (1996) (Cap. |, alinea 6, p. 4), Languages: (1) The official languages of
the Republic are Sepedi, Sesotho, Setswana, SiSwati, Tshivenda, Xitsonga, Afrikaans,

English, IsiNdebele, IsiXhosa and IsiZulu (...). E especifica-se:

(5) A Pan South African Language Board established by national legislation must-
(a) promote, and create conditions for, the development and use of- (i) all official
languages; (ii) the Khoi, Nama and San languages; and (iii) sign language; and (b)
promote and ensure respect for- (i) all languages commonly used by communities in
South Africa, including German, Greek, Gujarati, Hindi, Portuguese, Tamil, Telegu
and Urdu; and (ii) Arabic, Hebrew, Sanskrit and other languages used for religious
purposes in South Africa. (Constitutional Law, Constitution of the Republic of South
Africa, 1996 (2005). (Capitulo I, alinea 6, p.4, Languages)

Para além desta pertinéncia, constitucionalmente de uma abrangéncia salutar, num pais
verdadeiramente multicultural e multilingue (onze linguas oficiais), atribuem-se, sem
ambiguidades, responsabilidades as regifes especificas, reconhecendo que a utilizacdo
historicamente diminuta dessas linguas (durante a vigéncia do Apartheid) contribuiu para a
sua fraca divulgacdo. Coube ao Estado tomar medidas praticas e positivas para elevar o
status dessas linguas, delegando responsabilidades aos 6rgdos locais (provinciais,
municipais, comunais, etc.) e considerando o uso, a praticidade, e a despesa. Essas medidas
foram adaptadas as circunstancias regionais em funcéo das necessidades e preferéncias da

populacdo como um todo ou das carateristicas especificas da provincia em causa, usando,
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pelo menos, duas linguas oficiais que devem gozar de paridade, de estima e devem ser
tratadas de forma equitativa (Lei Constitucional de Africa do Sul?®, 1996).

E neste sentido que se reclama que se dé maior visibilidade as LN em matéria de lei,
para permitir que os recursos linguisticos que elas representam sejam reconhecidos,para
também facilitar a sua difusdo em ambientes escolares e profissionais. Todas as linguas do
mundo possuem as mesmas carateristicas, quer sejam linguas literarias ou linguas orais.
Todas as linguas do universo sdo didatizaveis porque possuem 0 mesmo sistema de
formacéo, como diz Juan Carlos Moreno Cabreira:

Todas las lenguas tienen expresiones para transmitir informacion, hacer preguntas y
dar 6rdenes; todas las lenguas tienen mecanismos linguisticos para describir y narrar
acontecimientos; todas las lenguas tienen mecanismos para expresar razonamientos;
todas las lenguas tienen mecanismos para expresar lo imaginado, lo sofiado o lo
visionado, aungue no coincida con la realidad. Por tanto, en toda lengua se puede
mentir; todas las lenguas permiten la elocuencia, los juegos de palabras, los
procedimientos retéricos; todas las lenguas permiten la excelencia estética de los
mensajes (...) Es decir, los mensajes se pueden disponer de una forma considerada

bella en una cultura determinada; todas las lenguas conocen la connotacion.
(CABRERA, 2006, 44)

A perspetiva, nesse sentido, é de que, num contexto de dindmicas multiculturais e
multilingues, € necessario que a politica linguistica seja harmonizada em funcéo da realidade
linguistica do pais. Segundo Inocéncia Mata “é por isso que a politica educativa e a politica
linguistica tém que se harmonizar, porque de ambos os sectores depende o desenhar de
estratégias para combater o demonio do insucesso escolar e promover a recuperacdo do
sistema educativo, indispensavel & construcdo de uma sociedade civil” (MATA, 2010, 28).

Conclui-se que todas as linguas humanas sdo dignas e adequadas para tarefas
superiores, didatizaveis para a harmonia das sociedades e, claramente, proveitosas para
ensinar, educar, repreender, corrigir, disciplinar, para exercer e instruir em justica; a fim de
que o homem seja plenamente competente, perfeitamente formado para o conhecimento da

boa obra em beneficio da comunidade onde se encontra socialmente inserido, preservando-

% A afirmacéo original da Lei Constitucional sul africana ¢ a seguinte: Constitutional Law, Constitution of the
Republic of South Africa, 1996 (2005). (Capitulo I, alinea 6), p.4), Languages: Juta and Company, Ltd
“Chapter 1 (Founding Provisions (ss 1-6): (2) Recognizing the historically diminished use and status of the
indigenous languages of our people, the state must take practical and positive measures to elevate the status
and advance the use of these languages; (3) (a) The national government and provincial governments may use
any particular official languages for the purposes of government, taking into account usage, practicality,
expense, regional circumstances and the balance of the needs and preferences of the population as a whole or
in the province concerned; but the national government and each provincial government must use at least two
official languages. (b) Municipalities must take into account the language usage and preferences of their
residents”.
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se também de forma grafologica o seu passado histérico que se manifesta atraves da lingua
que fala (ALMEIDA®, 1968, 242).

3.7 Criancas falantes de linguas nacionais e 0 ensino em portugués

O conhecimento natural da lingua materna que o individuo adquire como instrumento
de comunicacdo, em ambiente familiar, desde a infancia, faz dele um falante que reine uma
gama de competéncias comunicativas e proficiéncia linguistica sobre essa lingua. Entende-
se por competéncia nativa, segundo Claude Hagége, “um conhecimento completo e uma
capacidade de utilizacdo espontanea, que fazem da lingua considerada um instrumento de
comunicacdo adequado a todas as circunstancias da vida quotidiana” (HAGEGE, 2000, 78).

E preciso verificar se os programas concebidos para as escolas de ensino regular sio
geralmente direcionados para os alunos que apresentam conhecimento profundo da lingua
utilizada em contextos de sala de aula. Em muitos casos essa lingua pode ser aperfeicoada a
partir do jardim-de-infancia e pré-escolar, niveis iniciais de escolaridade. Ao contrario, as
criancas que procedem de comunidades étnicas afastadas da convivéncia com a lingua
utilizada na escola enfrentam, pela primeira vez, novos paradigmas e novos conceitos que o
meio escolar lhes apresenta: a finalidade da escola, os manuais, a leitura e a escrita, a
utilidade dos nimeros e a adaptacdo a nova rotina que a escola exige (DAVIS, 1979, 141).

Neste caso, pode acontecer que um nimero consideravel de criancas que se encontram
principalmente em territérios rurais é plurilingue, dominando outras linguas nacionais em
ambientes familiares, além da lingua materna. O conhecimento da lingua exerce grande
influéncia na capacidade da crianca para reconhecer e pronunciar palavras, para captar o
significado das frases e seguir uma sucessdo de ideias devidamente coordenadas ou também
possuir a capacidade de ler qualquer contetdo.

Com o registo de antecedentes de insucesso escolar entre as criangas da zona rural,
Mildren Larison destaca que o motivo destes resultados se prende com a persisténcia de
alguns Estados em ensinar as criancas através da lingua oficial que elas ndo dominam,
afirmando que

Muchos paises insistieran en que la educacion fuera en la lengua de prestigio a pesar

de que los educandos no la hablaban. Histéricamente las dos fuerzas principales eran
la tradicion de la educacion como el aprendizaje de un idioma y el concepto de la

% Biblia Sagrada (2 Tm, 3:16-17): “De facto, toda a Escritura é inspirada por Deus e adequada para ensinar,
refutar, corrigir e educar na justica, a fim de que o homem de Deus seja perfeito e esteja preparado para toda a
obra boa.”
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educacion como proceso politico y, por lo tanto, el empleo de la lengua del Estado
por todos. (LARISON, 1979, 36)

Nesta condi¢do de bilinguismo, a forma ideal de ensinar essas criangas e evitar 0s
constrangimentos de constantes fracassos escolares que se devem a incapacidade de
interpretar com facilidade a lingua de ensino €, em primeiro lugar, aprender a lidar com a
matéria da escola na sua lingua materna e, paulatinamente, passar os contetudos para 0
dominio da lingua segunda. Assim, como diz René Hubert, “Nao ha doutrina pedagogica
concebivel, grande reforma exequivel, sem conhecimento geral dos factos e das teorias do
passado” (HUBERT, 1967, 2).
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CAPITULO IV

O SISTEMA DE EDUCACAO BILINGUE: DESENVOLVIMENTO E
PERSPETIVAS

Le nombre et la diversité des manifestations des écritures sur le continent
incite & une approche globale, interdisplinaire, fondée sur l'identification
des caractéres communs aux particularismes, compris comme systéemes de
signes, incluant les écritures reconnues au sens restreint et au sens
sémiotique.

Simon Battestini®

Durante a vigéncia do regime colonial, as linguas angolanas (aqui designadas como
LN) foram excluidas do sistema da politica educativa do Estado colonial que considerava
apenas a lingua portuguesa®®. No entanto, depois da independéncia politica em 1975, a
Reforma Educativa realizada em 1977 procurava materializar a vontade das comunidades
linguisticas®’ de verem as suas linguas maternas introduzidas no Sistema Nacional de
Educacéo e Ensino.

As mudancas que foram entdo realizadas permitiram a alteracdo do programa que
tinha o portugués como a Unica lingua de ensino. Desta forma comecava a desenhar-se o
modelo de educacdo bilingue, programa ideal para um pais de perfil multilingue e
multicultural, resultado da coexisténcia de diversas LN que se esperava serem introduzidas
no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino. Este programa representa um modelo de
educacdo virado para o século XXI, j& que, como salienta Ofelia Garcia, “A educagédo

bilingue é a tinica maneira eficaz de educar as criangas no século XXI” (GARCIA, 2010, 5).

Simon Battestini. Ecriture et Texte: contribution africaine. Québec: Les Presses de 1'Université Laval. (1997,
64).

% A este respeito, mais adiante serd feita a conceituacéo de lingua nacional e lingua oficial.

2" E importante que se entenda, neste caso, que comunidade linguistica é naturalmente toda a sociedade
humana que, radicada historicamente num determinado espaco territorial, reconhecido ou ndo, se identifica
como povo e desenvolveu uma lingua comum como meio de comunicagao natural e de coesao cultural entre os
seus membros e os seus direitos linguisticos podem ser simultaneamente individuais e colectivos (UNESCO,
Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, 1996, artigo 1°, Conceitos).
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Com efeito, ainda de acordo com Ofelia Garcia, a educacdo bilingue refere-se a
educacdo em mais do que uma lingua:

Bilingual education refers to education in more than one language, often

encompassing more than two languages (...), bilingual education programs provide a

general education, teach in two or more languages, develop multiple understandings

about languages and cultures, and foster appreciation for human diversity.
(GARCIA, 2010, 5)

A educacdo bilingue é, igualmente, um programa que permite a integracao de valores
culturais das LN no sistema educativo. Estes valores, por sua vez, contribuem para a
consolidacdo da identidade cultural e da identidade nacional e, neste contexto de promogéo
da diversidade, para a construcdo de uma sociedade justa, baseada em direitos linguisticos e
igualdade de oportunidades.

Por seu turno, a proposta de educacdo bilingue apresentada por James Crawford
salienta que o desenvolvimento de programas de educacdo bilingue bem concebidos pode
produzir altos niveis de desempenho escolar com repercussdo a médio e longo prazo. Do
mesmo modo, um bilinguismo fluente cultiva a exceléncia académica, tendo em atengdo as
especificidades linguisticas dos alunos e concorre como objetivo complementar ao ensino do
portugués e ndo o contrario, como frequentemente se pensa. Torna-se desnecessario, por
isso, sacrificar as competéncias em lingua materna dos alunos para 0s ensinar apenas em
portugués (CRAWFORD?, 2000, 58).

Do mesmo modo, este autor acrescenta:

Moreover, the findings suggest that, while language is not the only barrier to school
success for these children, approaches that stress native-language instruction can be
helpful in overcoming other obstacles such as poverty, family illiteracy, and social
stigmas associated with minority status. These challenges are formidable, to be sure,
requiring schools to replicate effective program models, adapt them to local
conditions, train and retrain teachers, develop curriculum and materials, encourage

parent participation, and pay attention to a host of other practical details.
(CRAWFORD 2000, 58)

8 A afirmacéo original de Crawford é: Pedagogically speaking, these research findings are excellent news.
They confirm that developing fluent bilingualism and cultivating academic excellence are complementary,
rather than contradictory, goals. It is not necessary to sacrifice LEP students’ native-language skills to teach
them effectively in English. Moreover, the findings suggest that, while language is not the only barrier to
school success for these children, approaches that stress native-language instruction can be helpful in
overcoming other obstacles such as poverty, family illiteracy, and social stigmas associated with minority
status. These challenges are formidable, to be sure, requiring schools to replicate effective program models,
adapt them to local conditions, train and retrain teachers, develop curriculum and materials, encourage
parent participation, and pay attention to a host of other practical details. Yet they are hardly insuperable,
provided there is a commitment to improve programs for English learners.
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E por isso que, reafirmando a importancia que exerce a educacdo em todas as suas
multiplas facetas, Janina Lagneau destaca que, “podemos também compreender que ¢ pela
educacdo que sera mudada a estrutura social ou forjado o homem” (LAGNEAU, 1973, 137).

A Reformulacdo da politica linguistica de 1978 permitiu o desenvolvimento de
estudos cientificos das LN com o objetivo de estas serem introduzidas no Sistema Nacional
de Educacdo e Ensino. Estes estudos foram realizados pelas instituigdes dos Ministérios da
Cultura e da Educacao e incidiram sobretudo em duas vertentes: diacrénica — ou seja, 0
estudo historico da evolucdo geral de uma lingua no que respeita as suas origens, as suas
diferentes fases de formacéo; e sincrénica — isto é, a fase contemporanea de uma lingua que
se refere ao seu estado, a sua homogeneidade e regularidades, sendo que ela é aquilatada
como organismo Vvivo, em constantes transformagdes entre a norma e o sistema (JOTA,
1981; RAPOSO, 2013). Esses estudos permitiram igualmente ao Instituto Nacional de
Linguas (INL) estabelecer normas que ajudaram a desenvolver significados linguisticos dos
sistemas fonoldgicos e projetos de alfabetos em kikongo, kimbundu, cokwe, umbundu,
mbunda (ou ngangela) e oshikwanyama. Este documento inicial foi designado Historico
Sobre a Criacdo dos Alfabetos em Linguas Nacionais e publicado através da Resolucdo n°
3/87, de 23 de maio de 1987, do Conselho de Ministro (ILN, 1987).

Com efeito, para a implementacdo do processo de introducdo das LN no Sistema
Nacional de Educacdo e Ensino tornava-se necessario redefinir as principais regifes
linguisticas, isto €, as parcelas do territorio onde essas linguas exercem a sua maior
predominancia. Diferindo ligeiramente da localizacdo geografica que o INIDE (2010)
apresentou destas linguas, diremos que o kikongo é falado na regido norte-nordeste, o fyote
na regido norte (Cabinda), o kimbundu na regido centro-norte e sul, 0 umbundu na regido
centro-sul, o cbkwe na regido nordeste e leste, o ngangela na regido sudoeste e o
oshykwanyama na regido sul (INIDE, 2010).

Em relagdo & questdo do ensino das LN, este remonta ao passado historico do século
XV, quando os primeiros grupos de portugueses desembarcaram no antigo Reino do Kongo.
Como ja foi referido no capitulo Il, nesta altura, foram ensaiadas as primeiras escolas em
espacos que eram, a0 mesmo tempo, capelas e 0s missionarios tomavam a seu cargo também
a funcdo da docéncia. O ensino era ministrado em duas linguas, isto €, em portugués e em
kikongo. Havia igualmente numerosas escolas onde as criangas tinham como lingua de
ensino o portugués, processo que facilitou a formacéo nessa lingua (e, obviamente, também
em kikongo) de varias geracdes de familias do Reino do Kongo. O caso do rei Garcia Il do

Kongo, como Cavazzi descreveu, € uma referéncia histdrica evidente de assimilacdo da
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lingua portuguesa ja que o proprio rei, quando acolheu no seu reino um grupo de padres
capuchinhos em 1645, se pronunciou em portugués, que falava fluentemente:
Le roi Garcia II, accueillant les Capucins en 1645 «...disse loro in lingua portughese
(nella quale era versatissimo) che professava egli, e tutto il Regno infinita

obligazione ad un benefizio tanto singolare...». (Cavazzi 1687, apud BAL, 1975,
119-120)

Neste periodo, quem mais se distinguiu no Reino do Kongo foi o principe D.
Henrique, que foi consagrado em 1520, em Roma, pelo Vaticano, ao cargo eminente de
Bispo de Utica, como referimos no Capitulo Il , (SANTQOS, 1970, 16). Outro exemplo, este
no Reino Ngola, é o da rainha Njinga Mbandi que concedeu uma audiéncia ao governador
portugués, sem tradutores, embora nao se saiba qual o nivel escolar que a rainha tinha (cré-
se que o tenha adquirido pelo proselitismo catolico). Segundo Anténio de Oliveira de
Cadornega:

No dia da audiéncia, com hum luzido acompanhamento de ambos 0s sexos, se
dirigio a caza do Governador; e sendo introduzida na sala, observando haver alli
huma s6 cadeira, e defronte della, duas almofadas de veludo franjadas de ouro, sobre
huma rica alcatifa; sustendo-se algum tempo, sem proferir palavra, voltou o rosto
para uma das suas escravas; foi esta imediatamente servir-lhe de banco e assentando-

se sobre ella, assim esteve todo o tempo que durou a cerimonia. (CADORNEGA,
Tomo 1, 1680, 158)

No decurso do século XIX, fruto dos acontecimentos que ocorreram no Cenario
politico internacional, relacionados com o desenvolvimento da sociedade industrial, o
progresso da imprensa escrita e a independéncia do Brasil (em 1822), influenciaram de
modo substancial geracOes da elite letrada angolana, a comegar pela designada “elite
angolense”, da segunda metade de oitocentos. Estes movimentos rapidamente se
transformaram em instrumentos de consciencializacdo politica e cultural, o que teve como
consequéncia o comeco da valorizacdo das linguas angolanas. Um dos efeitos dessa
consciencializacdo ¢ o emblematico poema “Kicdla”, de Cordeiro da Matta, ele proprio
autor de um dicionario, o Dicionario de Kimbundu-Portugués, que, embora possa também
representar a “fratura do bilinguismo” (MEMMI, 1974, 96), ¢ igualmente evidéncia de um
processo que, de acordo com Salvato Trigo em Literatura Angolana, “caldeou um
nacionalismo nascente que passaria a servir de suporte a angolanidade” (TRIGO, 2007,

615).
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Neste contexto foram surgindo organizacdes sociopoliticas e culturais de construgédo
identitaria nacional — isto é, “a literatura ou os ensaios literarios escritos por naturais de
Angola” — enquanto aumentava, cada vez mais, 0 numero de publicacfes reivindicativas de
carater nacionalista e a divulgacdo de conjuntos de textos em linguas angolanas. Segundo
Avila de Azevedo, “[r]eproduziam-se textos em quimbundo, inserindo contos, provérbios e
frases de maldizer (kizemu)” (AZEVEDO, 1963, 27).

Quanto a questdo das publicacBes, mencionamos aqui alguns dos escritores que mais
se destacaram na divulgacdo de obras de manifestacdo dos sentimentos de reconhecimento
do valor das linguas locais: Cordeiro da Matta, autor de Philosofia Popular em Provérbios
Angolanos (1891) e do Dicionario de Kimbundu-Portugués, assim como da traducdo de
Portugués-Kimbundu de trechos do poeta Jodo de Deus e do filélogo Adolfo Coelho, de uma
coletdnea de provérbios angolenses, um romance e uma adaptacdo para kimbundu do
método de iniciacdo a literatura e a escrita de Jodo de Deus da qual elaborou uma Cartilha
Nacional; José da Silva Maia Ferreira — Espontaneidade da Minha Alma — As Senhoras
Africanas (1849); Alfredo Troni — Nga Muturi (1882).

Apesar do esforco de subalternizacdo linguistica levado a cabo pela politica colonial, o
regime viu-se forcado a ceder a razdo que apontava para a necessidade da preservacdo das
identidades culturais das comunidades nativas. Assim, no ultimo quartel do século XIX, de
acordo com Avila de Azevedo, “ndo faltam exemplos de «filhos do pais», como entdo se
designavam os Pretos, que publicavam nos jornais do tempo — jornais dirigidos por europeus
— ensaios, estudos e outras produgdes literarias relativas as sociedades indigenas”
(AZEVEDO, 1963, 27).

Por isso, também ¢é importante referir que, neste contexto, nesta mesma fase de
afirmacdo da literatura angolana, se destacaram igualmente publica¢cbes como Jornal Aurora
(entre 1855 e 1856); Jornal Cruzeiro do Sul (1872); Jornal Loanda (1879); Jornal Echo de
Angola (1881); Jornal Futuro de Angola (1882); Jornal Pharol do Povo (1883); Jornal A
Ventosa (1886); Jornal Arauto Africano (1889); Jornal Muen’Exi (1889); Jornal Policia
Africano (1890).

Porém, a partir do século XX, a dominag&o linguistica conheceu outros patamares com
o fortalecimento das instituicGes de educacdo controladas pelo Estado colonial. Deste modo,
iniciou-se uma nova modalidade de ensino baseado unicamente na lingua portuguesa. Para o
efeito, o Estado colonial promulgou sistematicamente regulamentos a proibir as instituicoes

educativas de ministrarem o ensino em linguas indigenas.
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Assim, esta politica de opressao linguistica colonial que tinha como base ideoldgica
fundamental a constru¢do de um Estado-nacdo na perspetiva de uma s6 lingua, permitiu a
generalizagdo do portugués, principalmente em zonas urbanas e suburbanas. Mesmo no
periodo pds-independéncia, apesar de se terem registado importantes progressos no dominio
do sistema educativo com a insercao das LN em dois subsistemas de ensino — alfabetizacéo
e ensino de adultos, que se constituiu como um dos desafios do programa de recuperacéo
educativa orientado para a elevacdo do nivel de escolaridade da popula¢do nativa — o
dominio da lingua portuguesa tornou-se mais forte. Esta situacao justificava-se pelo facto de
0 portugués ser a Unica lingua entendida como passivel de se constituir como veiculo de
ideais de unidade nacional, num pais multilingue e multicultural. Com efeito, na pratica
constatou-se que, ndo obstante a politica de dominacédo linguistica exercida pelo regime, o
portugués como lingua de colonizacdo acabou por se adaptar a esse “novo” estatuto a nivel
das comunidades linguisticas angolanas, embora se tivesse consciéncia da insuficiéncia
dessa solugéo. A esse respeito, reiteramos o pensamento de Agostinho Neto:

O uso exclusivo da lingua portuguesa, como lingua oficial, veicular e utilizavel
actualmente na nossa literatura, ndo resolve os nossos problemas (...) E tanto no

ensino priméario, como provavelmente no médio, serd preciso utilizar as nossas
linguas. (NETO, 1980, 34)

Com vista a resolver o problema que se colocava no que dizia respeito ao ambiente de
diversidade linguistica do pais, estabeleceu-se o programa de educacdo bilingue como uma
das metas a atingir. Este programa, ainda em fase de experimentagéo, previa a introdugéo no
Sistema Nacional de Educacdo e Ensino de todas as linguas faladas no territério como
linguas de escolarizacdo, objetivo a alcancar a médio prazo. A importancia dedicada a
educagdo bilingue surgiu da necessidade de tornar o processo de ensino-aprendizagem
acessivel e menos traumatizante, principalmente para as criancas que tém uma lingua
materna diferente da lingua oficial do sistema de ensino.

O conhecimento da lingua materna do aluno deve ser traduzido em facilidades de
comunicagdo, no rapido acesso ao conhecimento cientifico e na sua integracdo, propositos
que correspondem aos desafios definidos pela Escola. A ideia é permitir ao aluno, falante
nativo de LN como materna, poder distinguir os papéis das linguas em ac&o, isto €, da sua
lingua materna e da lingua veiculo de ensino, no caso o portugués (PLNM).

O problema da indefinigdo da identidade linguistica ndo se coloca s6 aos alunos, mas

também as pessoas em geral, que confundem os papéis entre a lingua portuguesa, que € a
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mais falada, e as linguas maternas que sdo linguas de comunicagdo no seio das respetivas
comunidades linguisticas. Neste caso, para Angola e para muitos paises africanos, a
problemaética da lingua, segundo Mahmoud Messadi, “longe de ser simplesmente idiomatica,
pde-se em termos de identidade traduzida no drama do bilinguismo e da dupla cultura, que
deixa o individuo e a comunidade traumatizados, de bipolaridade, esquartejada entre duas
personalidades, sem saberem exactamente quem sdo e a qual delas pertencem” (MESSADI,
1978, 17).

A educacdo bilingue visa, por isso, a melhoria da qualidade de ensino, amplia as
oportunidades educacionais de grupos linguisticos marginalizados e ajuda a colmatar
lacunas relacionadas com o aproveitamento escolar dos alunos que ndo dominam a lingua de
ensino, situacdo que se verifica durante o processo de ensino-aprendizagem em sociedades
multilingues e multiculturais. Filipe Zau considera, a este respeito, que se tem “exigido que
toda a crianca africana dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) aprenda
0 Mesmo e no mesmo timing que as criangas que tém a lingua portuguesa interiorizada como
lingua materna — portuguesas e brasileiras” (ZAU, 2002, 186).

Deste modo, a valorizacdo das LN deve comecar na politica educativa, como lembra
Inocéncia Mata para quem ¢ “nos bancos da escola que se comega o processo de

prestigiacdo da lingua materna (LM) outra que ndo o portugués” (MATA, 2010, 28).

4.1 Definicdo de termos e conceitos

A conceituacdo dos principais termos deste trabalho tem o intuito de clarificar o
sentido especifico com que sdo utilizados no ambito da tematica da Educacéo Bilingue e de
outras que lhe estdo associadas. E sabido que os conceitos tém como funcdo organizar a
realidade, mantendo as propriedades distintivas e significativas dos objetivos, guiar a
investigacdo desde o principio da mesma e o ponto de vista que vai norteéa-la, a abstracdo
que permite imaginar o que ndo é diretamente percetivel e, finalmente, prever outros
problemas (MARCONI et al., 2004, 114). Também de acordo com Manuel Freixo, “os
conceitos sdo elementos-base da linguagem que transmitem os pensamentos, as ideias e as
nocOes abstratas, na medida em que resumem e categorizam as observagdes concretas
ligando o pensamento abstrato e a experiéncia sensorial” (FREIXO, 2011, 80). Neste
sentido, parece-nos fundamental conceptualizar os seguintes termos: Educacgéo, Bilingue,

Educacéo Bilingue, Lingua Nacional e Lingua Oficial.
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4.1.1 Educacao

O conceito de educacdo apresenta multipla significacdo em fungdo da visdo
pedagogica dos estudiosos. Assim, o Dicionério Universal da Lingua Portuguesa define a
educacdo como “(do Lat. educatione), s. f. acto ou efeito de educar; aperfeicoamento das
faculdades humanas; polidez; cortesia; instrucdo; ensino. O verbo educar é definido como
“(do Lat. educare), v. tr. desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e morais a; dar
educacgéo a; instruir; doutrinar; domesticar; aclimatar; v. refl. Adquirir dotes intelectuais,
instruir-se” (2001, 556). E, ainda visando reforcar o conceito de educacéo, o Dicionario da
Lingua Portuguesa® define, “educacdo s. f. acto ou efeito de eduzir (Do lat. educatione,
«saida»). O infinitivo educar apresenta o sentido de “(A) v. tr. 1. fazer adquirir
conhecimentos e/ou competéncias; 2. ensinar boas maneiras a; ensinar a adotar um
comportamento tido como socialmente correcto; 3. adestrar (animais); 4. robustecer (o
organismo) por meio de exercicios fisicos; 5. aclimatar (B) v. refl. Adquirir conhecimentos
e/ou competéncias (Do lat. educare, «id.»” (2003, 579).

A Constituicdo da Republica Portuguesa destaca igualmente a importancia que se
reserva a educacdo. Afirma que deve ter como eixo principal a plena expansdo da
personalidade humana e que todos os cidad&dos tém direito ao ensino, com garantia do direito
a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar. E da responsabilidade do Estado
promover a democratizacdo da educacdo e as demais condi¢fes para que esta, realizada
através da escola e de outros meios formativos, contribua para a igualdade de oportunidades,
a superacdo das desigualdades econdmicas, sociais e culturais, o desenvolvimento da
personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de
responsabilidade, para o progresso social e para a participacdo democratica na vida coletiva
(Constituicdo da Republica Portuguesa®).

Deste modo, acrescenta Manuel Deusdado que

(...) serve-se a patria também pela educag&o, doutrinando a verdade e o bem, se lhe

formam filhos capazes de exercitarem com nobreza os deveres domésticos e sociais,

dando-lhe desta sorte cidaddos que sejam fonte das suas luzes, esteio da sua

independéncia, instrumento da sua gloria e esplendor do seu progresso.
(DEUSDADO, 1995, 69)

# De forma singular, a definicdo do termo educac&o esta desenvolvida no inicio deste dicionario, designado
Guia de Utilizagéo, sintetizando que a educacdo é um processo que visa o desenvolvimento harménico do ser
humano nos seus aspectos intelectual, moral e fisico e a sua insercéo na sociedade.

% Constituicdo da Republica Portuguesa, 2012. Artigo 73° (Educagdo, cultura e ciéncias, Alinea 2); Artigo 74°
(Ensino), Ponto 1, 40-41.
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Com efeito, ja Platdo, na sua obra As Leis, exalta a personalidade do ser humano e
estabelece uma relacdo de dissemelhanca entre duas personagens, uma com muito boa-
educacdo e uma outra sem 0s preceitos basicos da mesma:

O ser humano (...) é uma criatura domestica, civilizada e, no entanto, se por um
lado, gracas a uma correta educacdo combinada a uma felicidade natural se converte
ordinariamente na mais divina e na mais décil de todas as criaturas, a falta da

educagdo suficiente e bem orientada, € a mais selvagem de todas sobre a Terra.
(PLATAO, 1999, 248)

Sintetiza Emile Planchard que “A educagao tem por fim dar a alma ¢ ao corpo toda a
beleza e perfeicdo de que sdo susceptiveis” (PLANCHARD, 1982, 26). Nesta perspetiva,
como verificamos ao longo destas definicdes, a finalidade da educacdo assenta
fundamentalmente no desenvolvimento da plenitude das capacidades da pessoa humana (ou
dos individuos), quer sejam criangas, jovens ou velhos, quer sejam homens ou mulheres,
para 0 seu proprio beneficio e, concomitantemente, para a harmonia da sociedade como um
todo, para o reforgo dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais. Podemos aferir
que a educacdo favorece a compreenséo, e sobretudo a tolerancia e a harmonia entre todas as
comunidades, nacdes, todos os grupos de diferentes racas, etnias, religides, bem como o
desenvolvimento de atividades tendentes a manutencdo da harmonia social e, neste mundo
globalizado em que vivemos, ao dialogo intercultural que pode ser potenciado pelo

plurilinguismo.
4.1.2 Bilingue

O termo bilingue € definido no Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea
como uma palavra com origem no latim bilinguis, que designa “um individuo que é capaz de
se exprimir em duas linguas como um falante nativo; uma edicdo que € apresentada em duas
linguas distintas; também € bilingue um pais que tem duas linguas oficiais” (2001, 531).

Chin e Wigglesworth, que analisaram a questdo do bilinguismo (na obra Bilinguism:
an Advanced Resource Book, 2007), apresentam as definicbes dos seguintes precursores:
Bloomfield (1933), que define o bilinguismo como forma natural e comum de um individuo
utilizar duas linguas; Mackey (1962), que se refere a0 mesmo termo como a capacidade de o
individuo usar mais de um idioma, ao passo que Mackey e Weinreich (1953) o definem

como sendo a préatica de alternadamente um locutor ir usando duas linguas; e, finalmente,
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Haugen (1953), que prop8e que € o ponto em que um falante pode produzir enunciados
significativos e completos na outra lingua (CHIN e WIGGLESWORTH?, 2007, 5-10).

N&o obstante as consideragdes destes precursores relativamente a definicdo do
bilinguismo, embora divergentes, uma opinido € partilhada: bilingue é um individuo que
possui a capacidade e uma experiéncia comum de se exprimir em mais do que um idioma,
independentemente do nivel de competéncia e proficiéncia e a forma de aquisicdo e
aplicabilidade das linguas em acdo. Essa pratica pode ocorrer em contextos diferentes em
funcdo das multiplas circunstancias ambientais, que podem ser a casa, a escola, o local de
trabalho, por imersdo linguistica, em condi¢cGes migratorias e outras. Sobre esse processo

afirmam Chin e Wigglesworth:

Although bilinguals share the common experience of using more than one language
in their lives, the ways in which they acquire their languages vary. Put any number
of bilinguals together and the chances are there will not be a perfect match in any of
their bilingual experiences. Some will have acquired languages at home, some
through school or university, others through their working environment, or through
travel to, or residence in, a foreign country. Within each of these domains (home,
school or university, work), there will be further differences. In the home domain,
there are a multitude of factors which may impact on the degree of bilingualism
which is acquired, including the age at which the language is acquired, the way in
which the languages is used, to whom the language is used and the frequency with
which the language is used. In school and work contexts, similar variables will
apply. As can be seen, once the various factors are combined, the permutations are
open-ended. In discussing or studying bilinguals, we need to assume that no
bilinguals have the same experience even though their profiles may be similar.
(CHIN e WIGGLESWORTH, 2007, 5-10)

Neste contexto, podemos resumir o bilinguismo como sendo a capacidade que um
individuo possui de construir as suas competéncias linguisticas, cognitivas e afetivas,
funcionando satisfatoriamente em dois sistemas linguisticos, através de uma matriz que
representa aspetos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, lexicais e pragmaticos. Em suma, o
individuo dota-se da aptiddo necesséria para um maior desenvolvimento escrito e/ou oral das

linguas em evidéncia para interpretar os signos recebidos (SEQUEIRA, 1985, 411).

31 A afirmacdo original de Chin e Wigglesworth é: Bloomfield (1933: 55) defined bilingualism as ‘native-like
control of two languages’, while, in contrast, Mackey (1962: 52) defined bilingualism as ‘the ability to use
more than one language’. In a similar vein to Mackey, Weinreich (1953) defined bilingualism as ‘the practice
of alternately using two languages’ while Haugen (1953: 7) proposed ‘the point where a speaker can first
produce complete meaningful utterances in the other language’ to be a starting point for defining bilingualism.

72



4.1.3 Educacao bilingue

A educacéo bilingue — foco principal desta tese — tem como meta principal tornar a
escolaridade acessivel e afetiva para todas as criancas e adultos das comunidades
linguisticas cujas linguas maternas sao diferentes da lingua utilizada no sistema de ensino e
pelo Estado.

Nesta perspetiva, a educacdo bilingue é uma forma de promover uma educagdo de
qualidade e equitativa, bem como uma educacdo que respeite os direitos linguisticos em
relacdo a outros grupos linguisticos e culturais. Os programas de educacdo bilingue
oferecem uma educacdo geral, ensinam em duas ou mais linguas, desenvolvem multiplos
entendimentos sobre as linguas e as culturas e promovem o respeito pela diversidade
humana.

Do mesmo modo, a educacdo bilingue apresenta programas diferentes dos habituais,
os tradicionais de ensino de linguas, que ensinam uma segunda lingua ou uma lingua
estrangeira. Na maior parte das vezes, esses programas tradicionais ensinam a lingua como
objeto, enquanto os programas de educacdo bilingue utilizam a lingua como veiculo de
ensino, isto €, os programas de educacédo bilingue ensinam conteudos através de um idioma
adicional que no seja apenas a lingua materna das criancas (GARCIA, 2010, 6). Parece ser

também esta a percecdo de Gregdrio Firmino para quem

(...) o uso de linguas autéctones devia (...) ser parte de programas bilingues de
transicdo, cujo objectivo é garantir que as criangas ndo s6 possam ter sucesso na
aprendizagem durante os primeiros anos da sua formagéo — para que ndo tenham de
«nadar ou afogar-se» em programas de imersdo —, mas também sejam introduzidas
na maior lingua institucional, cujo conhecimento € actualmente um recurso
socioecondmico e um capital simbdlico fundamental. (FIRMINO, 2006, 179)

Desta forma, a UNESCO chama a atencdo para o facto de, para as comunidades
multilingues e pluriculturais, o melhor método para ensinar as criancas dever ser através da
sua lingua materna. Num documento da UNESCO datado de 1953 afirma-se que a educacao
bilingue coloca desafios que devem ser superados pelos sistemas educativos dessas
comunidades, que consistem em conseguir adaptar 0s seus programas a essa realidade
complexa e proporcionar uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades dos alunos
e, a0 mesmo tempo, satisfazer as demandas sociais, culturais e politicas (UNESCO, 1953,
11).
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4.1.4 Lingua materna

A lingua é definida como sendo um sistema gramatical que permite a construcdo de
palavras que serve como meio de comunicagdo entre seres humanos. A lingua comporta uma
realizacdo sonora, uma escrita e uma linguagem gestual. Em termos estruturais, comporta
uma gramatica e um léxico, constituindo desta forma um universo matricial expressivo do
qual comungam os membros de uma mesma comunidade. A lingua materna, por
conseguinte, € definida como sendo a que transmite e faz interiorizar a crianga a
mundividéncia de uma determinada sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a
familia. A lingua materna é assim também considerada porquanto ela é aprendida e
apreendida como primeiro instrumento de comunicagdo, desde a mais tenra idade e €
utilizada no pais de origem do sujeito falante. A lingua materna é assim designada porque é
aprendida no seio do grupo mais restrito em que o individuo esta inserido, que é a familia,
sendo a mée o icone dessa aprendizagem (MARQUES, 2007; GROSSO, 2005; GALISSON
e COSTE, 1983).

4.1.5 Lingua nacional

A questdo da definicao de lingua nacional tem gerado alguma polémica em termos de
estudos cientificos, linguisticos e da politica de lingua, na medida em que se associa
geralmente a diferentes contextos para estabelecer a separagdo entre lingua nacional e lingua
oficial. As expressdes que mais se utilizam variam de acordo com diferentes terminologias
para se referir ao mesmo conjunto de linguas: linguas maternas, linguas africanas, linguas
nativas, linguas bantu, linguas locais, linguas autoctones, linguas da nacdo angolana
(LOPES, 1997; MINGAS, 2000; FIRMINO, 2006; QUIVUNA, 2014). N&o se trata de uma
definigdo ou designacdo de imanéncia linguistica — ela é politica e até ideoldgica.

Manuel Quivuna, que faz mencdo a questdo linguistica angolana, argumenta que
lingua nacional € aquela originaria de uma nacao, falada pelos habitantes dessa nacéo, isto
em oposicado clara a lingua estrangeira. Segundo Manuel Quivuna “Em Angola (...) temos
um conjunto de linguas nacionais — linguas da nacdo angolana — agrupadas e faladas em
mais de uma provincia” (QUIVUNA, 2014, 41). De acordo com Claude Hagege, “a lingua ¢
principio de vida enquanto sistema dindmico, onde sdo acumuladas as construcdes de
palavras e de frases de numerosas geracdes (...), ela € tornada viva, no sentido literal, pela
actividade da palavra” (HAGEGE, 2000, 34). Do mesmo modo, Jean-Louis Calvet destaca a

importancia das linguas, afirmando que, “as linguas ndo existem sem as respetivas
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comunidades que as falam e a histéria de uma lingua ¢ também a historia dos seus falantes”
(CALVET, 1998, 7).
Nestes termos, a Constituicdo da Republica de Angola de 2010 no artigo 19.°

(Linguas); Ponto 2, menciona que, “O Estado valoriza e promove 0 estudo, o0 ensino e a

utilizacdo das demais linguas de Angola, bem como das principais linguas de comunicacgéo

internacional”. Por seu turno, o artigo 21.° (Tarefas fundamentais do Estado), na alinea n)

diz que é tarefa do Estado “Proteger, valorizar e dignificar as linguas angolanas de origem

africana, como patrimonio cultural, e promover o seu desenvolvimento, como linguas de

identidade nacional ¢ de comunicagio”.

N&o &, pois, facil definir o que é uma lingua nacional, principalmente quando se

pretende fazé-lo com alguma objetividade. Deste modo, de acordo com Maria Lucia Garcia

Marques,

(...) lingua nacional é aquela falada em determinado territério, [independentemente
do nimero de falantes] que, por plasmar marcas de uma heranca especifica ou
codigo de afirmacdo de originalidade étnico-cultural, pode configurar um elemento
caracterizador de uma consciéncia nacional. (MARQUES, 2007, 606)

No contexto angolano, que é multilingue, as linguas nacionais sdo definidas, de acordo

com a Lei sobre o Estatuto das Linguas Nacionais, como sendo

(...) todas as linguas usadas histérica e secularmente pelos povos habitando o
territorio nacional, independentemente do nimero de falantes, enquanto veiculo de
transmissdo das suas mensagens, € integrarem as comunidades linguisticas angolanas
devendo-se (...) promover o seu desenvolvimento e difusdo. (2004, 6)

A lingua, portanto, como meio de comunicagao entre pessoas que pertencem a mesma

comunidade linguistica, define-se, segundo Maria Lucia Garcia Marques como

(...) um bem social, que promove e alimenta as relaces entre os habitantes de uma
mesma comunidade, conformando o instrumento que Ihe permite, simultaneamente,
conceber o0 mundo que o cerca e sobre ele agir (...) Cimentando convivéncias,
criando saberes e moldando consciéncias comuns, expressando vontades interactivas
e impulsionadoras do agir social, gerando cumplicidades linguisticas em torno de
referéncias validas para todo um grupo. (MARQUES, 2007, 605)

O termo nacional, entretanto, apresenta semanticamente inUmeras definicdes, porém

vamos deter-nos naquelas que efetivamente consideramos serem adjacentes ao objeto deste
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estudo. O Dicionario Universal da Lingua Portuguesa define que nacional ¢ “relativo a
nacdo; que € de uma nacdo; pétrio; individuo natural do pais, isto em oposi¢cdo ao
estrangeiro” (2001, 1052). Ainda Paul Sabourin afirma que, National: on appartient a une
communauté qui englobe les familles, les cercles amicaux de la ville, du village, de la
province. L’appartenance se double ainsi d’un sentiment de solidarité entre les membres
(SABOURIN, 1996, 7).

Deste modo, o vocébulo nacional desencadeia, por afinidade seméntica, o termo
nacdo. Etimologicamente é uma palavra que tem origem no latim natio de natus (terra de
nascimento, nascenca, nascido), com toda a sua acecdo sociocultural moderna. Este termo
reflete uma comunidade estavel de cidaddos ou agregado dos habitantes de uma provincia,
de um pais ou de um Estado que vivem e exprimem lacos culturais, politicos e tém uma
comunhdo de interesses coletivos. Partilham um territério historicamente constituido por
afinidades e vontade propria, geralmente com as mesmas carateristicas étnicas; estdo unidos
pela mesma lingua; tém aspiracGes espirituais e materiais em comum e encontram-se
subordinados a um poder central que se encarrega de manter a soberania e a identidade
coletiva (SMITH, 1997; SABOURIN, 1996).

Ainda na oOtica de Anthony Smith, a nacdo é definida como o conjunto de uma
determinada populagdo humana, que partilha um territério histérico, mitos e memorias
comuns, uma cultura pablica de massas, uma economia comum e direitos e deveres legais
comuns a todos os membros. A nacgdo exprime um laco cultural e politico, que une, numa so6
comunidade politica, todos aqueles que partilham uma mesma terra de origem e cultura
historica (SMITH, 1997, 28).

Ainda Smith, sobre a questéo de identidade nacional e a nagéo, acrescenta:

A identidade nacional e a nagdo sdo construgdes complexas, compostas por uma
série de componentes interligadas — étnica, cultural, territorial, econémica e politico-
legal. Estas exprimem os lagos de solidariedade entre membros de comunidades,
unidos por memorias, tradi¢es e mitos partilhados, que podem ou ndo ter expressao
nos seus proprios estados, mas totalmente diferentes dos lacos puramente legais e
burocréaticos do estado. (...) a nacdo acabou por fundir dois conjuntos de dimensdes,
uma civica e territorial e outra, étnica e genealdgica. (SMITH, 1997, 28-29)

Como se pode depreender, trata-se de uma opgao terminologica de teor politico pois o
que esta em causa € a visao que se tem de nacdo. Com efeito, a pergunta que se coloca é:
havendo em Angola nacionais que tém como lingua materna uma lingua europeia — no caso,

0 portugués — ndo serad essa lingua também nacional? Conscientes da polémica, optamos,
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porém, por fazer a distingdo entre LN — kikongo, kimbundu, umbundu, cdkwe, ngangela,

oshikwanyama, khoisan — e lingua oficial, o portugués, de que falaremos a seguir.

4.1.6 Lingua oficial

A lingua portuguesa é consagrada na Constituicdo angolana como a Unica lingua
oficial. Com efeito, de acordo com a Constituicdo da Reptblica de Angola de 2010*, artigo
19° (Linguas), Ponto 1, ““A lingua oficial da Republica de Angola é o portugués”.

Assim como ocorre com a Constituicdo, também o sistema educativo que regula a
politica e um conjunto de meios para 0 desenvolvimento harmonioso da educacdo, quanto a
questdo da lingua a utilizar no ensino, a Lei de Bases do Sistema de Educacéo, Lei n.° 13/01,
de 31 de dezembro de 2001, nos termos do artigo 9° (Lingua), Ponto 1, estabelece

igualmente que a principal lingua do sistema de educacéo e ensino é o portugués:

Ponto 1. O ensino nas escolas é ministrado em lingua portuguesa; 2. O Estado
promove e assegura as condi¢cbes humanas, cientifico-técnicas, materiais e
financeiras para a expansao e a generalizacdo da utilizacdo e do ensino de linguas
nacionais; e, 3. Sem prejuizo do n°® 1 do presente artigo, particularmente no
subsistema de educacdo de adultos, o ensino pode ser ministrado nas linguas
nacionais.

Assim, para definir este conceito (lingua oficial), Ivo Castro afirma:

A lingua oficial (ou as linguas oficiais), cuja escolha depende de razBes politicas,
deve ser a lingua utilizada em todos os actos do poder publico estadual, quer de
direito externo (tratados e convengOes internacionais), quer de direito interno
(Constituicdo, leis ordinarias, actos politicos, sentencas judiciais, actos
administrativos, discursos oficiais, etc.). (CASTRO, 2007, 607)

A lingua oficial, como parece evidente em muitos paises, é geralmente adotada
como opcdo politica, principalmente, e no caso presente da lingua portuguesa, para os Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa. Segundo Perpétua Gongalves,

A escolha do portugués como lingua oficial por paises que sdo tipicamente
multilingues prende-se basicamente com as suas potencialidades como lingua
“operacional” (...), que garante a unidade nacional, e permite, de forma mais eficaz
do que as linguas locais, a comunicacdo internacional e a transmissdao do
conhecimento cientifico. (GONCALVES, 2013, 157)

%2 Note-se que na Constituicio da Republica Popular de Angola (1975) esta quest&o néo é referida.
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N&o obstante a adocdo do portugués como lingua oficial, resolver a questdo do
ambiente das comunidades multilingues acabou por servir a manutencdo do estatuto das
hierarquias culturais do poder. De acordo com Inocéncia Mata,

(...) o portugués foi considerado (...) como “lingua oficial”, continuando (...) a
manter o seu estatuto de lingua do poder — mesmo porque era lingua materna da elite
—, expandindo com a massificacdo do ensino e a alfabetizacdo, dois aspectos de que
0 pais recém-independente pode (...) orgulhar-se (...). O portugués continua (...) a
ter um funcionamento de lingua hegemdnica por ser a Gnica lingua de administracao,

de ensino, da comunicacdo social, da socializacdo, particularmente nas zonas
urbanas. (MATA, 2010, 18)

Esta situacdo generalizou-se em quase todos os paises africanos, ex-colonias, onde as
linguas estrangeiras tém um status peculiar e desempenham papéis diferentes. Apesar da
quase total auséncia de falantes nativos, em muitos paises estas sdo usadas como linguas
oficiais para a comunicacdo nacional e como meio de ensino, se ndo em todos, na maioria
dos niveis do sistema de educacdo formal. Nesse sentido, as linguas estrangeiras sdo
reproduzidas para expandir a sua funcdo original de permitir a comunicacao internacional e
mundial para as elites politicas (WOLFF, 2006, 342).

Finalmente, para resolver a problematica questdo da definicdo ou indefinicdo
linguistica, Angola, como a maior parte desses paises, procura atualmente redefinir politicas
linguisticas, ainda que em sentido simbolico, de forma a ultrapassar o dilema que foi criado
as linguas africanas (LN), pela imposicdo de idiomas dos Estados coloniais, desapropriando
desta forma a identidade linguistica de inUmeras comunidades africanas em tempo pos-
colonial. E com o intuito de estabilizar a situacdo da politica linguistica que Armando Jorge
Lopes apresenta como proposta a naturalizacdo do portugués, adaptando-o continuamente a
realidade das comunidades linguisticas do pais. Afirma Armando Jorge Lopes, nesse
sentido, que “Naturalizacgdo ¢ a aceitacdo por parte de uma comunidade de indigenas de uma
lingua que lhe ¢ alheia e a qual concedeu estatuto de cidadania” (LOPES, 1997, 39).

Deste modo, demonstramos que, de acordo com a bibliografia consultada, ndo é
unanime a exclusdo da lingua do colonizador do estatuto de LN, como atras ja fizemos

referéncia.
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4.2 Ensino bilingue em instituicdes escolares religiosas

A historia do surgimento da religido europeia em Angola estd simultaneamente ligada
a presenca portuguesa na costa africana, no século XV. Nesta altura confundiam-se
facilmente os papéis que exerciam a Igreja Catdlica e o Estado portugués, nos primeiros
tempos da sua presenca no Reino do Kongo. Mais tarde, a partir do século XVIII,
comecaram a ser instaladas, pelas autoridades portuguesas, as missdes das igrejas
protestantes.

Partimos do pressuposto, sintetizado por Anthony Smith, de que a religido se assume
como um conjunto de sistemas culturais de comunicacdo e socializacdo que procura
englobar, numa Unica comunidade de fiéis, todos aqueles que sentem partilhar certos
cddigos simbdlicos, sistemas de valores, mitos e tradicdes de crencas, sistematizados em
costumes e rituais, referentes a uma realidade supra-empirica e impessoal, e representam
sobretudo marcas de organizacdes especializadas (SMITH, 1997, 19). De igual modo, em
definicdo similar, Fatima Viegas considera que a religido, como fendmeno social comum a
todos os grupos culturais, estd presente ao longo da histéria da humanidade e € entendida
como “um amplo e complexo movimento de ideias e de vontades que na sua dinamica
catalogadora e manipuladora forja importantes dimensdes da vida humana” (VIEGAS, 2007,
882).

Desde os primeiros momentos da sua emergéncia em Africa, Angola particularmente,
as missoes religiosas sempre procuraram aproximar a educagdo normal das comunidades
nativas, através do magistério nas suas linguas maternas. No Reino do Kongo onde o ensino
formal em Angola praticamente comecou, este era ministrado simultaneamente em duas
linguas, o portugués e o kikongo. Os sacerdotes exerciam um duplo papel, como
missionarios e como professores, e transformavam os locais de culto religioso em escolas,
procurando levar as populacdes locais 0 novo paradigma de conhecimento das letras. A
bibliografia referente a época demonstra claramente que o processo de transmissao do
conhecimento da palavra escrita era processado em duas linguas, sendo inicialmente
portugués/kikongo e mais tarde portugués/kimbundu, nos dois reinos onde comegou 0
processo do ensino formal.

Douglas Wheeler e Réne Pélissier analisaram a questdo do ensino bilingue em missdes
religiosas e afirmam que “depois de aprenderem quimbundo ou quicongo, 0s missionarios
traduziam a biblia para estas linguas e compilavam dicionarios para uso generalizado”
(WHEELER e PELISSIER, 2009, 130).
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Durante o primeiro quartel do século XIX, com a propagacdo das igrejas protestantes
registou-se um incremento substancial na atividade educativa tendencialmente de ensino
bilingue, isto é, em portugués e uma lingua local. A situacdo do ensino bilingue estava
generalizada em quase todas as missdes religiosas protestantes, onde o ensino era uma
realidade. Ainda Douglas Wheeler e Réne Pélissier sublinham que ‘“a maior parte das
missOes fazia o ensino da religido e a educacdo em geral nas linguas vernaculas”
(WHEELER e PELISSIER, 2009, 129).

Durante o periodo que prevaleceu o ensino bilingue, segundo 0s mesmos autores, “a
questdo da lingua ultrapassou o problema do conhecimento dos dialectos locais e passou a
estar associada ao nacionalismo e a politica oficial portuguesa” (WHEELER e PELISSIER,
2009, 130).

Alguns anos mais tarde, porém, a situacdo agravou-se com as interferéncias do Estado
portugués em relacdo as atividades desenvolvidas pelas missdes protestantes, que
representavam vantagens para as populagdes locais, carentes. Face a essa realidade, a partir
de 1921, a politica linguistica portuguesa em relacdo as linguas locais alterou-se
substancialmente. Foi publicado o Decreto n® 77, de 1921, que proibia o ensino das linguas
africanas em todas as missdes religiosas, conforme afirmamos no capitulo I1.

Na década de 40 do século XX, porém, a politica de colonizac¢do linguistica foi
reforcada com uma nova regulamentacéo que se restabeleceu com o Estatuto Missionario,
promulgado no Decreto-Lei n°® 31.207, de 5 de Abril de 1941. Este normativo visava
regulamentar as relacfes entre o Estado portugués e as missdes catdlicas, em relacdo ao
ensino dirigido aos “indigenas”. O artigo 16° reitera que “nas escolas indigenas missionarias
é obrigatério o ensino da lingua portuguesa, ficando plenamente livre, em harmonia com 0s
principios da Igreja, o uso da lingua indigena no ensino da religido catolica” (ROSA, 1951,
35). Neste contexto, Wheeler e Pélissier reafirmam que “as missdes foram obrigadas a criar
programas de lingua portuguesa para os africanos, e todos os livros publicados em lingua
nativa tinham de incluir uma tradugdo portuguesa” (WHEELER e PELISSIER, 2009, 130).
Para o Estado colonial esta medida tinha como objetivo manter sob o seu controlo todas as
atividades estrangeiras no territorio, monitorizar a aculturacdo por assimilacdo das
comunidades angolanas, sobretudo, e efetivar a imposi¢cdo da lingua portuguesa como
expressao de soberania e de cultura portuguesa.

Na realidade, hoje, a Igreja, como instituicdo e parceira do Estado, exerce um papel
fundamental na massificacdo do ensino a todos os niveis do sistema educativo vigente no

pais (ensino geral, ensino superior, ensino técnico-profissional, alfabetizacdo, ensino
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especial e de adultos). A acéo educadora da Igreja faz-se sentir igualmente em lugares onde
as estruturas do Estado sdo geralmente escassas ou mesmo inexistentes. Sugere-se, por isso,
que em fungdo da influéncia histérica no desenvolvimento social das comunidades, a
presenca da Igreja no ensino deve ser incentivada no sentido de retomar e expandir o

programa de educacéo bilingue.

4.3 Objetivos e vantagens da educacao bilingue

A reflexdo sobre a importancia da educagédo bilingue coloca duas questdes que nos
parecem fundamentais: Quais sdo os objetivos de uma educacdo bilingue no contexto em
que as LN ndo operacionalizam absolutamente nada em termos politico-sociais ou
econodmicos, sendo a lingua portuguesa a exercer este papel? Quais as suas vantagens no
contexto de ensino-aprendizagem, uma vez que o portugués tem assumido cabalmente os
pressupostos do programa de educacéo e ensino?

E, com efeito, esse questionamento que se pretende dirimir. Os objetivos da educacéo
bilingue refletem-se fundamentalmente na incluséo e formagéo de uma mentalidade aberta a
aceitar e a resolver problemas de diferencas entre culturas, pessoas e na¢des, nesta época em
que a multiculturalidade é vista como uma mais-valia. Também incentiva as comunidades
falantes das LN a preservar a sua competéncia linguistica, identificando duas linguas e duas
culturas como valorativas da sua propria personalidade (SEQUEIRA, 1985, 415).

Em relagdo as vantagens que podem ser obtidas através da educacgdo bilingue, estas
surgem principalmente do contexto da necessidade da introducdo das LN no Sistema
Nacional de Educacéo e Ensino. Este processo transmite confianca a sociedade, permitindo-
Ihe ter acesso a uma educacao de qualidade e inclusiva por meio das suas linguas maternas.
Através deste modelo de educacdo é possivel transformar o conhecimento tradicional das
comunidades em saberes devidamente estruturados de forma cientifica. Nesta perspetiva, a
educacdo, quer seja encarada no dominio informal (visdo original), quer no dominio formal
(visdo planificada) orienta-se, fundamentalmente, pela transmisséo e assimilacdo de
conhecimentos e de valores simbdlicos de identidade cultural de geragdes ancestrais para as
sociedades de novas geragdes, como forma de integracdo e coesdo social de modo a que, a
questdo da educacgdo possa ser sintetizada como veiculo para a transmissdo de experiéncia
acumulada pela humanidade, de geragdes adultas para as futuras geragoes:

O lugar que ocupa o ser humano na sociedade, como agente transformador desta,
torna indispensavel a sua educagdo (...), consistindo na transmissdo da heranga
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Cultural de geragdo a gerag¢do (...), através do processo da apropriacdo das
experiéncias existentes noutros contextos culturais. (FERREIRA et al., 1996, 276)

A vantagem de um programa de educacdo bilingue consiste na facilidade de
aprendizagem, uma vez que o aluno aprende a assimilar os conteidos escolares a partir da
sua lingua materna, ao passo que numa situacdo claramente multilingue e multicultural, o
programa monolingue néo é tao eficaz.

A educacédo bilingue, no entanto, cria uma outra perspetiva de desenvolvimento das
comunidades e estimula no individuo a sensacdo de maior grau de integracdo na sociedade
em geral, promovendo nele (individuo) também o sentimento de autovalorizacdo e a tomada
de consciéncia da importancia e dignificacdo da sua lingua materna.

De outro modo, uma das consequéncias em que pode resultar a marginalizagéo, do
sistema educativo, de uma lingua materna “minoritaria” €, geralmente, o desenvolvimento
do complexo de inferioridade cultural em relacdo a sociedade em que os seus membros estéo
inseridos. Quando o individuo estabelece contato com uma cultura de lingua falada pela
comunidade maioritéria, que teve acesso aos beneficios da educagdo (utilizada pelos 6rgédos
do Estado), este individuo da cultura minoritaria, que ainda ndo teve estes beneficios, tende
a sentir-se estigmatizado e marginalizado pela sociedade. Por um lado, porque ele mesmo
ndo reconhece os elementos positivos da sua prépria cultura, por outro lado, porque deduz
que os outros individuos da sociedade nao reconhecem, igualmente, como positiva a
identidade cultural da comunidade de pertenca, inibindo, desta forma, a sua mobilidade
social. E neste contexto que a lingua materna constitui uma das partes mais importantes e
dindmicas de uma cultura, porquanto (LM/L1) representa a unidade e identidade cultural dos
individuos desta mesma comunidade. Quando esta lingua materna for considerada digna de
ser introduzida e usada como uma ferramenta fundamental no sistema educativo e de ser
aplicada como patrimoénio cultural e, sobretudo, divulgada através da escrita, constitui uma
contribuicdo valorativa as expetativas das respetivas comunidades linguisticas (LOOS, et al.,
1979, 415).

Nesta perspetiva, as carateristicas endogenas das LN (linguas de origem africana)
requerem, por uma razdo historica, um modelo de Pedagogia Linguistica sustentavel, de
modo a refletir nos programas de ensino contetdos que possam contribuir, vantajosamente,
para a evolucdo de metodologias pedagdgicas mais dentro do espirito de orientacdo da
renovagio educativa, tal como esta é definida em Africa. O objetivo fundamental é de

corresponder as expetativas das comunidades linguisticas e, sobretudo, favorecer a
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emergéncia de um novo sistema pedagdgico mais dindmico, mais mobilizador e mais
fraterno — educacdo bilingue (POTH, 1979, 21).
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CAPITULO V

EDUCACAO BILINGUE: O LUGAR DAS LINGUAS NACIONAIS NO SISTEMA
NACIONAL DE EDUCACAO E ENSINO

[A] politica educativa e a politica linguistica tém que se harmonizar, porque de
ambos os sectores depende o desenhar de estratégias para combater o demonio do
insucesso escolar e promover a recuperagdo do sistema educativo, indispensavel a
construcdo de uma sociedade civil. Porque é nos bancos da escola que se comeca
0 processo de prestigiacdo da lingua materna outra que ndo o portugués, a fim de
que a questdo do insucesso escolar saia do &mbito da habilidade do aprendente e
seja inserida no dmbito mais lato, o da ineficacia de uma politica incompativel
com a realidade de um pais multilingue, feito de desigualdades entre linguas em
presenca.

Inocéncia Mata®

O sistema educativo esteve durante muito tempo condicionado pela situacao
linguistico-educacional que se instaurou no pais como consequéncia de um processo
baseado numa educacdo centralizada, unificada e elaborada a partir dos critérios de ensino
monolingue. Esta visdo monolingue estava relacionada com o facto de a lingua portuguesa
ser considerada como Unico meio para formular a escrita. A situacdo de valorizacdo do
portugués remonta ao sistema colonial, 0 que, no contexto da politica de ensino atual, torna
0 processo de ensino-aprendizagem, metodologicamente, um tanto ou quanto inadequado, na
medida em que existe no pais outro grau de complexidade linguistica.

Deste modo, os diagnosticos realizados pelas reformas educativas (1977, 2004 e 2016)
demonstraram que 0s objetivos mais importantes estabelecidos pela politica educacional
relacionados com a rutura do sistema educativo colonial e a instauracdo da ideologia
democratica da educacdo foram alcancados satisfatoriamente. Porém, a configuracdo do
atual modelo de gestdo do sistema educativo tendencialmente centralizador mostrou-se
desajustada face aos problemas diagnosticados. Dentre estes problemas destacam-se a fraca
expansdo de infraestruturas escolares em todo o territorio, principalmente em zonas rurais,
inexisténcia de programas de formagdo e superacdo continua de quadros docentes,

debilidades na melhoria da qualidade de ensino e na eficacia e eficiéncia da educacéo,

% Inocéncia Mata. Polifonias Insulares. Cultura e Literatura de S&0 Tomé e Principe. Lisboa. Edigées Colibri.
(2010, 28).
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numero crescente de criangcas a margem do sistema de ensino, auséncia de condicdes
necessarias para os cursos de formacdo profissional, ineficAcia na implementacdo das
politicas, estratégias e programas para o equilibrio do género no acesso a escola e a
exiguidade orcamental para o setor da educacdo (Relatorio de Monitorizacdo sobre a
Educacdo para Todos, 2014, 31-35).

A fragilidade da politica de centralizacdo do sistema da educacéo, cujos curriculos e
programas sdo definidos pelos 6rgdos centrais do Estado (Ministério da Educacdo) e
implementados uniformemente, em todo o pais, através de orientacGes verticais, tem
inviabilizado, de certo modo, a possibilidade de o processo educativo atingir na integra as
metas preconizadas.

Por esta razdo, torna-se imperativa a aplicacdo rigorosa de mudanca de estratégias para
uma politica de descentralizacdo do sistema educativo, coerente com a realidade social do
pais. A descentralizacdo e autonomia do curriculo e do programa pedagogicos, neste caso,
facilitara o processo de ensino-aprendizagem, no qual o conhecimento de valores culturais e
cientificos ensinados na escola esteja ao alcance da realidade social das comunidades locais,
estabelecendo, desta forma, um dialogo permanente e uma parceria entre as partes. Acresce
ainda que, para a melhoria das estratégias educativas é imprescindivel o engajamento direto
dos varios atores sociais e da comunidade escolar mais alargada (pais e encarregados de
educacéo, parceiros do Estado, professores e alunos) nos projetos elaborados localmente
pela escola — “micropolitica escolar” — que visem sobretudo a integracdo de valores
culturais, lingua materna, vivéncias e praticas locais das quais a sociedade em geral possa
obter beneficios. Estes projetos de ambito educacional e/ou social, no entanto, devem ser
igualmente tutelados pelo Estado de forma a garantir que sejam assegurados os ideais de
liberdade e de igualdade, valores fundadores de uma sociedade que se rege pelos principios
da democracia, e na qual a escola continua a construir uma via que permitira que todos
tenham acesso a saberes, competéncias e habilidades consideradas fundamentais para uma
participacdo ativa nessa sociedade (FERNANDES, 2011, 21).

No entanto, importa destacar nesta vertente que, enquanto ndo se verificarem
progressos tangiveis no &mbito da educacéo regional, € praticamente impossivel perspetivar
o0 desenvolvimento do Sistema Nacional de Educacdo e Ensino na sua generalidade. Esta
questdo assemelha-se a ideia de que ndo é possivel construir um edificio a partir do teto, mas
partindo dos pressupostos da solidez dos fundamentos e dos alicerces. Do mesmo modo, as
politicas regionais da educacao sdo os principais vetores para o desenvolvimento do Sistema

Nacional de Educacéo e Ensino.
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Em sintese, as questdes fundamentais que a reforma educativa deveria ter em linha de
consideracdo sdo as seguintes:

- a necessidade de descentralizacdo e de desconcentracdo do processo de organizagao
do sistema educativo. Este passo constitui a base fundamental para a melhoria da educacéo;

- aelaboracéo, a nivel local, dos programas e curriculos pedagdgicos;

- a integragdo, nos programas de formacéo e capacitacdo de professores, de conteidos
multidisciplinares para os dotar de competéncias transversais que auxiliem na resolucdo dos
problemas regionais que as respetivas comunidades colocam ao processo educativo;

- a necessidade de harmonizacdo da politica linguistica educativa para a integracéo
efetiva das LN no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino em paralelo com o portugués,
Unica lingua utilizada atualmente nas escolas.

Deste modo, faz parte deste sentimento, igualmente, a ideia de que as comunidades
linguisticas estdo sujeitas as influéncias e mudancgas que sdo operadas por um conjunto de
fatores que podem, previsivelmente, determinar a reducdo dos seus nucleos ou mesmo a sua
extingdo. Podem ser tomados como exemplos destes fatores, a reducéo sucessiva do nimero
de falantes dessas comunidades pela acdo dinamica e glotofagica do portugués, a dispersao
de uma parte das suas comunidades devido as migracdes causadas, sobretudo, pela guerra, e
uma diminuta franja da juventude que se comunica em LN abreviada em ambientes
estritamente informais e familiares (com maior incidéncia em areas urbana e suburbana). Por
essa razdo, € muito importante valorizar e divulgar as LN através da sua insercao no sistema
educativo que, de certa forma, podera contribuir para o fortalecimento das estratégias da

politica educativa do pais em geral.

5.1 Definicdo da estratégia geolinguistica para criacdo de condicdes para

escolas bilingues

Dada a extensdo geografica do territério angolano e a multiplicidade de linguas
veiculadas nesse espaco, ousamos afirmar, como ponto de partida, que o pais carece de uma
redefinicio geopolitica para o ajustamento estrutural linguistico correspondente. E objetivo
deste subcapitulo formular uma resposta a pergunta que se impde: como pode haver ensino
bilingue num pais onde ha uma infinidade de linguas minoritarias, sem que nenhuma delas
tenha expressividade nacional?

Como foi frisado anteriormente, as linguas nacionais angolanas apresentam

especificidades endogenas totalmente identificaveis. Fruto das investigacfes desenvolvidas
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eficazmente nos aspetos sociolinguistico e cultural, a primeira estratégia metodologica a ser
considerada diz respeito a definicdo e a descricdo dos dominios regionais fundamentais das
varias linguas. Neste aspeto foi desenvolvido um quadro definidor de marcas de identidade
linguistica (LN, zona de influéncia onde ela é veiculada, provincias que compdem essa
regiao), tendo sido definida, nesta fase, uma estrutura hierarquizada (de certo modo flexivel
em funcdo da especificidade linguistica regional), repartida especificamente em sete zonas
fundamentais (eixo norte-sul) conforme se indica abaixo (INIDE, 2011).

Lingua Nacional | Regido de influéncia Provincia

Fyote (Ybinda) Norte Cabinda

Kikongo Norte Uige, Zaire

Kimbundu Centro Norte Luanda, Bengo, Kwanza-Norte, Kwanza-Sul
e Malange

Cokwe Leste Lunda-Norte, Lunda-Sul, Moxico

Umbundu Centro Sul Benguela, Huambo, Bié

Oshikwanyama Sul Huila, Namibe, Kunene

Ngangela Sudoeste Kuando-Kubango

Quadro n.° 4: A definicdo de espagos linguisticos das sete linguas nacionais para a sua introducdo no
Sistema Nacional de Educacéo e Ensino.

5.2 Introdugdo das linguas nacionais no Sistema Nacional de Educacdo e

Ensino

Para desenvolver o programa de introducéo das LN no Sistema Nacional de Educagéio
e Ensino recorreu-se a um vasto programa que estabeleceu a organizagdo administrativa do
projeto, identificacdo da estrutura das regides identitarias das LN, meios humanos, recursos
educativos, etc. O programa de educacdo bilingue surge neste campo para responder as
expetativas das comunidades linguisticas do pais em verem as suas LM integradas no
sistema educativo e estabelecer, desta forma, o equilibrio linguistico entre as LN e a lingua
oficial, no caso, o portugués.

A histéria de Angola pré-colonial, que revisitamos através das ciéncias sociais e
humanas (arqueologia, antropologia, histéria, linguistica), regista factos que certificam a
existéncia de escrita utilizada pelas civilizagdes ancestrais. Sendo a escrita “uma
representacdo grafica da lingua, um modo de conservacdo do discurso, e, como tal, € um
instrumento de comunicagdo secundario” (CALVET, 1999, 218) estes vestigios encontram-
se atualmente no ambito das investigagdes cientificas e em contribui¢Bes resultantes da

recolha e do estudo das fontes de tradicdo oral. Neste contexto, a palavra escrita visa
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corporificar a linguagem de fonte oral que assume o primeiro lugar do sistema de
comunicagdo humano. Segundo José Fiorin e Margarida Petter, “nas culturas da Africa
negra, a palavra é dotada de energia vital, tem o poder de manipular forcas, é fonte de
conhecimento (...) deve ser valorizada e manejada com prudéncia” (FIORIN e PETTER,
2008, 9).

Com efeito, a lingua como elemento fundamental de identidade cultural é dindmica e
ajusta-se constantemente a realidade sociolinguistica do meio ambiente. Para estabelecer a
fonte escrita das LN foi adotado o alfabeto latino, 0 mesmo utilizado na maior parte das
linguas europeias. Essa opc¢édo do Instituto de Linguas Nacionais obedece a uma diretiva que
vem de Niamey (1978) na qual foi estabelecido o Alfabeto Africano de Referéncia. O
alfabeto, proposto pela UNESCO na conferéncia de Niamey, foi desenvolvido para
harmonizar o sistema de escrita das linguas faladas em muitos paises de Africa, tendo como
base o Alfabeto Internacional Africano, o International African Alphabet, que encorajou
uma abordagem global do ensino das linguas africanas. Esse alfabeto, no entanto, foi
desenvolvido ao longo de muitas décadas de estudos metodoldgicos, a fim de ser adaptado a
realidade linguistica de cada Estado africano, destacando-se as reunifes de Bamako (1966),
Yaoundé (1970) e Cotonou (1975) (UNESCO*, 1978, 33).

Reconhece-se igualmente a existéncia de algumas dissemelhancas decorrentes do
carater das linguas bantu e da lingua portuguesa, em particular. O portugués, na condicéo de
lingua facilitadora do sistema de ensino, possui manuais e livros que permitem a
interpretacdo das regras de transposicdo entre as linguas em acdo. Os respetivos manuais e
livros — representados apenas pela reproducéo das respetivas capas para ilustragcdo — constam
do Anexo n° 7.

5.2.1 Os primeiros passos

O processo de introducdo das LN no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino foi
adaptado inicialmente, como experiéncia, a dois subsistemas de ensino, o subsistema de
alfabetizacdo e o do ensino de adultos. Os resultados desta experiéncia foram positivos,
tendo em conta a reducdo do indice de analfabetismo até entdo prevalecente no seio das

comunidades falantes de linguas angolanas que ndo o portugués. Deste modo, a partir da

¥ UNESCO (1978). Langues africaines: Documents de la réunion d'experts sur la transcription et
I'harmonisation des langues africaines (Niamey, Niger, 17 — 21 juillet 1978).
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reforma educativa de 2004, a responsabilidade do Estado virava-se para a criacdo de
condi¢bes para desenvolver programas que permitissem acomodar as mesmas linguas
nacionais também no subsistema de educacdo e ensino regular, tendo como base 0s
resultados obtidos na acédo anterior.

A primeira dificuldade encontrada no forum da reforma de 1977 foi a de constatar que
as LN careciam de uma reformulacéo cientifica. Para sanar este problema criou-se o INL em
1978, antecessor do atual ILNA. Este organismo, subordinado ao Ministério da Cultura,
tinha a incumbéncia de desenvolver e exponenciar o estudo cientifico de um leque de
linguas nacionais, nomeadamente cokwe, kikongo, kimbundu, ngangela, oshikwanyama e
umbundu.

O projeto visava levar a cabo a padronizacdo e a descrigdo gramatical dessas LN, nos
dominios do léxico, da fonética, fonologia, morfossintaxe, e da semantica. O principal
objetivo era servir de base para a elaboracdo de recursos pedagdgicos necessarios para
facilitar a introducdo dessas linguas no subsistema de educacéo e ensino regular, comecando
pelas instituicbes do ensino primario, podendo abranger também o ensino superior e a
formacéo de professores (MARQUES, 2007, 608).

Assim, o INL concretizou este propdsito com base no Projecto n.°
ANG/77/009/C/01/13, com a designacdo de Desenvolvimento das Linguas Nacionais na
RPA que congregou quadros técnicos nacionais e estrangeiros devidamente qualificados e
peritos nos dominios técnico-cientificos em linguas nacionais, subvencionado pelas
organizacOes internacionais da UNESCO e do PNUD, tendo-se produzido o alfabeto que
atualmente vem sendo ajustado a medida que se reformulam os conceitos. Note-se, no
entanto, que ja existiam duas variantes grafoldgicas concebidas pelas Igrejas Catolica e
Protestante utilizadas na concecdo do material de evangelizacdo e em alguns casos de
escolarizacdo (INL, 1980, 19).

Em sintese histdrica, o sistema de educacdo bilingue foi instaurado, visando a
ocidentalizacdo dos africanos, no século XVI, no entdo Reino do Kongo, por iniciativa dos
missionarios catélicos que fundaram, nesta época, as primeiras escolas/capelas, onde eram
ministradas aulas em linguas kikongo e portugués. A partir do primeiro quartel do século
XX, este sistema foi banido pelas autoridades portuguesas, proibindo inclusive as Igrejas
(catolica e protestante) de ministrarem o ensino em linguas locais.

Ja a partir de 1977, decorridos apenas dois anos desde a independéncia (1975), realiza-
se 0 evento mais importante da substituicdo do sistema de educacgéo e ensino — a primeira

Reforma Educativa, na qual foram tomadas decisOes e tracadas diretrizes fundamentais para
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a vida da educacdo no pais. Destas propostas, a diretriz mais importante € a que orienta a
introducéo das linguas de origem africana (LN) no Sistema Nacional de Educacéo e Ensino.
Nesta perspetiva, competia ao Estado emergente a responsabilidade de, como um dos
principios fundamentais, aplicar linhas filoséficas que permitissem essencialmente a
dinamizacao de uma politica linguistica global, tendente a contemplacéo e a atribuicdo, as
linguas veiculadas no territdrio, do mesmo dinamismo dado a lingua portuguesa e de um
papel preponderante, que permitisse a sua preservagdo e a manutencdo da identidade
nacional e de toda a riqueza histérico-cultural das respetivas comunidades. Nesta ocasido, o
pais herdava um fardo do regime anterior de desescolarizacdo da populacdo angolana que
rondava aproximadamente os 90%.

Diante deste cenario, foram elaborados projetos e programas no sentido de, no mais
curto espaco de tempo, inverter este quadro. Uma das primeiras medidas consistia em
introduzir as LN no sistema de educacdo e ensino, quer para a superacao escolar, quer para a
alfabetizacdo de pessoas adultas, uma vez que a maioria era analfabeta e ndo dominava o
portugués. A intencdo apontava para a massificacdo desse processo em todo o territorio
nacional. Porém, colocava-se um dilema ao nivel da exequibilidade das orienta¢cfes. O facto
estava relacionado evidentemente com a complexidade inerente a auséncia de instrumentos
pedagogicos de apoio as linguas nacionais, isto é, ndo havia ferramentas cientificas nem
recursos didaticos para o exercicio da atividade de ensino-aprendizagem no sistema
educativo regular, embora existissem algumas intervengdes esporadicas sobre e no ensino,
mormente de ambito teoldgico, certamente ndo abrangente de todo o universo linguistico do
pais.

Como foi anteriormente referido, para ultrapassar este problema da falta de
instrumentos em LN, o ILNA funcionou no sentido de operacionalizar e desenvolver um
conjunto de documentos metodoldgicos e instrumentos didatico-pedagogicos que serviram
de base para a elaboragdo do material didatico para o ensino, principalmente manuais para
professores e alunos. A prioridade deste processo centrava-se nas seguintes LN: fyote (ou
ybinda), kikongo, kimbundu, umbundu, cdkwe, ngangela e oshikwanyama. Deste modo,
cada uma dessas linguas seria ensinada na regido onde é predominante, tendo sido
selecionadas escolas especificas para as experiéncias-piloto. Este propdsito também foi
integralmente cumprido com resultados positivos.

Nesta mesma linha de andlise, decorridos cerca de vinte e trés anos desde a primeira
reforma educativa, em 2004, realizou-se a segunda reforma do sistema de educagéo que,

através da Lei n.° 13/01, de 31 de dezembro, cria a Lei de Bases do Sistema de Educacéo.
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Assim, estavam colocados a disposicdo 0s meios necessarios para a introducdo das LN no

Sistema Nacional de Educagéo e Ensino, a partir de 2011.

Depreende-se que, de forma genérica, o0 modelo de ensino, como define Nuthalle
Snook (1973), citado por Antonio Ribeiro, “consiste num conjunto de ideias e conceitos
associados entre si, mais ou menos organizados em volta de uma concepc¢édo genérica sobre o
que o ensino deve ser ¢ como deve ser visto” (Nuthalle Snook 1973, apud RIBEIRO, 1990,
87). Deste modo, a principal finalidade da dindmica imprimida neste processo visava
sobretudo o desenvolvimento de estratégias para a analise da eficacia e alcance da aquisicao
das competéncias e proficiéncias linguisticas pelos alunos, de forma reciproca, quer por
aqueles que dominavam a lingua portuguesa como materna/primeira (PLM/PL1), como por
aqueles que a tinham como segunda lingua/estrangeira (PL2/PLE) ou ainda os que ndo a
falavam (PLNM). Neste contexto, é necessario notar que a lingua é uma ferramenta
fundamental para vencer barreiras como, alias, salienta Avila de Azevedo, “a lingua age
como um elemento de coesdo que se sobrepde mesmo as afinidades étnicas” (AZEVEDO,
1963, 45).

Noutra vertente, a preocupacdo do ensino bilingue deve ser no sentido de que a
aprendizagem de uma lingua diferente ajude a melhorar a qualidade da comunicacdo entre
angolanos de diferentes contextos linguisticos e culturais. De acordo com o que se afirma no
QECR (2001, 12), é suposto que a interacdo e a facilidade de comunicacédo entre individuos
de diferentes grupos étnicos e linguisticos possa levar a uma maior mobilidade e a um maior
intercambio, favorecer a compreenséo reciproca e reforcar a colaboragdo, contribuindo para
a promocdo da coesao nacional e de uma cidadania democratica.

As principais razdes para a introducdo das linguas nacionais no ensino, conforme
mencione Filipe Zau, dentre outras sdo as seguintes:

1. Elevado indice de reprovacdes que se verificam na escola priméria, por falta da
necessaria competéncia linguistica nas linguas de escolariza¢éo de origem europeia;

2. Avangos alcangados pela linguistica, no que se refere aos sistemas de funcionamento das
linguas, o que, no plano tedrico, acabou por ultrapassar dificuldades consideradas, até
bem pouco tempo, insuperaveis;

3. Progressos alcancados pela psicologia, que realcou a importancia primordial da lingua
materna no desenvolvimento psicomotor, afectivo, moral e cognitivo da crianca;

4. Imperativo de, pedagogicamente, organizar os programas do ensino e da formagdo, de

acordo com a realidade cultural, linguistica e humana de Africa (ZAU, 2019).
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5.2.2 Lingua kikongo

O grupo linguistico Kikongo predomina fundamentalmente na regido norte-nordeste
do pais, especificamente nas provincias de Cabinda, Zaire, Uige e em parcelas de Bengo,
Kuanza Norte e Malanje. Apresenta variantes linguisticas, como todas as outras linguas, em
funcéo da influéncia da regido em que é predominantemente falada.

A introducéo da lingua kikongo nos subsistemas de educacdo e alfabetizag&o, ensino
de adultos e, atualmente, no Sistema Nacional de Educagdo e Ensino obedeceu a uma
padronizacdo e a uma sistematizacdo gramatical integradas na familia das linguas bantu nos
seus aspetos fonoldgico, consonéntico, vocalico e a respetiva alternancia em casos
especificos, como abaixo se pode verificar. Na sequéncia desta medida, a elaboracdo de

manuais escolares ficou facilitada (conforme Anexo n.° 1: Manuais em Lingua Nacional

Kikongo).
Letra Valor Soletragdo | Exemplo | Significado em
fonético portugués

a [a] a Mona ver

b [b] bé Baka tomar

d [d] dé Duka ridicularizar

e [e] e Minse cana

f [f] fé Finga injuriar

i [i]1 i Mika pelos

k [k] ké Mika pelos

| [ 1é Bulu animal

m [m] mé Moka conversar

n [n] né Mona ver

ng [ne] ngé Finga injuriar

0 [0] 0 Moka conversar

p [p] pé Peka peneirar

s [s] sé Sola capinar

t [t té Tadi pedra

u [u] u Bulu animal

v [v] vé Vila perder

w [w] wé Wuka curar

y il yé Ye e

z [2] zé Zola amar

Regras de transcricéo

1. Uma vogal escreve-se geminada quando longa:
Baka “tomar” mas baaka “rasgar”.

2. Os /mp, mf, mb, mv, nt, nd, ns, nz, nk/ escrevem-se
respetivamente “rhp, mf, mb, mv, nt, nd, ns, nz, nk”.

3. A nasal sildbica escreve-se “m” ou “fi” conforme os
casos e deve manter-se no caso de ser seguida de uma sequéncia
formada por uma nasal mais uma consoante pré-existentes: mbu
“mar”, filoonga “bicha”, mvu “ano”.

Quadro n.° 5: Alfabeto em lingua kikongo
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5.2.3 Lingua kimbundu

O grupo linguistico Mbundu exerce a sua influéncia fundamentalmente nas provincias
de Luanda, Bengo, Malanje, Kuanza Norte e em parcelas de Kuanza Sul a norte e do Uige a
sudeste.

Como foi salientado, a introducdo do kimbundu nos diferentes subsistemas foi
igualmente precedida da fixagdo dessa lingua, seguindo os mesmos procedimentos
metodoldgicos de padronizagdo. Os respetivos manuais escolares podem ser encontrados no
Anexo n.° 2 (Manuais em Lingua Nacional Kimbundu). Abaixo, no Quadro n.° 6,

apresentamos uma esquematizacdo do alfabeto da lingua kimbundu.

Valor Soletracéo Exemplo Significado em
Letra | fonético portugués
a [a] a Tatu trés
b [b] bé Kubuta ser baixo
d [d] dé Dibhya campo
e [e] e Petu almofada
f [f] fé Kufunda julgar
h [h] he Hoje ledo
i [i1 i Kibha pele
j [3] je Hoje ledo
k [K] ké Kibha pele
| [ 1é Yala unhas
m [m] mé Kinama perna
n [n] né Kinama perna
ng [ng] ngé Mungu amanhd
0 [o] 0 Polo cara
p [th] pé Petu almofada
S [s] u Kusanga encontrar
t [t] sé Tatu trés
u [u] u Kuvunda escurecer
Y [v] vé Kuvunda escurecer
w [w] wé Walwa garapa
X [N xé Kuxika tocar
y [i] yé Yala unhas
z [z] zé Kuzanga estragar
Regras de transcricéo
1. Os fonemas /bh/ e /th/ escrevem-se respetivamente “bh”
e “th”.
2. O fonema /ny/ escreve-se “ny”.
3. Anasal escreve-se “m” antes de “b” e “v”, e “n” antes
das outras consoantes: mbiji “peixe”, mvula “chuva”, ndumba
“gémeo”’, Nzambi “Deus”.

Quadro n.° 6: Alfabeto em lingua kimbundu
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5.2.4 Lingua umbundu

O grupo linguistico Umbundu (Ovimbundu) cobre essencialmente as provincias do

Bié, Huambo e Benguela encontrando-se igualmente em algumas regies de Malanje, Huila,

Namibe, Kuando Kubango.

Esta lingua também foi inserida nos sistemas de ensino com base no respetivo

alfabeto. Os manuais escolares respeitantes a esta LN encontram-se no Anexo n.° 3

(Manuais em Lingua Nacional Umbundu). No quadro n.° 7 é apresentado o alfabeto da

lingua umbundu e as respetivas equivaléncias em portugués.

Letra Valor Soletracéo Exemplo Significado em

fonético portugués
a [a] a Okala esteira
c [c] tché Okala esteira
e [e] e Elemba cheiro
f [f] fé Ofeka pais
h [h] hé Ohanga | galinha do mato
i [i] i 1limba mulembeiras
k [K] ké Okulu perna
| [ 1é Okulu perna
m [m] mé Omoma giboia
mb [mb] mbé | Ongamba criado
n [n] né Ona piolho
nd [nd] ndé Ondala serpente
ng [ngl ngé | Ongamba criado
fig [n] figé Ongoma batuque
nj [nj] njé Onjala fome
0 [o] 0 Opeka planta
p [p] pé Opeka planta
S [s] sé Osanjo vomito
t [t] té Okutala olhar
u [u] u Elundu montanha
v [v] vé Oveta! bater!
w [w] wé Owima azar
y [y] yé Yilal fecha!

Regras de transcricéo
1. Anasalizago assinala-se com um til sobre a primeira
vogal nasalizada de uma palavra, exemplo: okutdla “crescer”.

2. O fonema /ny/ escreve-se “ny”, exemplo: onya “inveja”.

Quadro n.° 7: Alfabeto em lingua umbundu
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5.2.5 Lingua cokwe

O grupo linguistico Cokwe encontra-se predominantemente nas provincias de Lunda

Norte, Lunda Sul, Moxico e em parcelas de Bié, Huambo e Kuando Kubango. Os respetivos

manuais escolares (capas) encontram-se no Anexo n.° 4 (Manuais em Lingua Nacional

Cokwe). Abaixo, é apresentado 0 Quadro n.° 8 com o alfabeto da lingua cokwe.

Valor Soletracéo Exemplo Significado em
Letra | fonético portugués

a [a] a Cala unha
c [c] tché Cala unha
e [e] e Temo enxada
f [f] fé Mufu morto
h [h] hé Kuhunga abanar

i [i] i Jimba inflamacéo

j [i] jé Jimba inflamacéo
k [K] ké Kuvupa estragar

| 1] 1é Lamba sofrimento
m [ mé Mutu pessoa
mb [mb] mbé Mbambo parafuso
n [n] né Kunuka coser
nd [nd] ndé Ndaka estrangeiro
ng [ngl ngé Nagulu porco
0 [0] 0 Onga mentira
p [p] pé Pambo peito
s [s] sé Kusula evitar

t [t] té Mutu pessoa
u [u] u Unga farinha
% V] vé Kuyveta fugir
w [w] wé Wanda algodéo
X [n xé Xima funji
y [i] yé Yanda caspa
z [z] zé Kuzula tirar a roupa

1.

Regras de transcricéo
Uma vogal escreve-se geminada quando longa:

Kuzala “encher” mas kuzaala “vestir”.

2. As consoantes aspiradas escrevem-se acrescentando um
“h” a uma consoante simples. Exemplos: /ph/ phanga “ovelha”, /th/
themba “peixe”, /kh/ khakha “avo”.

3. O fonema /t/ escreve-se sempre “t”, mesmo quando
pronunciado [t ou [t] antes de /u/.

4. O fonema /nd/ escreve-se sempre “nd”, mesmo quando
pronunciado [nd"] antes de /u/.

5. O fonema /nj/ escreve-se “nj”.

6. O fonema /ny/ escreve-se “ny”. Exemplo: kunyika
“mover”.

Quadro n.° 8: Alfabeto em lingua cokwe
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5.2.6 Lingua ngangela

O grupo linguistico Ngangela encontra-se disseminado predominantemente pela

provincia do Kuando Kubango e em algumas regides de Moxico, Bié e Malanje.
Dada a sua diversidade linguistica, € possivel encontrar estudos avancados das

variantes do Mbunda e do Luvale. O alfabeto deste grupo é o que se indica abaixo, no

Quadro n.° 9. Os manuais escolares encontram-se no Anexo n.° 5 (Manuais em Lingua

Nacional Ngangela).

Letra Valor Soletracéo Exemplo Significado em
fonético portugués
a [a] a Auge eu
c [c] cé Cunda curral
e [e] é Etu nos
h [h] hé Kuhandeka falar
i [i] 7 Indyio casa
k [K] ké Kakeke bebé
| [ 1é Kulomba pedir
m [m] mé Mema agua
mb [mb] mbé Mbimba gafanhoto
n [n] né Nemana estd de pé
nd [nd] ndé Ndemba galo
ng [ng] ngé Ngendzi hospede
0 [0] 0 Lelo hoje
p [p] pé Kupupa bater
S [s] sé Sapi chave
t [t] té Katali cdo
u [u] u Kuwa cair
v V] vé | Vamapwevo mulheres
w [w] wé Wangu capim
y [v] yé Kuyeya babar
z [z] zé Kuzima apagar
Regras de transcricéo
1. O fonema /ny/ escreve-se “ny”.
2. O fonema /nj/ escreve-se “nj”.
3. O fonema /f/ escreve-se “f” antes de todas as vogais,
apesar de ser pronunciado [fw]. Exemplo: cifoyo “lata”.

Quadro n.° 9: Alfabeto em lingua ngangela
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5.2.7 Lingua oshikwanyama

O grupo linguistico Kwanyama (Kwanyama/oshykwanyama/Ovambo) encontra-se

localizado nas provincias de Huila e Namibe e em algumas parcelas de Benguela e Kuando-

Kubango. O seu alfabeto € o que se segue mais abaixo, no Quadro n° 10. Os manuais

escolares encontram-se no Anexo n.° 6 (Manuais em Lingua Nacional Oshikwanyama).

Letra Valor Soletracéo Exemplo Significado em
fonético portugués
a [a] a Ame eu
c [c] tché Cetu obrigado
e [e] e Ame eu
f [f] fé Féta paga
h [h] hé Hono hoje
i [i] i Ita pede
k [ké] ké Keulu no céu
| [ 1é Okulekela despedir
m [m] mé Mepya no campo
mb [mb] mbé | Ombembwa liberdade
n [n] né Okunana puxar
nd [nd] ndé Ondanda papo
ng [ng] ngé Ongadjo cerco
fig [n] fig Ofigana ¢ assim
ndj [nd] ndjé Ndjamene defenda-me
0 [o] 0 Olye? quem é?
p [p] peé Popya fala
S [s] sé Okuseta demorar
t [t té Okuteta cortar
u [u] u Outa arma
% [v] vé Ovilya cereais
w [w] weé Waeta trouxe
y [v] yé Yetu nosso/nossa
Regras de transcrigéo
1. O fonema /ny/ escreve-se “ny”.
2. O fonema /mp/ escreve-se “mp”.
3. O fonema /nt/ escreve-se “nt”.
4. O fonema /nk/ escreve-se “nk”.
5. O fonema /nc/ escreve-se “nc”.

Quadro n.° 10: Alfabeto em lingua oshikwanyama
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5.3 Os meandros da padronizacao e seu reflexo na expressao escrita

Deste modo, as seis linguas do grupo étnico bantu permitem desenvolver uma
estrutura de harmonizagdo ortografica que facilita o seu estudo. A pesquisa desenvolvida
sobre a anélise fonoldgica e morfologica das linguas bantu sustenta igualmente que este
grupo linguistico apresenta uma base alfabética de cinco vogais breves iguais em ambas (a,
e, i, 0, U). Segundo Ernesto d’Andrade, “quase todas as linguas bantas de Angola e de
Mocambique tém um sistema de cinco vogais (...). Em muitos casos também ha [€] e [o],
embora como variaveis de /e/ e /o/” (d’ANDRADE, 2007, 73).

Por outro lado, os quadros a seguir ilustram as principais variacbes de vogais

geminadas em kikongo, cokwe e oshikwanyama, respetivamente.

Kikongo
Vogais | Geminacdo | Exemplo | Significado em
da vogal portugués

[a] “aa” baaka Rasgar
[e] “ee” leeka Dormir
[i] “ii” diisa Olho

[o] “00” mooko Bracos
[u] “un” kuuka Libertar

Quadro n° 11: Formas de geminag&o de vogais em kikongo

Cokwe
Vogais | Geminacdo | Exemplo | Significado em
da vogal portugués
[a] “aa” kuzaala Vestir
[e] “ee” leemba Cola
[i] “ii” liiso Olho
[o] “00” nooka Serpente

Quadro n° 12: Formas de geminagédo de vogais em cokwe

Oshikwanyama

Vogais | Geminagdo | Exemplo | Significado em

da vogal portugués

[a] “aa” ékaadi Gordura
[e] “ee” éedi Mosca
[i] “ii” éxiiko Sonda
[0] “00” éhoolola Eleicdo

[u] “uun” 6luingu Ponta do

cachimbo

Quadro n° 13: Formas de geminago de vogais em oshikwanyama
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A questdo da nasalizacdo de vogais que sucede em umbundu é igualmente comum nas
linguas literérias. De acordo com Ernesto d’ Andrade “Algumas linguas, como o portugués, o
francés e o umbundu, tém também vogais nasais, isto é, vogais em que a nasalidade é
pertinente” (’ANDRADE, 2007, 73).

A analise semelhante chegaram também outros estudos cientificos, ao reconhecerem a
ocorréncia na lingua umbundu de cinco vogais nasalizadas, para além das outras cinco
vogais orais que ocorrem normalmente, como noutras linguas, conforme indica o quadro
seguinte. Segundo Jodo Fernandes e Zavoni Ntondo “a lingua umbundu tem a
particularidade de possuir, além das 5 vogais orais como as outras linguas das trés zonas, 5
vogais nasais com carécter distintivo ou oposicional em numero idéntico as vogais orais”

(FERNANDES e NTONDO, 2002, 90).

Umbundu
Vogais | Nasalizacdo | Exemplo | Significado em

da vogal portugués
[a] “q” Onjava Passaro
[e] “g” evamba Circuncisdo
[i] “” onjila Caminho
[o] “5” onjanjo Armadilha
[u] “u” okuldla Despir

Quadro n° 14: Formas de nasalizacdo de vogais em umbundu

A uniformizacdo do alfabeto foi sendo ajustada em funcdo da variacdo linguistica do
grupo das linguas em estudo. Ferdinand de Saussure, referindo-se a inadaptacédo do alfabeto
de uma lingua diferente (relacdo entre a grafia e a pronuncia), esclarece que “quando um
povo recebe o alfabeto de outro, acontece muitas vezes que as possibilidades desse sistema
grafico ndo se adaptem bem a sua nova funcdo; é-se obrigado a recorrer a expedientes:
servem-se por exemplo de duas letras para designarem um s6 som” (SAUSSURE, 1986, 62).

Este conjunto de linguas bantu também apresenta a mesma sequéncia de construcdo
vocalica. A sequéncia “u” + vogal = w + vogal (wa, we, wi, wo, wu).

Quanto ao sistema de adocdo de palavras com significados diferentes, este estd
relacionado com aspetos que tém a ver com o meio ambiente onde cada LN é veiculada.
Segundo Armando Lopes, Salvador Sitoe e Paulino Nhamuende, “os processos de mudancga
semantica revelam associa¢fes profundas a vida e cultura dos falantes ao longo do tempo
(...) espaco temporal, mais recente e presente” (LOPES, SITOE e NHAMUENDE, 2002, 5).
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Segundo o documento Harmonizacao Ortogréafica das Linguas Bantu de Angola, para
0 desenvolvimento de estudos mais aprofundados das linguas dos grupos étnicos bantu
elaborou-se o quadro das consoantes, de acordo com o simbolo correspondente ao Alfabeto
Fonético Internacional. Este esquema abarca o conjunto de todas as linguas deste grupo,
harmonizando a sua ortografia (a ortografia utilizada atualmente e a ortografia
harmonizada). Também consta do quadro o simbolo fonético a ser utilizado por todos os
utilizadores da escrita dessas linguas e a pronancia correspondente. Estd conforme o quadro
a que se segue (PEDRO, MFWA, VAZ et al., 2013, 1-29).

Kikongo Kimbundu Umbundu
Letra Valor Soletracdo Letra Valor Soletracdo Letra Valor Soletracdo
fonético fonético fonético
a [a] ~ [1] a a [a] ~ [1] a A [a] ~ [4] a
aa [a] aa b [b] bé mb [mb] mbé
b [b] bé bb [b"] ~ [b] bbe ¢ [c] cé
d [d] dé d [d] dé nd ['d] ndé
e [e] ~ [e] e e [e] ~ [e] e nj ['il njé
ee [e:] ee f Ifl fé e [e]l ~ [€] e
f [~ fe ng 9] ngé F [fl fé
ng ["9] ~ [9] ngé h [h] ha ng ['g] ngé
i [i] i i i] 1 h [h] ~ [A] ha
i [i:] ii ] [3] jé i [il ~ ] i
3 K]~ [K"] Kké Kk [K] Ké K K] ke
1 m e 1 [0] e L -~ 1é
m [m] mé m [m] mé M [m] mé
n [n] né n [n] né N [n] né
o [o] o ny [n] nye Ny [n] nye
00 [o] 00 [ [o] o n [n] ne
p [Pl ~ [P" pé ph [p'T~ P71 phé o [o] ~ [6] 0
s [s] sé s [s] ~ [ts] sé p pl pé
t [t té t [t té s [s] sé
u [u] u th [t the t [t té
uu [u:] uu u [u] u u [u] ~ [@] u
v ™ vé v ™ vé v V] vé
w [w] we w [w] we w [w] ~ [W] [y] ~ we
y vl ye X 1] xé y 31 yé
z [z] 28 y vl yé
z [2] ~ [dz] 28
Cokwe Ngangela Oshikwanyama
Letra Valor Soletracao Letra Valor Soletracao Letra Valor Soletragéo
fonético fonético fonético
a [a] ~[] a a [a] ~ [ a
mb [mb] mbeé mb ["b] mbe 2 [~ [ a
c [c] cé c [c] cé aa [a:] aa
nd ['d] ndé nd ['d] ndé b [b] be
ndv r'd] ndvu e [e] ~ [¢] 8 c el cé
e [e] e f 11l 6 d a dé
f 1] fe ng r'al ngé i Lo i
ng ngl ngeé i il i e (€]~ €] e
h i ha i [l je e &l e
i il i Kk 4] ké F [fl fe
i [51~ ') je [ 0] le ng Lal ngeé
Kk K] ke m m] mé h [h] ha
Kh 9] khe n [ né h ] hu
1 0] 1é ny n] nye i i1 i
m [m] mé 0 [o] 2e n [i:] 1
n [n] né o [ol ~ o] 0 k [k1 ke
ny ] nye p [p] pé L [1 e
o [o] ~ 2] o s [s] sé m [m] ~ [] mé
p [p] pé t [t e n [n] né
ph [P phe t i1 e ny [n] nye
s [s] sé u [u] u o o] 2
t ] 8 v v vé o [ol ~ 1 [ o
th [t the w w] we 00 o] 00
tf [t] tfu X 0] xé p [p] pé
tv [t tvu y Iyl ye t [tl té
u [u] u z 2] 28 u [u] u
% v vé uu [u:] uu
w [w] we v vV vé
X ] xé w w] wé
y [il ye X [1~1s] xé
z [z] 28 y 1 yé

Quadro n.° 15: Tabela geral dos alfabetos em linguas nacionais (INL, Historico sobre a Criagédo dos Alfabetos
em Linguas Nacionais, 1980, “Apéndice”).

Deste modo, o alfabeto, como forma de expressao escrita, que se classifica em funcéo
dos grafemas que sdo representados por signos de unidade béasica de som verbal da

linguagem falada, representa a passagem da linguagem verbal para a escrita das LN que tem
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vindo a ser ajustada permanentemente a realidade linguistica das comunidades. Simon
Battestini apresenta assim a questéo da definicdo de escrita:
L'écriture sera toute trace encodée d'un texte. Par trace, nous comprenons la
matérialité résultante d'un geste ayant pour origine une intention de communication
d'un texte dans le temps ou dans I'espace. Le systeme d'une écriture est un ensemble
fini d'éléments et de leurs possibilités d'articulations, produit par un choix de signes,

acceptés et utilisés collectivement (= script), pour former ces traces conservant et
communiquant du texte. (BATTESTINI, 1997, 21)

5.4 Necessidade de definicdo do curriculo e da pratica pedagodgica do ensino

bilingue

A necessidade de existéncia de um curriculo para a pratica pedagogica do programa de
educacao bilingue é fundamental porque visa facilitar a orientacdo e o desenvolvimento do
projeto face a uma nova perspetiva e a desafios que se colocam na sua execu¢do. Torna-se
necessario, por isso, nesta etapa de experimentacdo, que sejam definidos os curriculos e
outros programas de acdo educativa para 0 devido acompanhamento sobre o
desenvolvimento do processo. Tendo em conta as carateristicas regionais, associadas as
especificidades de cada grupo etnolinguistico, € necessario também que os instrumentos
pedagdgicos e metodoldgicos sejam adequados a esta realidade. E desta forma que a
educacdo em LN pode desempenhar o seu papel de auxiliar do processo de ensino-
aprendizagem e minimizar o efeito contraditdrio. Segundo Gregoério Firmino “o ensino
inicial em linguas autdctones ndo deveria ser uma forma de prejudicar as criangas,
fornecendo-lhes meios que, a longo termo, podem ndo ser Uteis para a integracdo social,
ascensdo social ou garantia de emprego” (FIRMINO, 2005, 179).

A definicdo do curriculo de uma instituicdo escolar de ensino bilingue deve ter como
principal objetivo desenvolver nos alunos a competéncia plurilingue e pluricultural que, no
final do periodo escolar, poderd tomar a forma de perfis diferenciados de acordo com 0s
individuos e os percursos de linguas que eles, efetivamente, seguiram (QECR, 2001, 238).
Com efeito, o curriculo escolar congrega uma sequéncia logica de eventos pedag0gicos
destinados a que os alunos adquiram conhecimentos, habilidades e valores especificos e
organizados de modo a serem materializados pela administracdo da escola e pelos

professores. Este conceito de curriculo destaca propositos como os conteidos, a organizagdo
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escolar ou o relacionamento entre a comunidade escolar. Segundo Larry Cuban, o curriculo

escolar é

(...) a series of planned events intended for students to learn particular knowledge,
skills, and values and organized to be carried out by administrators and teachers (...)
This concept of curriculum stresses purposes, content, organization, relationships,
and outcomes for student. (Cuban 1992, apud PINTASSILGO, 2007, 114)

Um curriculo deve ter também como finalidade o nivel de conhecimento dos alunos.
Deve estar direcionado para a aprendizagem multifacetada do aluno, a partir das atividades
pedagdgicas e interacBes pessoais em contexto de escola ou de sala de aula, para que seja
possivel articular o curriculo elaborado e o implementado, o curriculo pré-ativo e o
interativo, o curriculo manifesto e o latente (PINTASSILGO, 2007, 114).

A prética pedagdgica constitui uma area de experimentacdo e de reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem, em que se produz e difunde um saber eminentemente
pratico vocacionado para a intervencdo que se fundamenta nas seguintes funcdes:
socializadora, relacional, desenvolvimentista e reflexiva (SOUSA e MEDEIROS, 2005, 21).
Nesta perspetiva, em relacdo a instituicdo escolar, existe a orientacdo de que o ensino das
linguas deve ser graduado tendo em atencdo 0s niveis escolares estabelecidos (ensino
primario, ensino secundario, ensino superior). Assim, para 0 Ensino Primario — seis anos de
escolaridade — considera-se que a aquisi¢do do Portugués como Primeira Lingua Estrangeira
(PLE1), neste caso concreto para comunidades escolares rurais, comeca na escola primaria
com a finalidade principal de desenvolver uma “consciéncia linguistica”, uma
consciencializacdo geral dos fendmenos linguisticos — relacdo com a lingua materna ou com
outras linguas presentes no meio e na sala de aula. A énfase deve ser dada a comunicagdo
oral elementar e a um conteldo linguistico claramente predefinido com o objetivo de
determinar os principios de uma componente linguistica de base, essencialmente nos aspetos

fonéticos e sintaticos, enquanto promove uma interacao oral elementar na sala de aula.
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Publico-alvo Alunos do Ensino Primario

Linguistico-comunicativos, valorizando aspetos da competéncia
Objetivos e comunicativa em prol da linguagem

conteudos - Aprimorar as competéncias e proficiéncias comunicativas gerais
individuais (descoberta ou reconhecimento pela escola da pluralidade das
linguas e culturas, preparacdo para um afastamento do etnhocentrismo,
educacdo para o dialogo cultural); confirmacdo da identidade linguistica e
cultural do aprendente (atengdo dada a linguagem corporal e gestual,
aspetos sonoros, musica e ritmo); experiéncia das dimensdes fisicas e
estéticas de certos elementos da outra lingua e a sua relagdo com a
competéncia comunicativa, mas sem que seja feita uma tentativa estruturada
e explicita para desenvolver esta competéncia especifica (QECR).

Publico-alvo Alunos do Ensino Secundario (1.°, 2.° Ciclos)
Linguistico-comunicativos, valorizando aspetos da competéncia
Objetivos e comunicativa em prol da linguagem
contetdos - Desenvolver a oralidade, utilizando os seguintes atos de fala: expressar a

opinido (Eu acho que, eu penso que, eu julgo que, eu ndo acho que...);
Expressar concordancia/discordancia (Ah, estd bem. N&o, ndo estd bem.
Esta mal. Nao concordo); Expressar preferéncia (eu gosto de, eu gosto mais
de, eu prefiro); Cumprimentar e responder a um cumprimento (Ola! Bom
dia, boa tarde, boa noite); Expressar contentamento, satisfagdo (estar
contente “por te ver”, estar feliz)

- Desenvolver a leitura

- Desenvolver a escrita (texto narrativo)

- Trabalhar o funcionamento da lingua (Campo lexical, tipos de frase e
pontuacéo, discurso direto)

Interculturais, para valorizagdo do reconhecimento da diversidade
cultural

- Desenvolver um espirito pacifista e de respeito pela alteridade

- Expressar pensamentos pessoais e aceitar/respeitar ideias diferentes

Publico-alvo Alunos do Ensino Superior
- Utilizar regularmente as LN como forma de aprendizagem relacionada
Obijetivos e com o dominio e o ensino bilingue
contetdos - Dar enfése especial aos elementos socioculturais e sociolinguisticos das
LN

- Promover a aprendizagem das LN como forma de incentivar a
compreensdo da realidade sociocultural do pais

Quadro n.° 16: Quadro de previsdo do programa para aquisi¢do de competéncias comunicativas em linguas
(sala de aula)®.

% Adaptado de acordo com QECR (Porto, Edigdes ASA, 2001, 231); Ofélia Garcia, Bilingual Education in the
21st Century. A Global Perspective (Singapore, Wiley-Blackwell, 2010, 312); Licia Soares, “Aprendizagens
Interculturais”, in Ensino do Portugués como Lingua N&o Materna: estratégias, materiais e formacéo (Lisboa:
Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2013, 163-220).
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5.5 Recursos educativos destinados a materializacdo de acdo pedagogica da

educacéo bilingue

Os recursos educativos sdo todos os meios utilizados que contribuem para o
desenvolvimento do sistema de educacdo. Sd0 compostos por guias e programas
pedagdgicos, manuais escolares, bibliotecas, equipamentos, laboratérios, oficinas,
instalacdes, material desportivo e outros recursos escolares necessarios para realizacdo da
pratica educativa (Lei de Bases do Sistema de Educacéo, n.° 13/01, Artigo 56.°).

Na fase inicial do ensino das LN foram reproduzidos manuais, livros escolares e
outros materiais necessarios para professores e alunos. Estes materiais abrangeram
principalmente o ensino primario (obrigatério), unificado por seis anos (1.2, 28, 32, 48, 52 e 62
classes), correspondente a estrutura do subsistema do ensino geral conforme o Organigrama
do Sistema de Educacdo (Anexo n.° 8).

Para se diferenciar os conceitos de manual e livro, depreende-se que o Livro Escolar é
aquele que é planeado e produzido com o fim de atingir objetivos didaticos programados e
orientados para otimizar a aprendizagem, articulando, para isso, métodos, procedimentos e
meios didaticos capazes de permitir ao aluno a evolucdo didatica, a aprendizagem. Por seu
turno, o Manual Escolar é um instrumento de trabalho individual, composto por um livro
num ou mais volumes, que contribui para a aquisi¢cdo de conhecimentos e desenvolvimento
da capacidade e das atitudes que sdo definidas pelos objetivos dos programas curriculares
postos em vigor para cada disciplina, contendo a informacdo fundamental necesséaria as
exigéncias das rubricas programaticas; pode incluir elementos para o desenvolvimento de
atividades de aplicacdo e avaliacio da aprendizagem que foi feita (FARIA e PERICAO,
2008, 782).

Quanto a origem destes manuais, livros e outros materiais didaticos em linguas
nacionais para professores e alunos que, no entanto, encontramos na Secdo de Linguas
Nacionais do INIDE, o nosso Informante (A%*), que nos facilitou o acesso ao referido acervo
bibliografico, informou-nos que estes recursos educativos — manuais, livros, fichas técnicas,

cartazes, guias e programas pedagogicos — resultaram de um processo de importagdo no

% Com o apoio dos informantes foi possivel obter dados e os recursos educativos disponibilizados para o
programa de educacdo bilingue. Para identificar particularmente os nossos dois informantes vamos utilizar a
classificacdo por ordem alfabética. Informante (A) — Anténio Chamuhongo, Chefe de Seccdo de Linguas
Nacionais do INIDE (Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo) do Ministério da
Educacdo. Tal como definimos (em Ambito e contexto de investigagdo) informante, individuos que possuem
conhecimentos e habilidades, e que também conhecem a realidade do problema a investigar. S&o
frequentemente fundamentais para o sucesso de um estudo de caso (VERA, 1976, 39; YIN, 2015, 115).
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ambito do convénio estabelecido entre a Republica da Africa do Sul e o Estado angolano,
representado neste caso pelo Ministério da Educagdo. E um projeto a longo prazo que vem
sendo materializado por intermediacdo de uma instituicdo sul-africana denominada The
Molteno Project (Language Literacy and Education Development, 2008). Este programa de
cooperacéo foi gizado em funcdo do progresso ja alcancado pela Africa do Sul no dominio
de educagéo bilingue.

No entanto, ainda segundo o0 nosso interlocutor, estes recursos educativos tém vindo a
ser permanentemente adaptados a cada etapa da realidade pedagdgica, no sentido de se
ajustarem e corresponderem as exigéncias apresentadas pelas escolas bem como pela
evolucdo da escrita das préprias LN. Os recursos educativos fundamentais sdo 0s que estdo a
ser aplicados atualmente no sistema educativo, desde a implementacdo do programa de
educacdo bilingue. Séo distribuidos gratuitamente em toda rede escolar em experimentacao,
isto é, sem nenhum custo adicional para as escolas em causa.

Quanto a abrangéncia, foi-nos igualmente esclarecido que o material tem sido
distribuido em todo o pais tendo em conta a quantidade de escolas, sendo, porém,
manifestamente insuficiente em funcéo do universo académico.

Relativamente a aceitacdo do ensino bilingue pelas comunidades linguisticas
beneficiarias, 0 nosso Participante reafirmou que é particularmente inquestionavel a forma
como o projeto foi integrado pelas comunidades académicas, instituicdes escolares,
autoridades tradicionais e eclesiasticas, ONG e outras organizac6es aliadas do Estado no
dominio da educacdo bilingue. O processo esta a ser implementado nas dezoito provincias.
Note-se, no entanto, que o desenvolvimento ndo esta a ser igual em todas, tendo as
provincias de Kuanza Norte, Huambo, Lunda Sul, Benguela e Huila evoluido muito mais, na
medida em que criaram mais de que duas instituicdes escolares. E o que se pode concluir a
partir da informacdo do Jornal Nova Gazeta, de mar¢o de 2017, que apresenta dados
estatisticos sobre os avancgos que se registam atualmente no processo de implementagdo do
programa da educagdo bilingue no subsistema do ensino primario, com as seguintes
referéncias:

= 681 escolas do ensino primario (12 classe)
= 2.458 professores
= 113.227 alunos

Quanto as provincias que mais se destacaram nesta fase do programa, contam-se as de

Kwanza-Norte, com um universo de 43.025 alunos, e da Huila com 134 escolas primarias

envolvidas. Essa informagdo estatistica € considerada parcial, na medida em que reflete
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apenas dados recolhidos em nove, faltando outras nove, das dezoito provincias do pais
(Jornal Nova Gazeta n°® 240, margo de 2017).

Nesta perspetiva, quanto & abrangéncia ao subsistema de ensino superior, 0 nosso
Informante (B*'), que nos concedeu uma parte consideravel da bibliografia, esclareceu que
existe orientacdo no sentido de que todas as instituicdes do ensino superior incluam
conteudos programaticos em linguas nacionais nos seus curriculos. Para além disso, 0 nosso
interlocutor informou-nos ainda que na organica da Faculdade de Letras da Universidade
Agostinho Neto (Luanda) foi criado um setor, o Departamento de Linguas Africanas,
especificamente vocacionado para o desenvolvimento de programas em linguas de origem
africana na vertente de formagéo profissionalizante.

O projeto concebido para a uniformizagdo da grafia a partir de um Unico alfabeto de
todas linguas do grupo bantu, pelo ILNA, respeitando as especificidades de cada lingua, tem
vindo a ser ajustado a realidade da préatica educativa e serve, nesta fase, como base para a

insercdo das linguas nacionais no sistema de educacéo e ensino.

5.6 O processo de formagéo e capacitacio de professores para a educagio
bilingue

A formacéo e capacitacdo de professores inclui-se num conjunto de a¢es que visam
dota-los de competéncias necessarias para desempenharem com eficacia as funcdes no
quadro do ensino de LN.

Desde 2005, altura a partir da qual tem vindo a ser implementada a educacao bilingue,
0 Ministério da Educacdo tem sido o principal 6rgdo a assumir a responsabilidade de
formacdo e capacitacdo de professores para todo o setor de educacdo. As instituicbes que
exercem a tarefa de formacdo sdo a Escola do Magistério Primario (EMP) e o Instituto de
Formacao de Professores (IFP). Para prosseguir com a tarefa de formacdo de professores, 0
Ministério também tem contado com a comparticipacdo de alguns setores parceiros sociais
do Estado (Igrejas, Associacdo para o Desenvolvimento de Povo para Povo (ADPP),
Instituto de Ciéncias Religiosas de Angola (ICRA), associages civicas e Organiza¢des N&o-
Governamentais (ONG).

Com efeito, a partir da experiéncia adquirida no ambito do desenvolvimento do

processo de alfabetizacdo e do ensino de adultos, institui¢des religiosas, como o Instituto de

%7 Seguindo a ideia na nota anterior, o segundo Informante é (B) - Jorge Kapitango, Professor de Umbundu da
Faculdade de Letras e da Faculdade de Ciéncias Sociais da UAN.
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Ciéncias Religiosas de Angola e os colégios privados, de onde saiu uma grande parte de
professores com o perfil de qualificacdo necessério, integram ja o ensino em LN. O ICRA,
por exemplo, desde 1993, ministra cursos de nivel médio, equivalentes aos de ciclo regular
(10.2, 118 e 12.2 classes), de quadros para o setor de Educadores Sociais, em trés LN — 0
kikongo, o kimbundu e o umbundu (Jornal Nova Gazeta n° 240, marco de 2017;
MARQUES, 2007).

A solugdo mais ajustada nesta fase tem sido a contratacdo de profissionais técnicos
que dominam as LN e de professores de lingua portuguesa que sao falantes naturais destas
linguas locais, formados para a educacdo bilingue. O falante natural é aquele individuo que
domina uma determinada lingua, neste caso, as LN kikongo, kimbundu, umbundu, cdkwe,
ngangela, oshikwanyama, que integram a educagédo bilingue, em simultdneo com a lingua
portuguesa.

Deste modo, para melhorar a qualidade de ensino e garantir um sistema educativo
especializado, a formacdo de professores qualificados é fundamental. O Relatério do
Ministério da Educacdo, em relacdo a formacdo de professores apresenta a estatistica de
12.854 professores formados em 2012 (Relatorio de Monitorizacéo sobre a Educacéo para
Todos, 2014, 28). No entanto, uma das principais dificuldades que tem surgido no processo
de implementacdo de educacdo bilingue, a medida que se vai expandindo, esta relacionada
com a captagdo de professores que tenham conhecimentos e qualificagdo suficientes e
dominem, fluentemente, as linguas de ensino, como salienta Ofelia Garcia: “A major
variable, difficult to meet as bilingual education expands, is finding sufficient qualified
subject-matter teachers capable of teaching through another language” (GARCIA, 2010,
150).

No contexto atual, em gque se operam mudancas no sistema educativo, é importante ter
presente a recomendacdo da Organizacdo das Nacgbes Unidas, expressa na Declaracéo

Universal dos Direitos Linguisticos da UNESCO:

Todas as comunidades linguisticas tém direito a dispor de todos os recursos humanos
e materiais necessarios para alcancar o grau desejado de presenca da sua lingua em
todos os niveis de ensino no interior do seu territério: professores devidamente
formados, métodos pedagdgicos adequados, manuais, financiamento, edificios e
equipamentos, meios tecnolégicos tradicionais e inovadores. (UNESCO, 1996,
Artigo 26.9)

Assim, como se pode depreender, a finalidade da educacdo ao longo dos tempos

esteve sempre orientada para o desenvolvimento do ser humano e da sociedade:
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A educagéo tem por fim o melhoramento do homem e por alvo a felicidade, segundo
o ideal que cada época forma da sociedade e da perfetibilidade humana. Tanto a
educacdo domestica como a escolar tém de ser imperativas; o ensino moral apoia-se
na luz do edificio augusto da obediéncia para vivificar e sanear a alma das geracdes
tenramente virginais. Cada povo educa segundo o seu ideal, que varia com o espaco
e com o tempo. (DEUSDADO, 1995, 139)

Em suma, sintetiza-se que é com preocupacdo que lemos os resultados obtidos no

Recenseamento de 2014, uma vez que registam um retrocesso em relagdo a prevaléncia de

LN habitualmente faladas no pais. O quadro que reflete esta realidade de falantes de lingua

portuguesa e de LN em geral (INE-Angola, 2016, 51) € o seguinte:

1.

© 0o N o g bk~ w DN

portugués é falado por 71% da populacéo

umbundu, a segunda lingua mais falada do pais, apresenta 23%
kimbundu, lingua falada na capital do pais, detém 7,8%
kikongo 8,2%

cOkwe 6,5%

nhaneka 3,4%

ngangela 3,1 %

fyote 2,4%

oshikwanyama 2,3%

10. muhumbi 2,1 %
11. luvale 1,0%
12. outras linguas 4,1 %

A ascensdo do numero de falantes de portugués é justificada pelo facto de esta ser a

lingua de influéncia exclusiva na comunicacdo, ndo apenas porque facilitadora de contatos

entre as varias comunidades etnolinguisticas do pais,

mas também, porventura

principalmente, pelo papel exclusivo que desempenha como lingua oficial. Deste modo,

mesmo com a presenca de falantes bilingues (LM e PL2), que se regista geralmente em

grupos de populacdo adulta, as faixas etarias adolescente e juvenil manifestam a sua

identidade linguistica por meio da lingua oficial, com maior realce em zonas urbanas, onde a

maior parte dos habitantes ja ndo se comunica oficialmente em linguas nacionais. Também

contribui para a promogéo do portugués a situacdo multilingue e pluricultural de identidades

diferentes e heterogéneas que partilham espacos publicos comuns.
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Como € natural, o facto de o portugués ser inevitavelmente necessario, no contexto de
tantos deslocamentos internos por causa da guerra, para manter o vinculo comunicacional
entre as diversas comunidades linguisticas, fez com que esta lingua passasse a ser
apreendida, pela forca da necessidade de se comunicar a margem das instituices escolares.
Assim, torna-se previsivel o desaparecimento das LN, e sdo necessarios esforcos para
inverter esta realidade, que passam pela criacdo e inclusdo de programas de educacao
bilingue no sistema educativo. Como diz Claude Hagége, “o fendmeno de morte das linguas
pode (...) coincidir com um etnocidio (...), a eliminacdo de uma cultura e de uma lingua,
sem que haja massacre dos seus portadores” (HAGEGE, 2000, 103).
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida sobre a educagdo bilingue no contexto multilingue e
multicultural de Angola permite-nos concluir que este € um programa que se enquadra
perfeitamente numa visdo futura de uma educacao inclusiva.

Durante a nossa investigagdo definimos como objetivo principal compreender o lugar
das linguas nacionais nas comunidades étnicas. Analisamos também o programa da
educacdo bilingue em Angola para, desta forma, procurarmos uma abordagem critica da
dindmica do sistema educativo. A educacdo bilingue surge como um modelo inovador e
alternativo, adequado as sociedades marcadas por uma diversidade linguistica, como € a
angolana, porquanto fornece as criancas (e adultos) a possibilidade de aprenderem a ler,
escrever, raciocinar, praticar e executar operacdes matematicas usando como veiculo a
primeira lingua em que elas, afetivamente, aprenderam a identificar-se e a comunicar com a
familia.

A educacdo bilingue nédo visa substituir e/ou alterar a lingua oficial estabelecida no
sistema educativo. Antes, pelo contrario, procura prestar assisténcia aos professores e alunos
oferecendo-lhes a possibilidade de adquirirem novas competéncias comunicativas e
proficiéncia linguistica durante o processo de ensino e aprendizagem. Quanto mais
profundamente aprenderem a lingua materna, mais profundo serd o dominio da lingua
segunda (o portugués), mais vantagens e melhorias terdo sido acrescidas ao seu
desenvolvimento pessoal e consequentemente a sociedade e, sobretudo, serd real¢cado o
espirito de solidariedade, respeito pelo proximo e sublinhada a necessidade da preservacao
das LN.

As LN foram marginalizadas e pouco valorizadas em termos de escolarizacao
durante a vigéncia do regime colonial. O portugués, lingua da politica de coloniza¢do do
assimilacionismo cultural, foi imposto como lingua de dominacéo politica e de comunicacdo
cultural como sendo o Unico veiculo de educagdo e ensino.

Neste contexto, no periodo pos-independéncia a partir de 1975, embora 0 portugués
tenha preservado a hegemonia devido ao seu estatuto de lingua oficial, as LN reivindicaram
uma maior visibilidade e concorreram para ocupar um espaco no Sistema Nacional de
Educacéo e Ensino. Este passo era um dos pressupostos da conquista do direito a educacéo e
ensino a partir da lingua materna, para que se cumprisse um dos direitos humanos basicos: o
direito a lingua propria e, da mesma forma, se caminhasse para a conquista do direito a

igualdade linguistica numa sociedade essencialmente multilingue e multicultural.
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Atualmente, Angola apresenta uma comunidade composta por trés familias
etnolinguisticas socialmente interativas: o grupo bantu, a maioria absoluta da populacéo, o
grupo khoisan e o grupo neolatino/europeu.

A chegada dos europeus ao Reino do Kongo, que remonta ao século XV, trouxe consigo o
impeto de cristianizar e civilizar os africanos. Nesta altura foram estabelecidos lacos de
fraternidade entre os dois povos dos reinos do Kongo e de Portugal. Nessa ocasido, foram
instaladas as primeiras comunidades portuguesas letradas no Reino do Kongo e
desenvolveram-se as primeiras iniciativas de educacdo formal para os naturais com a
colaboracdo dos missionarios. O ensino era ministrado em formato bilingue, em portugués e
em kikongo. No ambito deste projeto educativo muitas personalidades aristocraticas foram
formadas e havia também a correspondente producdo bibliogréfica bilingue beneficiando,
deste modo, os dois reinos, que iniciaram um periodo de intercambio em todos os dominios.

A partir de finais do século XVI, com a instabilidade do Reino do Kongo, esse
sistema de educacdo e ensino foi alargado ao Reino Ngola pela acdo missionaria da
Companhia de Jesus, que estabeleceu escolas em Luanda e nas margens do rio Kwanza até
Massangano, onde se desenvolveram e fortaleceram instituicGes religiosas, culturais e de
assisténcia as populagdes locais com o objetivo de facilitar a penetracdo no interior do
continente. O ensino nessa regido também conheceu um longo periodo de dificuldades
depois da expulsdo dos Jesuitas do territério portugués, em meados do século XVIII.

Entre o ultimo quartel do século XVIII e principios do século XI1X, o enfraquecimento
do sistema de ensino missionario favoreceu, de modo objetivo, o surgimento das escolas
controladas pelo Estado colonial. Neste sistema educativo, porém, as linguas locais nunca
fizeram parte dos planos de estudo do ensino oficial do Estado portugués nas suas colonias
em Africa. Este problema de inferioridade linguistica praticada pelo regime colonial
comecou a agudizar-se com a institucionalizacdo do portugués como Unica lingua de
comunicacdo em todas as instituicGes escolares e também em todos os eventos de
manifestagéo cultural controlados pelo Estado.

A partir do seculo XX, a politica de colonizacdo linguistica foi reforcada com um
conjunto de regulamentacGes que proibia a utilizacdo das linguas locais. Destacou-se, pela
sua abrangéncia, o Decreto n°® 77, de 1921, que impedia a utilizagdo das linguas locais nas
escolas “indigenas” missionarias, onde decorria o ensino bilingue, obrigando essas missoes a
criarem programas apenas em lingua portuguesa para os africanos.

Assim, entre 1926 e 1961 foi aumentando, progressivamente, através do Estatuto do

Assimilado e dos Indigenas (ou Estatuto do Indigenato), a limitagdo das comunidades

111



linguisticas em exprimirem-se, aos seus sentimentos e as suas motivacdes, nas suas proprias
linguas. Este feito traduziu-se, para o regime colonial, na passagem da classe de
indigena/gentio para a categoria civilizada. Deste modo, consolidava-se a clivagem social
atraves de leis que legitimavam oficialmente a separacdo da sociedade em dois grupos:
civilizados (cidadaos, incluiam-se brancos, mesticos e negros assimilados) e indigenas (ndo
cidadaos, a maioria absoluta da populagdo angolana). Um dos aspetos que mais se realgou
na politica educativa desta época foi a separacdo das escolas destinadas aos individuos de
raca branca, onde o ensino ministrado era de qualidade e marcado por experiéncias
cientificas; enquanto aos “indigenas” se reservava 0 “ensino indigena”, isto ¢, em escolas-
oficinas, com um ensino rudimentar destinado a formacao profissional basica. Esta limitacdo
do ensino cientifico aos naturais contribuiu para o subdesenvolvimento da sociedade
angolana e para o aumento do indice de analfabetismo estimado em 90%, até a altura da
independéncia (1975).

Durante os cinco séculos do regime colonial, o povo angolano foi subjugado e foi-lhe
negada a liberdade de expressdo e de manifestacdo nas suas proprias linguas nativas. A
politica de colonizacdo linguistica levada a cabo pelo regime colonial reduziu o valor e
dignidade das linguas locais, linguas que perderam o estatuto de linguas, permitindo,
consequentemente a ascensdo do portugués nos centros urbanos e suburbanos do pais, onde
era reprimida a comunicacdo em linguas locais.

Todo o sistema de ensino era tendencialmente discriminatorio e assim se manteve até
ao fim do regime colonial. Depois da independéncia em 1975, o Estado angolano redefiniu a
politica linguistica, 0 que permitiu assegurar e garantir a preservacao das linguas autéctones,
entdo designadas linguas nacionais (LN), ainda que a lingua portuguesa se mantivesse como
lingua oficial.

A primeira Reforma Educativa, de 1977, procurou corresponder a vontade das
comunidades linguisticas de verem as suas linguas introduzidas no Sistema Nacional de
Educacédo e Ensino, embora se colocasse o problema de ndo estarem padronizadas e de ndo
possuirem uma sistematizacdo gramatical.

Assim, 0 ensino continuou a ser ministrado em portugués. Para resolver este problema
foi criado em 1978 o INL, com o objetivo de desenvolver estudos cientificos que visassem a
padronizacdo de sete LN mais faladas no pais: kikongo, fyote (ybinda), kimbundu,
umbundu, cokwe, ngangela e oshikwanyama.

O processo de ensino em LN comegou nos subsistemas de alfabetizac&o e de ensino de

adultos, onde obteve éxitos. Em 2004, com a segunda Reforma Educativa, foi avaliada a
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necessidade de introducdo dessas linguas no Sistema Nacional de Educacdo e Ensino, o que
aconteceu efetivamente a partir de 2011. Nesta fase foram abrangidos os subsistemas de
ensino nacional obrigatdrio, da 1.2 a 6.2 classe e as instituicbes de formagdo docente e
universitarias em todo o pais e em regides de influéncia de cada LN.

Deste modo, através da apresentacdo da base de documentacdo inerente aos recursos
educativos aplicados no sistema de educacgdo bilingue e das fontes documentais sobre os
passos dados no sentido da valorizacdo das linguas nacionais, é possivel concluir que os
objetivos preconizados no inicio deste trabalho foram alcancados. Os resultados obtidos
podem ser genericamente extrapolados para outros dominios do conhecimento cientifico.
Para além disso, as problemaéticas que foram sendo deslindadas permitem sustentar as
questdes de partida:

1) Quanto as vantagens que podem ser adquiridas através do ensino das linguas
nacionais, reiteramos que as linguas estdo estreitamente vinculadas as questfes que
exprimem as circunstancias, ideias e vivéncias adjacentes a identidade cultural e nacional e
sdo, igualmente, a expressao de habitos, usos e costumes das comunidades angolanas. Por
um lado, a escolarizacdo em LN prestigia, fortalece e uniformiza valores da coesdo social,
por outro lado, visa enfatizar as estratégias e orientagdes das premissas do Estado para
assegurar a valorizagdo, promoc¢do e divulgacdo das LN face ao posicionamento de
menoridade das expressdes culturais a que foram sujeitas durante o periodo colonial. A sua
relacdo de caldeamento com o portugués, tendo em conta o seu contexto historico,
ideoldgico e geolinguistico, influenciando-se reciprocamente, propicia o surgimento de uma
variante linguistica angolana ou portugués angolano.

2) Em relagdo a probabilidade do ensino bilingue proporcionar competéncias e
proficiéncia comunicativas ao processo de ensino e aprendizagem, concluimos que a
educacdo bilingue € um modelo de ensino que estabelece principios fundados em politicas
de tolerancia linguistica e cultural da sociedade e, sobretudo, propicia uma educagdo
inclusiva e de qualidade para toda a sociedade, principalmente para as comunidades
linguisticas minoritarias. E, por conseguinte, um modelo ideal para as sociedades
multilingues e multiculturais, porquanto facilita o processo de interacdo, integragdo e
comunicacdo dos membros destas sociedades, permitindo também a compreensdo dos
fendmenos que estdo intimamente relacionados com o sentimento de identidade nacional,
estabelecendo uma relacéo privilegiada entre todos os membros da sociedade.

3) No que concerne aos beneficios concretos do ensino das LN no processo do

desenvolvimento socioecondmico do pais, tivemos em conta que as linguas nacionais
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traduzem o valor moral, intelectual e histérico da sociedade angolana. Representam a
expressdo de um conjunto de manifestagdes materiais e imateriais que a lingua portuguesa,
por si sO, ndo pode exprimir. Esses aspetos dizem respeito, por exemplo, a toponimos,
hidronimos, fauna e flora que tém uma designacao nas linguas nacionais e que necessitam de
traduzibilidade para serem compreendidos. O ensino das LN também permite o
envolvimento direto das comunidades autarquicas porque possibilita a participacdo do
cidaddo formado diretamente na gestdo local. Para além disso, ha um outro aspeto que é
importante sublinhar: a grande parte da forca produtiva agricola do pais ¢é
predominantemente assegurada pelas camadas camponesas com niveis de escolaridade
reduzidos. A sua formacdo representa melhorias significativas no dominio da producéo e
produtividade nacional, porquanto o0s instrumentos, as infraestruturas e a produgéo
agropecuaria podem ser modernizados e ajustados as necessidades economicas do pais para
contribuir, desta forma, para a autossuficiéncia alimentar e a consequente preservacdo do
meio ambiente.

4) Relativamente a questdo do quadro das linguas nacionais em Angola, que
apresentam basicamente carateristicas regionais, e a ideia de que inclui-las no sistema
educativo pode contribuir negativamente para o surgimento de fatores como regionalismo
e/ou etnocentrismo, considere-se, antes de mais, que o ensino é um meio utilizado para a
transmissdo de conhecimentos e saberes universais. A formacdo dos individuos é uma
ferramenta poderosa para promover a aproximacdo e integracdo na sociedade de forma
consciente. E por intermédio da formacdo que se pode desenvolver a consciéncia para o
exercicio de uma cidadania participativa, para a compreensdo de fatores como a
interculturalidade e o multilinguismo e, sobretudo, para a mentalizagdo sobre o verdadeiro
ambito de um Estado-nacdo, harmonizando as relagbes sociais entre diferentes. Sem
formacdo adequada, como sucede em muitos paises, particularmente africanos, a diferenca
tem vindo a provocar efeitos disruptivos.

5) A questdo da possibilidade de as metas preconizadas serem alcangadas
através do conhecimento do direito consuetudinario das comunidades e de como pode a
educacdo bilingue contribuir para os desafios cientificos contemporéneos foi dirimida. O
direito consuetudinario esta implicitamente relacionado com a cultura das comunidades
tradicionais que tém uma viséo global, embora ndo formal, sobre os habitos, usos e costumes
dos grupos a que pertencem. Muitos desses habitos sdo benéficos para a sociedade e, pela
delimitacdo espacial etnolinguistica, acabam por se restringir aquela comunidade. Por isso,

devem ser, de forma consciente, transformados em instrumentos convencionais,
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regulamentados, no sentido de poderem beneficiar a maioria da sociedade, e divulgados para
além da fronteira da regi&o.

6) No que diz respeito as melhorias que podem ser esperadas no
desenvolvimento curricular do sistema de educacgéo bilingue, visando a consolidacéo pratica
do contetdo apresentado, foi desenvolvido, complementarmente, um trabalho aturado de
pesquisa no campo onde decorre a acdo de educagdo e ensino bilingue, tendo havido o
esforco de fundamentacdo através da obtencdo de dados fidveis a partir dos 6rgdos
intervenientes, especificamente dos 6rgdos competentes dos Ministérios da Cultura e da
Educacdo. Os recursos educativos, principalmente os manuais, cujas capas se encontram em
anexo, demonstram claramente as vantagens do sistema de educagéo bilingue. A partir desse
processo foi possivel reduzir-se progressivamente, nos meios suburbano e rural, os indices
de analfabetismo e desescolarizacdo (traduzida em insucesso escolar) de criangas e adultos
pela acdo interativa de uma bibliografia consentanea as suas necessidades de aprendizagem
em linguas nacionais e em portugués, e que lhes permitia compreender, na lingua materna,
0s conteddos ministrados.

Por fim, parece-nos possivel concluir que € pela acdo da educacgdo bilingue que
podem ser catalisadas as mudancas necessarias para o desenvolvimento do pais e da Africa
em geral.

Ao finalizarmos este trabalho, podemos afirmar que, como qualquer outro tema de
caréater cientifico, os argumentos e as consideracdes finais apresentados ndo pretendem ser,
de forma alguma, conclusivos, devido as circunstancias limitativas dai decorrentes. No que
diz respeito a delimitacdo do proprio campo de estudo — a primeira situacdo em que nos
detivemos na parte introdutéria — podemos reafirmar a opcao pela transdisciplinaridade (o
didlogo com outras disciplinas) que constituiu a abordagem deste tema (Educacao,
Geografia, Linguistica, Etnografia, Historia, Antropologia, Teologia, Literatura), o que
esperamos néo ter gerado condic¢des de dispersdo e pouco aprofundamento do mesmo.

Durante a elaboracdo deste trabalho encontramos algumas dificuldades e pudemos
constatar alguns aspetos inquietantes. Em primeiro lugar, apercebemo-nos da complexidade
da questdo das linguas nacionais na vertente educacional, quando esta se cruza com a
realidade da propria historia e a sua prevaléncia no dominio geopolitico.

Em segundo lugar, é preocupante a diminuta disponibilizagdo de recursos humanos,
essencialmente de um corpo docente capacitado em linguas nacionais, recursos educativos e
auséncia de instrumentos metodoldgicos basicos (programas, planos curriculares)

necessarios para a generalizacao deste sistema, de forma a torna-lo vidvel e abrangente para
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mais instituicfes escolares ao nivel de todo o pais, considerando que o0 projeto estratégico de
integracdo do sistema educativo/2001-2015, em que se enquadra o periodo de
experimentagdo, se encontrar, com base nas previsdes estabelecidas, praticamente na fase
terminal da sua execucao.

Em terceiro lugar, ndo podemos deixar de referir a dificuldade de obter informacéo
documental necesséria para a avaliacdo do estado atual do desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem em Varios niveis, bem como a auséncia de recursos e meios que
permitissem a locomocdo e que facilitassem, de forma geral, visitar algumas instituicdes
escolares em experiéncia-piloto e constatar, na pratica, o desenvolvimento da acéo
pedagogica, pelo menos em algumas provincias onde 0 processo esta mais avangado.

Finalmente, para futuras geracGes de pesquisadores que pretendam enveredar por
esta tematica, sugere-se um aprofundamento da questdo relativa a insercdo das linguas
nacionais no sistema de educacdo e ensino e o lugar que lhes é reservado no contexto
nacional, partindo do principio de que essas linguas representam a identidade cultural e
identidade nacional da Nacdo Angolana. Outra sugestdo, decorrente da anterior, prende-se
com a extensdo da investigacdo aos outros grupos etnolinguisticos (Khoisan) para que as
suas linguas possam ser igualmente integradas no sistema de educacéo e ensino. Ainda outro
aspeto a considerar reside no enquadramento legal das sete LN expressas no corpo da Lei
Constitucional do pais, como um mecanismo facilitador de atos tendentes a normalizacéo e
regulamentacdo, quer como LN quer como linguas oficiais em paridade com a lingua
portuguesa.

Constatamos, por ultimo, que as linguas que ndo fazem parte de curriculos escolares
correm o risco de desaparecer. A lingua faz parte de uma identidade coletiva, de uma
determinada comunidade auténoma, com carateristicas culturais Unicas no contexto
universal. As linguas ndo existem fora das comunidades que as falam, dai que a morte de
uma lingua desencadeie o desaparecimento de uma identidade cultural e o consequente

empobrecimento da humanidade.
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MANUAIS E LIVROS DE LINGUAS NACIONAIS E DE PORTUGUES

(Seccdo de Linguas Nacionais/INIDE — Ministério da Educagéo)

Anexo 1: Manuais e livros em lingua nacional kikongo
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Anexo 2: Manuais e livros em lingua nacional kimbundu

The Molteno Project

Capa e contracapa do livro de leitura em lingua nacional kimbundu para a 12 classe
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Anexo 3: Manuais e livros em lingua nacional umbundu
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Ensino da Leitura

The Molteno Project g LJ

Capa e contracapa do manual para a formulacédo de frases em lingua nacional umbundu
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Anexo 4: Manuais e livros em lingua nacional cokwe
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Anexo 5: Manuais e livros em lingua nacional ngangela
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ApéndiceB:  Dicas especiais - utilizando os livros de leitura 94
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Anexo 6: Manuais e livros em lingua nacional oshikwanyama
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Anexo 7: Livros em lingua portuguesa
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Anexo 9: Lei de Bases do Sistema de Educacao (Lei n.° 13/01 de 31 de
Dezembro de 2001)

Considerando a vontade de realizar a escolarizacdo de todas as criancas em idade escolar, de reduzir o
analfabetismo de jovens e adultos e de aumentar a eficacia do sistema educativo; Considerando igualmente que
as mudancas profundas no sistema socioeconémico, nomeadamente a transicdo da economia de orientacdo
socialista para uma economia de mercado, sugerem uma readaptacdo do sistema educativo, com vista a
responder as novas exigéncias da formacao de recursos humanos, necessarios ao progresso socio-econémico da
sociedade angolana; Nestes termos, ao abrigo da alinea b) do artigo 88° da Lei Constitucional, a Assembleia
Nacional aprova a sequinte: LEI DE BASES DO SISTEMA DE EDUCACAO
CAPITULO I: Defini¢do, Ambito e Objectivos

ARTIGO 1° (Definicédo)
1. A educagdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as exigéncias da vida politica,
econémica e social do Pais e que se desenvolve na convivéncia humana, no circulo familiar, nas relagbes de
trabalho, nas institui¢cGes de ensino e de investigacdo cientifico -técnica, nos 6rgdos de comunicacao social, nas
organizagfes comunitarias, nas organizacoes filantropicas e religiosas e através de manifestacfes culturais e
gimnodesportivas. 2. O sistema de educacdo é o conjunto de estruturas e modalidades, através das quais se
realiza a educagdo, tendentes a formacdo harmoniosa e integral do individuo, com vista a constru¢do de uma
sociedade livre, democratica, de paz e progresso social.

ARTIGO 2° (Ambito)
1. O sistema de educacdo assenta-se na Lei Constitucional, no plano nacional e nas experiéncias acumuladas e
adquiridas a nivel internacional. 2. O sistema de educagdo desenvolve-se em todo o territério nacional e a
definicéo da sua politica é da exclusiva competéncia do Estado, cabendo ao Ministério da Educagéo e Cultura a
sua coordenacdo. 3. As iniciativas de educacdo podem pertencer ao poder central e local do Estado ou a outras
pessoas singulares ou colectivas, publicas ou privadas, competindo ao Ministério da Educacdo e Cultura a
definicdo das normas gerais de educagdo, nomeadamente nos seus aspectos pedagdgicos e andragdgicos,
técnicos, de apoio e fiscalizacdo do seu cumprimento e aplicagdo. 4. O Estado Angolano pode, mediante
processos e mecanismos a estabelecer, integrar no sistema de educacéo os estabelecimentos escolares sediados
nos paises onde seja expressiva a comunidade angolana, respeitando o ordenamento juridico do pais
hospedeiro.

ARTIGO 3° (Objectivos gerais)
S&o objectivos gerais da educacao:
a) desenvolver harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais, morais, civicas, estéticas e laborais da
jovem geracdo, de maneira continua e sistematica e elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico, a fim de
contribuir para o desenvolvimento sécio-econémico do Pais; b) formar um individuo capaz de compreender 0s
problemas nacionais, regionais e internacionais de forma critica e construtiva para a sua participagdo activa na
vida social, a luz dos principios democraticos; ¢) promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social
dos individuos em geral e da jovem geracdo em particular, o respeito pelos valores e simbolos nacionais, pela
dignidade humana, pela toleréncia e cultura de paz, a unidade nacional, a preservacdo do ambiente e a
consequente melhoria da qualidade de vida; d) fomentar o respeito devido aos outros individuos e aos
superiores interesses da nacdo angolana na promogao do direito e respeito a vida, a liberdade e a integridade
pessoal; e) desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de respeito pela diferenca de
outrem, permitindo uma saudavel integra¢do no mundo.
CAPITULO II: Principios Gerais

Artigo 4° (Integridade)
O sistema de educacdo € integral, pela correspondéncia entre os objectivos da formacdo e os de
desenvolvimento do Pais e que se materializam através da unidade dos objectivos, conteddos e métodos de
formacéo, garantindo a articulagdo horizontal e vertical permanente dos subsistemas, niveis e modalidades de
ensino.

ARTIGO 5° (Laicidade)
O sistema de educacdo € laico pela sua independéncia de qualquer religido.

ARTIGO 6° (Democraticidade)
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A educacdo tem caracter democratico pelo que, sem qualquer distingdo, todos os cidaddos angolanos tém
iguais direitos no acesso e na frequéncia aos diversos niveis de ensino e de participacdo na resolucdo dos seus
problemas.
ARTIGO 7° (Gratuitidade)

1. Entende-se por gratuitidade a isencdo de qualquer pagamento pela inscri¢do, assisténcia as aulas e 0 material
escolar. 2. O ensino primario é gratuito, quer no subsistema de ensino geral, quer no subsistema de educacéo
de adultos. 3. O pagamento da inscri¢do, da assisténcia as aulas, do material escolar e do apoio social nos
restantes niveis de ensino, constituem encargos para os alunos, que podem recorrer, se reunirem as condicGes
exigidas, & bolsa de estudo interna, cuja criacéo e regime devem ser regulados por diploma prdprio.

ARTIGO 8° (Obrigatoriedade)
O ensino primario é obrigatdrio para todos os individuos que frequentem o subsistema do ensino geral.

ARTIGO 9° (Lingua)
1. O ensino nas escolas é ministrado em lingua portuguesa. 2. O Estado promove e assegura as condi¢Ges
humanas, cientifico-técnicas, materiais e financeiras para a expansdo e a generalizagdo da utilizacdo e do
ensino de linguas nacionais. 3. Sem prejuizo do n° 1 do presente artigo, particularmente no subsistema de
educacdo de adultos, o ensino pode ser ministrado nas linguas nacionais.
CAPITULO I11: Organizagéo do Sistema de Educagéo
SECCAO I: Estrutura do Sistema de Educag&o

ARTIGO 10° (Estrutura)
1. A educacdo realiza-se através de um sistema unificado, constituido pelos seguintes subsistemas de ensino: a)
subsistema de educagdo pré-escolar; b) subsistema de ensino geral; ¢) subsistema de ensino técnico-
profissional; d) subsistema de formacdo de professores; €) subsistema de educagdo de adultos; f) subsistema de
ensino superior. 2. O sistema de educacao estrutura-se em trés niveis: a) primario; b) secundério; c) superior. 3.
No dominio da formag&o de quadros para varios sectores econdmicos e sociais do Pais, sob a responsabilidade
dos subsistemas do ensino técnico-profissional e da formacdo de professores, a formagdo média, técnica e
normal, corresponde ao 2° ciclo do ensino secundario, com a duragdo de mais um ano dedicado a
profissionalizagdo, num determinado ramo com carécter terminal.

SECCAO II: Subsistema de Educacéo Pré-Escolar
SUBSECGCAO I: Definicio, Objectivos, Estrutura, Coordenagio Administrativa e Pedagdgica

ARTIGO 11° (Definicéo)
O subsistema de educagdo pré-escolar é a base da educacéo, cuidando da primeira infancia, numa fase da vida
em que se devem realizar as ac¢Bes de condicionamento e de desenvolvimento psico-motor.

ARTIGO 12° (Objectivos)
S80 objectivos do subsistema da educacdo pré-escolar: a) promover o desenvolvimento intelectual, fisico,
moral, estético e afectivo da crianca, garantindo-lhe um estado sadio por forma a facilitar a sua entrada no
subsistema de ensino geral; b) permitir uma melhor integracgdo e participacdo de criangas através da observacéo
e compreensdo do meio natural, social e cultural que a rodeia; ¢) desenvolver as capacidades de expressao, de
comunicagdo, de imaginacéo criadora e estimular a actividade lddica da crianca.

ARTIGO 13° (Estrutura)
1. A educacdo pré-escolar estrutura-se em dois ciclos: a) creche; b) jardim infantil. 2. A organizacdo, estrutura
e funcionamento destes ciclos é objecto de regulamentagdo propria.

SECCAO IlI: Subsistema de Ensino Geral
SUBSECCAO I: Definicéo, Objectivos e Estrutura

ARTIGO 14° (Definicéo)
O subsistema de ensino geral constitui o fundamento do sistema de educacdo para conferir uma formacéo
integral, harmoniosa e uma base s6lida e necessaria a continuagdo de estudos em subsistemas subsequentes.

ARTIGO 15° (Objectivos)
Séo objectivos gerais do subsistema de ensino geral: a) conceder a formacdo integral e homogénea que permita
o desenvolvimento harmonioso das capacidades intelectuais, fisicas, morais e civicas; b) desenvolver os
conhecimentos e as capacidades que favorecam a auto-formacao para um saber-fazer eficazes que se adaptem
as novas exigéncias; c) educar a juventude e outras camadas sociais de forma a adquirirem habitos e atitudes
necessarios ao desenvolvimento da consciéncia nacional; d) promover na jovem geracdo e noutras camadas
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sociais 0 amor ao trabalho e potencia-las para uma actividade laboral socialmente Util e capaz de melhorar as
suas condic@es de vida.

ARTIGO 16° (Estrutura)
O subsistema de ensino geral estrutura-se em: a) ensino primario; b) ensino secundario.

SUBSECCAO II: Definicéo e Objectivos do Ensino Primario

ARTIGO 17° (Definicéo)
O ensino primario, unificado por seis anos, constitui a base do ensino geral, tanto para a educacédo regular
como para a educacdo de adultos e é o ponto de partida para os estudos a nivel secundario.

ARTIGO 18° (Objectivos)
Séo objectivos especificos do ensino primario: a) desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicagdo e da
expressdo; b) aperfeicoar héabitos e atitudes tendentes a socializagdo; c) proporcionar conhecimentos e
capacidades de desenvolvimento das faculdades mentais; d) estimular o espirito estético com vista ao
desenvolvimento da criacdo artistica; e) garantir a pratica sistematica de educacéo fisica e de actividades gimno
desportivas para o aperfeicoamento das habilidades psico-motoras.

SUBSECCAO I11: Defini¢éo e Objectivos do Ensino Secundario Geral

ARTIGO 19° (Definicéo)
O ensino secundario, tanto para a educagdo de jovens, quanto para a educacdo de adultos, como para educacao
especial, sucede ao ensino primario e compreende dois ciclos de trés classes: a) o ensino secundario do 1° ciclo
que compreende as 72, 8% e 9% classes; b) o ensino secundario do 2° ciclo, organizado em éareas de
conhecimentos de acordo com a natureza dos cursos superiores a que dé acesso e que compreende as 108, 112 e
122 classes.

ARTIGO 20° (Objectivos)
1. S&o objectivos especificos do 1° ciclo: a) consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos e reforcar as
capacidades, os hébitos, as atitudes e as habilidades adquiridas no ensino priméario; b) permitir a aquisi¢do de
conhecimentos necessarios ao prosseguimento dos estudos em niveis de ensino e areas subsequentes. 2. Sdo
objectivos especificos do 2° ciclo: a) preparar o ingresso no mercado de trabalho e / ou no subsistema de ensino
superior; b) desenvolver o pensamento ldgico e abstracto e a capacidade de avaliar a aplicacdo de modelos
cientificos na resolucéo de problemas da vida pratica.

SECCAO IV: Subsistema de Ensino Técnico-Profissional
SUBSECCAO I: Definicéo, Objectivos e Estrutura

ARTIGO 21° (Definicéo)
O subsistema de ensino técnico—profissional é a base da preparagdo técnica e profissional dos jovens e
trabalhadores comegando, para o efeito, apds o ensino primario.

ARTIGO 22° (Objectivos)
E objectivo fundamental do subsistema de ensino técnico-profissional a formacao técnica e profissional dos
jovens em idade escolar, candidatos a emprego e trabalhadores, preparando-os para o exercicio de uma
profissdo ou especialidade, por forma a responder as necessidades do Pais e a evolugédo tecnoldgica.

ARTIGO 23° (Estrutura)
O subsistema de ensino técnico-profissional compreende: a) formagdo profissional bésica; b) formacdo média
técnica.

SUBSECCAO II: Formago Profissional Basica

ARTIGO 24° (Definicéo)
1. A formacdo profissional basica é o processo através do qual os jovens e adultos adquirem e desenvolvem
conhecimentos gerais e técnicos, atitudes e praticas relacionadas directamente com o exercicio duma profissao.
2. A formacao profissional basica visa a melhor integracdo do individuo na vida activa, podendo contemplar
varios niveis e desenvolver-se por diferentes modalidades e eventualmente complementar a formacao escolar
no quadro da educacao permanente. 3. A formacdo profissional basica realiza-se apds a 62 classe nos centros de
formacao profissional publicos e privados. 4. A formag&o profissional basica rege-se por diploma prdprio.

SUBSECCAO IlI: Formagio Média -Técnica
ARTIGO 25° (Definicéo e objectivos)

1. A formacdo média-técnica consiste na formagdo técnico-profissional dos jovens e trabalhadores e visa
proporcionar aos alunos conhecimentos gerais e técnicos para os diferentes ramos de actividade econdémica e
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social do Pais, permitindo-lhes a insercéo na vida laboral e mediante critérios, o0 acesso ao ensino superior. 2. A
formacdo média-técnica realiza-se apds a 92 classe com a duracdo de quatro anos em escolas técnicas. 3. Pode-
se organizar formas intermédias de formacdo técnico-profissional ap6s a 122 classe do ensino geral com a
duracdo de um a dois anos de acordo com a especialidade.
SECCAO V: Subsistema de Formacao de Professores
SUBSECCAO I: Definicéo, Objectivos e Estrutura
ARTIGO 26° (Definicéo)
1. O subsistema de formagao de professores consiste em formar docentes para a educagédo pré-escolar e para o
ensino geral, nomeadamente a educacdo regular, a educacdo de adultos e a educacdo especial. 2. Este
subsistema realiza-se ap6s a 92 classe com duracgdo de quatro anos em escolas normais e apés este em escolas e
institutos superiores de ciéncias de educacdo. 3. Pode-se organizar formas intermédias de formacdo de
professores apds a 92 e a 122 classes, com a duracdo de um a dois anos, de acordo com a especialidade.
ARTIGO 27° (Objectivos) Sdo objectivos do subsistema de formacao de professores:
a) formar professores com o perfil necessario a materializacdo integral dos objectivos gerais da educacdo; b)
formar professores com sélidos conhecimentos cientifico-técnicos e uma profunda consciéncia patri6tica de
modo a que assumam com responsabilidade a tarefa de educar as novas geracgdes; c) desenvolver acc¢les de
permanente actualizacdo e aperfeicoamento dos agentes de educag&o.
ARTIGO 28° (Estrutura)
O subsistema de formacdo de professores estrutura-se em: a) formagdo média normal, realizada em escolas
normais; b) ensino superior pedagdgico realizado nos institutos e escolas superiores de ciéncias de educacéo.
SUBSECCAO II: Formagio Média Normal
ARTIGO 29° (Definicéo)
A formagdo média normal destina-se a formacao de professores de nivel médio que possuam a entrada a 92
classe do ensino geral ou equivalente e capacitando-0s a exercer actividades na educacdo pré -escolar e
ministrar aulas no ensino primario, nomeadamente a educacéo regular, a educagdo de adultos e a educacdo
especial.
SUBSECCAO I11: Ensino Superior Pedagdgico
ARTIGO 30° (Definicéo)
1. O ensino superior pedagégico destina-se a formacdo de professores de nivel superior, habilitados para
exercerem as suas funcdes, fundamentalmente no ensino secundério e eventualmente na educagéo pré-escolar e
na educacdo especial. 2. Este ensino destina-se também & agregagdo pedagdgica para os professores dos
diferentes subsistemas e niveis de ensino, provenientes de institui¢des ndo vocacionadas para a docéncia.
SECCAO VI: Subsistema de Educacéo de Adultos
SUBSECCAO I: Definicéo, Objectivos e Estrutura
ARTIGO 31° (Definicéo)
1. O subsistema de educacdo de adultos constitui um conjunto integrado e diversificado de processos
educativos baseados nos principios, métodos e tarefas da andragogia e realiza-se na modalidade de ensino
directo e /ou indirecto. 2. O subsistema de educacdo de adultos visa a recuperacdo do atraso escolar mediante
processos e métodos educativos intensivos e ndo intensivos, estrutura-se em classes e realiza-se em escolas
oficiais, particulares, de parceria, nas escolas polivalentes, em unidades militares, em centros de trabalho e em
cooperativas ou associacdes agro-silvopastoris, destinando-se a integragdo sécio-educativa e econdmica do
individuo a partir dos 15 anos de idade.
ARTIGO 32° (Objectivos especificos)
Séo objectivos especificos do subsistema de educacdo de adultos: a) aumentar o nivel de conhecimentos gerais
mediante a eliminacdo do analfabetismo juvenil e adulto, literal e funcional; b) permitir a cada individuo
aumentar o0s seus conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades, na dupla perspectiva de
desenvolvimento integral do homem e da sua participagdo activa no desenvolvimento social, econémico e
cultural, desenvolvendo a capacidade para o trabalho através de uma preparacdo adequada as exigéncias da
vida activa; c) assegurar o acesso da populacdo adulta a educacdo, possibilitando-lhes a aquisicdo de
competéncias técnico-profissionais para o crescimento econémico e 0 progresso social do meio que a rodeia,
reduzindo as disparidades existentes em matéria de educagdo entre a populacdo rural e a urbana numa
perspectiva do género; d) contribuir para a preservacéo e desenvolvimento da cultura nacional, a proteccgao
ambiental, a consolidacéo da paz, a reconciliagdo nacional, a educacdo civica, cultivar o espirito de tolerancia e
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respeito pelas liberdades fundamentais; €) transformar a educagdo de adultos num pélo de atraccdo e de
desenvolvimento comunitario e rural integrados, como factor de actividade socio—econémica e para a
criatividade do individuo.

ARTIGO 33° (Estrutura)
1. O subsistema da educacdo de adultos estrutura-se em: a) ensino primario que compreende a alfabetizacdo e a
pos-alfabetizacdo; b) ensino secundario que compreende os 1° e 2° ciclos. 2. Os 1° e 2° ciclos do ensino
secundario organizam-se nos moldes previstos nos nimeros 1 e 2, respectivamente, do artigo 20° da presente
Lei. 3. O subsistema de educagdo de adultos tem uma organizagdo programatica, de conteGdos e de
metodologias de educagdo e de avaliagdo, bem como duragdo adequada as caracteristicas, necessidades e
aspiracOes dos adultos.

ARTIGO 34° (Regulamentacao)
O subsistema de educacdo de adultos obedece a critérios a serem estabelecidos por regulamentacao propria.
SECCAO VII: Subsistema do Ensino Superior
SUBSECCAO I: Definicéo, Objectivos e Estrutura

ARTIGO 35° (Definicéo)
O subsistema de ensino superior visa a formagdo de quadros de alto nivel para os diferentes ramos de
actividade econémica e social do Pais, assegurando-lhes uma soélida preparagdo cientifica, técnica, cultural e
humana.

ARTIGO 36° (Objectivos)
S80 objectivos do subsistema do ensino superior: a) preparar 0s quadros de nivel superior com formacéao
cientifico-técnica, cultural num ramo ou especialidade correspondente a uma determinada &rea do
conhecimento; b) realizar a formacdo em estreita ligagdo com a investigacdo cientifica, orientada para a
solugdo dos problemas postos em cada momento pelo desenvolvimento do Pais e inserida no processo dos
progressos da ciéncia, da técnica e da tecnologia; ¢) preparar e assegurar o exercicio da reflexdo critica e da
participacdo na producdo; d) realizar cursos de pds-graduacéo ou especializa¢do para a superacdo cientifico-
técnica dos quadros do nivel superior em exercicio nos distintos ramos e sectores da sociedade; e) promover a
pesquisa e a divulgacdo dos seus resultados para o enriquecimento e o desenvolvimento multifacético do pais.

ARTIGO 37° (Estrutura)

O subsistema de ensino superior estrutura-se em: a) graduacao; b) pos-graduacéo.

ARTIGO 38° (Graduacao)
1. A graduagdo estrutura-se em: a) bacharelato; b) licenciatura. 2. O bacharelato corresponde a cursos de ciclo
curto com a duracdo de trés anos e tem por objectivo permitir ao estudante a aquisi¢do de conhecimentos
cientificos fundamentais para o exercicio de uma actividade pratica no dominio profissional respectivo, em
area a determinar, com caracter terminal. 3. A licenciatura corresponde a cursos de ciclo longo com a duracédo
de quatro a seis anos e tem como objectivo a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e praticas fundamentais
dentro do ramo do conhecimento respectivo e a subsequente formagéo profissional ou académica especifica.

ARTIGO 39° (Pés-graduacao)
1. A pés- graduagdo tem duas categorias: a) pés- graduacdo académica; b) pds- graduacao profissional. 2. A
p6s-graduacao académica tem dois niveis: a) mestrado; b) doutoramento.
3. A pos-graduacgdo profissional compreende a especializagfo. 4. O mestrado, com a duracgéo de dois a trés
anos, tem como objectivo essencial o enriquecimento da competéncia técnico-profissional dos licenciados. 5.
A especializagdo corresponde a cursos de duragdo minima de 1 ano e tem por objectivo o aperfeicoamento
técnico-profissional do licenciado. 6. O doutoramento, com a duragdo de quatro a cinco anos, visa proporcionar
formacédo cientifica, tecnoldgica ou humanista, ampla e profunda aos candidatos diplomados em curso de
licenciatura e/ou mestrado.
SUBSECGCAO II: Tipo de Instituicdes e Investigacdo Cientifica
ARTIGO 40 ° (Tipo de institui¢des de ensino)
As instituicBes de ensino classificam-se nas seguintes categorias: a) universidades; b) academias; c) institutos
superiores; d) escolas superiores.
ARTIGO 41° (Investigacao Cientifica)

1. O Estado fomenta e apoia as iniciativas a colaboracdo entre entidades publicas e privadas no sentido de
estimular o desenvolvimento da ciéncia, da técnica e da tecnologia. 2. O Estado deve criar condi¢Ges para a
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promocéo de investigacao cientifica e para a realizagdo de actividades de investigacdo no ensino superior e nas
outras instituicdes vocacionadas para o efeito.
ARTIGO 42° (Regulamentacao)
O subsistema de ensino superior rege-se por diploma préprio.
SECCAO VIII: Modalidades de Ensino
SUBSECCAO I: A Educacéo Especial
ARTIGO 43° (Definigéo)
A educacdo especial é uma modalidade de ensino transversal, quer para o subsistema do ensino geral, como
para o subsistema da educagdo de adultos, destinada aos individuos com necessidades educativas especiais,
nomeadamente deficientes motores, sensoriais, mentais, com transtornos de conduta e trata da prevencdo, da
recuperacdo e da integracdo socio-educativa e sdcio-econdémica dos mesmos e dos alunos superdotados.
ARTIGO 44° (Objectivos especificos)
Para além dos objectivos do subsistema do ensino geral, sdo objectivos especificos da educacdo especial: a)
desenvolver as potencialidades fisicas e intelectuais reduzindo as limitagcdes provocadas pelas deficiéncias; b)
apoiar a insercdo familiar, escolar e social de criancas e jovens deficientes ajudando na aquisicdo de
estabilidade emocional; c) desenvolver as possibilidades de comunicagdo; d) desenvolver a autonomia de
comportamento a todos 0s niveis em que esta se possa processar; e) proporcionar uma adequada formacao pré-
profissional e profissional visando a integracdo na vida activa; f) criar condi¢Ges para o atendimento dos alunos
superdotados.
ARTIGO 45° (Organizagéo)
A educacdo especial € ministrada em institui¢cfes do ensino geral, da educacdo de adultos ou em instituicdes
especificas de outros sectores da vida nacional cabendo, neste Gltimo caso, ao Ministério da Educagdo e
Cultura a orientacdo pedagdgica, andragdgica e metodoldgica.
ARTIGO 46° (Condigbes Educativas)
Os recursos educativos para a educacdo especial estdo sujeitos as peculiaridades e caracteristicas cientifico-
técnicas desta modalidade de ensino e adaptadas as caracteristicas da populagéo alvo.
ARTIGO 47° (Regulamentacao)
A educacdo especial rege-se por diploma proprio.
SUBSECCAO II: Educagéo Extra- Escolar
ARTIGO 48° (Organizagdo)
As actividades extra-escolares sdo realizadas pelos érgdos centrais e locais da administracdo do estado e
empresas em colaboracdo com as organizagOes sociais e de utilidade puablica, cabendo ac Ministério da
Educagdo e Cultura o papel reitor.
ARTIGO 49° (Objectivos)
1. A educacdo extra-escolar realiza-se no periodo inverso ao das aulas e tem como objectivo permitir ao aluno
0 aumento dos seus conhecimentos e o desenvolvimento harmonioso das suas potencialidades, em
complemento da sua formacdo escolar. 2. A educacdo extra-escolar realiza-se através de actividades de
formacdo vocacional, de orientacdo escolar e profissional, da utilizacdo racional dos tempos livres, da
actividade recreativa e do desporto escolar.
ARTIGO 50° (Regulamentacao)
A educagdo extra-escolar rege-se por diploma proprio.
CAPITULO IV: Regime de Frequéncia e Transicio
ARTIGO 51° (Educagéo pré-escolar)
1. A educagio pré-escolar tém acesso as criancas cuja idade vai até aos seis anos. 2. As criangas que até aos
cinco anos de idade ndo tenham beneficiado de qualquer alternativa educativa dirigida a infancia, devem
frequentar a classe de iniciacéo.
ARTIGO 52° (Ensino geral, educacéo de adultos e formagdo média técnica e normal)
Os regimes gerais de frequéncia e transicdo no ensino geral, na educagdo de adultos, na formacdo média
técnica e normal pelas suas peculiaridades e caracteristicas da populacdo alvo sdo objecto de regulamentacao
propria.
ARTIGO 53° (Ensino Superior)
1. Tém acesso ao ensino superior os candidatos que concluam com aproveitamento o ensino médio geral,
técnico ou normal, ou o equivalente e fagam prova de capacidade para a sua frequéncia, de acordo com 0s

161



critérios a estabelecer. 2. Os regimes gerais de frequéncia e transicdo no ensino superior sdo objecto de
regulamentacdo prdpria.
CAPITULO V: Recursos Humanos —Materiais

ARTIGO 54° (Agentes de Educacao)
1. E assegurado aos agentes de educacdo o direito a formagdo permanente através dos mecanismos proprios,
com vista a elevacdo do seu nivel profissional, cultural e cientifico. 2. Os agentes de educacdo sdo
remunerados e posicionados na sua carreira de acordo com as suas habilitagdes literarias e profissionais e
atitude perante o trabalho. 3. A progressdo na carreira docente e administrativa esta ligada a avaliagéo de toda a
actividade de desenvolvimento no &mbito da educagdo, bem como as qualificagdes profissionais e cientificas.
4. Para efeitos do presente artigo, entende-se por agentes de educacdo os professores, directores, inspectores,
administradores e outros gestores de educago.

ARTIGO 55° (Rede escolar)

1. E da competéncia do Estado a elaborac&o da carta escolar, orientagio e o controlo das obras escolares. 2. A
rede escolar deve ser organizada de modo a que em cada regido se garanta a maior diversidade possivel de
cursos, tendo em conta os interesses locais ou regionais. 3. E da responsabilidade dos 6rgdos do poder local de
administracdo do Estado e da sociedade civil o equipamento, a conservagdo, a manutencdo e a reparacdo das
instituicGes escolares de todos 0s niveis de ensino até ao 1° ciclo do ensino secundério. 4. Os 6rgdos do poder
local da administracdo do Estado devem proteger as instituicbes escolares e tomar as medidas tendentes a
evitar todas as formas de degradagéo do seu patrimonio.

ARTIGO 56° (Recursos educativos)
1. Constituem recursos educativos todos os meios utilizados que contribuem para o desenvolvimento do
sistema de educacdo. 2. S&o recursos educativos: a) guias e programas pedagdgicos; b) manuais escolares; c)
bibliotecas escolares; d) equipamentos, laboratérios, oficinas, instalagdes e material desportivo.

ARTIGO 57° (Financiamento)
1. O exercicio da educagao constitui uma das prioridades do Plano Nacional de Desenvolvimento Econémico-
Social e do Orgamento Geral do Estado. 2. As verbas e outras receitas destinadas ao Ministério da Educacéo e
Cultura devem ser distribuidas em funcdo das prioridades estratégicas do desenvolvimento do sistema de
educacdo. 3. O ensino promovido por iniciativa privada € financiado através da remuneracdo pelos servicos
prestados ou por outras fontes. 4. O Estado pode co-financiar institui¢cdes educativas de iniciativa privada em
regime de parceria desde que sejam de interesse publico relevante ou estratégico.
CAPITULO VI: Administracéo e Gestao do Sistema de Educacéo
ARTIGO 58° (Niveis de administragéo)
1. A delimitacéo e articulagdo de competéncias entre os diferentes niveis de administragdo e gestdo do sistema
de educacdo € objecto de regulamentacdo especial. 2. Cabe, designadamente, aos 6rgdos da administragdo
central do Estado: a) conceber, definir, dirigir, coordenar, controlar e avaliar o sistema de educacéo; b)
planificar e dirigir normativa e metodologicamente a actividade da investigagdo pedagogica.
ARTIGO 59° (Posi¢ao e organizagdo das escolas e outras instituicdes para a educacgéo)

1. As escolas e demais institui¢des de educacdo sdo unidades de base do sistema de educagdo. 2. As escolas e
demais instituicbes de educacdo organizam-se de acordo com 0 subsistema de ensino em que estiverem
inseridas. 3. Independentemente da sua especificidade e deveres particulares, as escolas e demais instituicdes
de educacdo organizam-se de molde a que, com a vida interna, as relagdes, o conteldo, a forma e os métodos
de trabalho contribuam para a realizacdo dos objectivos da educacdo. 4. As escolas e demais instituicdes de
educacdo devem: a) aplicar e desenvolver formas e métodos de trabalho educativo e produtivo que se
fundamentam na ligagdo do ensino com a aplicacgdo pratica dos conhecimentos adquiridos; b) realizar a difuséo
e 0 enriquecimento do trabalho educativo utilizando varias formas de actividades livres dos alunos e
estudantes. 5. As escolas e demais institui¢des de educacdo devem prestar uma atencédo especial as condic¢des e
a organizacdo, tanto da formacédo geral, como da formacgdo profissional ou profissionalizante, nas oficinas, nos
centros ou estabelecimentos escolares do Pais. 6. As normas gerais para a vida interna e o trabalho das escolas
e demais institui¢cBes sdo regulamentados pelos respectivos estatutos de ensino e regulamentos gerais internos.

ARTIGO 60° (Planos e programas)
Os planos de estudos e programas de ensino tém um caracter nacional e de cumprimento obrigatorio, sendo
aprovados pelo Ministro da Educacéo e Cultura.

ARTIGO 61° (Manuais escolares)
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Os manuais escolares aprovados e adoptados pelo Ministério da Educacdo e Cultura sdo de utilizagdo
obrigatéria em todo o territorio nacional e nos subsistemas de ensino para que forem indicados.
ARTIGO 62° (Calendario escolar)
1. O ano escolar delimita o ano lectivo, tem caracter nacional e é de cumprimento obrigatério. 2. A
determinacdo do ano escolar compete ao Conselho de Ministros, enquanto que a definicdo do ano lectivo é da
competéncia do Ministro da Educacdo e Cultura.
ARTIGO 63° (Avaliacéo)
O sistema de educagdo é objecto de avaliagdo continua com incidéncia especial sobre o desenvolvimento, a
regulamentacdo e a aplicagdo da presente Lei, tendo em conta os aspectos educativos, pedagdgicos,
psicoldgicos, sociolégicos, organizacionais, economicos e financeiros.
ARTIGO 64° (Investigacdo em educacgio)

1. A investigacdo cientifica em educacdo destina-se a avaliar e a interpretar cientifica, quantitativa e
qualitativamente a actividade desenvolvida no sistema de educacdo por forma a corrigir os desvios, visando o
seu permanente aperfeicoamento. 2. A investigacdo cientifica em educacdo é feita nas instituicdes
vocacionadas ou adoptadas para o efeito. 3. A investigacdo cientifica em educacdo rege-se por diploma
préprio.

ARTIGO 65° (Inspeccéo de educacéo)
A inspeccdo de educacdo cabe o controlo, a fiscalizacdo e a avaliacdo da educagdo, tendo em vista os
objectivos estabelecidos na presente lei.

CAPITULO VII: Disposicdes Especiais

ARTIGO 66° (Accao social escolar)

O Governo deve promulgar normas especiais sobre 0 acesso e o usufruto dos servicos sociais escolares.

ARTIGO 67° (Cidadaos estrangeiros)
O Governo define em diploma préprio os principios, normas e critérios de frequéncia dos estudantes
estrangeiros nas institui¢des escolares da Republica de Angola.

ARTIGO 68° (Equiparagdo e equivaléncia de estudos)
1. Os certificados e diplomas dos niveis primarios, secundario e superiores concluidos no estrangeiro séo
validos na Republica de Angola desde que sejam reconhecidos pelas estruturas competentes angolanas. 2. As
formas e mecanismos de reconhecimento das equivaléncias sdo estabelecidos em diploma préprio.
ARTIGO 69° (Ensino particular)
1. As pessoas singulares ou colectivas é concedida a possibilidade de abrirem estabelecimentos de ensino, sob
o controlo do Estado nos termos a regulamentar em diploma proprio. 2. O Estado pode subsidiar
estabelecimentos de ensino privado, com ou sem fins lucrativos, desde que sejam de interesse publico relevante
e estratégico. 3. O Estado define os impostos, taxas e emolumentos a que se obriguem as actividades de
educacdo de caracter privado.
ARTIGO 70° (Plano de desenvolvimento do sistema educativo)

O Governo, no prazo de 90 dias, deve elaborar e apresentar para aprovagdo da Assembleia Nacional, um plano
de desenvolvimento do sistema educativo que assegure a realizagdo faseada da presente Lei e demais
legislacdo complementar.

ARTIGO 71° (Criacéo e encerramento das escolas)
1. As escolas séo criadas, tendo em conta a situagdo econdmica e as necessidades sociais do Pais. 2. As escolas
e demais instituicGes da educacdo em que haja participacdo directa de outros Ministérios, sdo criadas por
decreto executivo conjunto do Ministro da Educagdo e Cultura e dos Ministros cuja esfera de acgdo
corresponda aos respectivos ramos e / ou especialidades competindo ao Ministério da Educacdo e Cultura o
papel reitor. 3. As escolas e demais instituicGes da educacdo sdo encerradas, quando deixarem de corresponder
aos fins para que foram criadas, por decreto executivo do Ministério da Educacdo e Cultura e do érgdo de
tutela conforme o titulo de criacdo. 4. Enquadram-se no sistema de educacdo as escolas de instituicdes
religiosas e de ensino militar quando integradas nos subsistemas, niveis e modalidades previstos na Lei.
ARTIGO 72° (Regime de transicéo do sistema de educacéo)

O regime de transi¢do do sistema actual para o previsto na presente Lei € objecto de regulamentacdo pelo
Governo, ndo podendo o pessoal docente, discente e demais quadros afectos a educacdo serem prejudicados
nos direitos adquiridos.
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CAPITULO VIII: Disposicdes Finais e Transitorias
ARTIGO 73° (Disposi¢des transitorias)
1. O Governo deve tomar medidas no sentido de dotar, a médio prazo, os ensinos primario, secundario e
técnico-profissional com docentes habilitados profissionalmente. 2. O Governo deve elaborar um plano de
emergéncia para a construcdo e recuperacdo de edificios escolares e seu apetrechamento, visando ampliar a
rede escolar, priorizando o ensino primario.
ARTIGO 74° (Regulamentacao)

A presente Lei deve ser regulamentada pelo Governo no prazo de 180 dias, contados da data de entrada em
vigor.

ARTIGO 75° (Duvidas e omissdes)
As duavidas e omissOes que se suscitarem da interpretacdo e aplicacdo da presente Lei sdo resolvidas pela
Assembleia Nacional.

ARTIGO 76° (Norma revogatoria)
Fica revogada toda a legislacdo que contrarie o disposto na presente Lei.

ARTIGO 77° (Entrada em vigor)
A presente Lei entra em vigor a data da sua publicacdo. Vista e aprovada pela Assembleia Nacional, em
Luanda, aos 13 de Junho de 2001.
O Presidente da Assembleia Nacional, Roberto Anténio Victor Francisco de Almeida

Publique-se. O Presidente da Republica, José Eduardo dos Santos
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