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Resumo

O presente trabalho pretende demonstrar como se efetuou o desenvolvimento de
competéncias numa turma de 11° de Histéria A do Ensino Secundério, na Escola
Secundéria da Baixa da Banheira. No contexto da pratica profissional referente ao
Mestrado em Ensino de Historia 3.° ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario.

As competéncias sdo uma componente essencial de todas as disciplinas e na Historia
adquirem uma maior relevancia, pois possibilitam um ensino menos centrado nos
conteddos e mais voltado para uma educacdo que prepara os alunos para todos 0s aspetos
da vida: sociais, civicos, profissionais, etc. Ao desenvolver este assunto aludimos a
importancia da Histéria como uma mais-valia, tanto para os alunos no presente, como
para as suas vidas futuras

O periodo lecionado foi o0 séc. XIX, mais concretamente A implantacéo do Liberalismo
em Portugal e 0 Romantismo, enquanto expressao da ideologia liberal. Recorreu-se a
utilizacdo de recursos eletrénicos que facilitassem a aprendizagens dos alunos — o prezi e
0 power point — e a realizacdo exercicios variados e atividades que possibilitassem o
desenvolvimento de competéncias. Deu-se relevancia a um método que conjugava a
exposic¢do com o didlogo, de forma a aproveitar as caracteristicas da turma e potenciar as
suas qualidades.

Concluimos que a informacdo apresentada permite compreender a importancia de um
ensino da Histdria que desenvolva competéncias a todos 0s niveis e ndo s6 aquelas que
sdo especificas da disciplina. Assim como, professores que conhecam os seus alunos e
que se preocupem em adaptar o seu ensino de forma criativa e sem esquecer 0s saberes
da Histdria, para potenciar e desenvolver as capacidades de cada um deles, tendo em vista

um futuro que néo é previsivel.

Palavras-Chave: Desenvolvimento de Competéncias; Recursos; Ensino da Historia;
Meio Social; Liberalismo.
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Abstract

The present work intends to demonstrate how the development of competences was
accomplished in a class of 11° grade of History A of Secondary Education, in the
Secondary School of Baixa da Banheira. In the context of professional practice regarding
the Master's Degree in Teaching History 3rd cycle of Basic Education and Secondary
Education.

Skills are an essential component of all disciplines and in History they acquire a greater
relevance, since they enable a less content-centered teaching and more focused on an
education that prepares students for all aspects of life: social, civic, professional, etc... In
developing this subject we allude to the importance of History as an asset, both for
students in the present and for their future lives

The period taught was the century XIX, more specifically The implantation of
Liberalism in Portugal and Romanticism, as an expression of the liberal ideology. We
resorted to the use of electronic resources that facilitated the learning of the students — the
prezi and the power point — Also was carried out a variety of exercises and activities that
enabled the development of competencies. Relevance was given to a method that
combined the enunciation with the dialogue, in order to take advantage of the
characteristics of the class and to enhance their qualities.

We conclude that the information presented allows us to understand the importance of
a history teaching that develops competences at all levels and not only those that are
specific to the discipline. As well as teachers who know their students and who are
concerned with adapting their teaching in a creative way and without forgetting the
knowledge of history, in order to enhance and develop the capacities of each student, in

view of a future that is not predictable.

Keywords: Development of Competences, Resources; Teaching History; Social
enviroment; Liberalism.
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Introducéo

O presente Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada foi elaborado no ambito da
unidade curricular de Iniciacéo a Préatica Profissional I1l, pertencente ao Ultimo semestre
do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
da Universidade de Lisboa. Incide sobre o trabalho realizado na Escola Secundaria da
Baixa da Banheira, sob orientacdo do Professor Doutor Miguel Corréa Monteiro e da
professora cooperante, Dra. Noémia Braz. E o reflexo de um processo de aprendizagem
continuada ao longo de toda a duragdo do Mestrado, mas que foca essencialmente, e de
forma precisa, o trabalho desenvolvido nos meses de Fevereiro e Margo com a turma de

Humanidades do 11° ano, daquela escola.

A escolha dos conteudos a serem lecionados ficou a nosso critério, sendo que a
professora cooperante ndo nos impds quaisquer diretivas. A decisdo foi tomada com base
no gosto pessoal e com base no conhecimento que tinhamos da turma, de forma a poder
captar a atencdo destes com mais facilidade e a realizar atividades que desenvolvessem
as suas competéncias. A decisdo teve também em consideracdo o calendario escolar, de
forma a ndo interferir com o periodo letivo mais sobrecarregado do mestrado.

A escolha recaiu por conseguinte, sobre o modulo 5 — O Liberalismo Ideologia e
Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX, unidade 4 — A implantacéo do
Liberalismo em Portugal. A professora cooperante deu inicio a essa unidade, lecionando
a subunidade 4.1 e n6s prosseguimos com as duas subunidades seguintes: A Revolucéo
de 1820 e as dificuldades de implantagdo da ordem liberal (1820-1834) e O novo
ordenamento politico e socioecondmico (1832/34-1851). A nosso pedido lecionamos em
seguida um dos contetdos da Unidade 5, isto €, a subunidade 5.2 O Romantismo,
expressao da ideologia Liberal.

Estas delimitacdes estdo de acordo com o programa de Historia A, da direcao geral de
educacdo. Tivemos igualmente em conta, as aprendizagens consideradas estruturantes e
que, para além de estarem definidas no programa de Histdria, vém expostas de forma

clara e evidente no manual adotado pela escola.*

1 Veja-se anexo DVD-ROM, 12, Aula Lecionada, pag. de abertura da Unidade Diadica - Aprendizagens
Relevantes.
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O ingresso neste mestrado que da acesso a profissdo de professor de Histdria foi feita
em total consciéncia de uma realidade que pode ser considerada, por alguns, pouco
abonatdria para o ensino desta disciplina. Neste mundo em constante mudanca, cada vez
mais virado para o futuro, a aprendizagem da Histdria € muitas vezes renegada para um
plano inferior. Sendo até este o pensamento de muitos jovens estudantes, que ingressam
na vertente de Linguas e Humanidades. A Historia é para eles o melhor de dois males,
uma forma de poderem escapar as disciplinas cientificas e tecnoldgicas, nomeadamente

a Matematica.

Fica assim a cargo do professor a dificil tarefa que dele se exige. Ensinar a quem néo
tem grande interesse em aprender. Porém, este ensino ndo passa apenas pelos conteddos,
que talvez, a primeira vista, parecem desligados do presente, ou de um futuro para o qual
tanto se olha. Passa também pelo desenvolvimento de competéncias abrangentes que irdo
transformar os jovens estudantes em futuros adultos, seja qual for o caminho por eles
escolhido. E ¢ através de um ensino menos focado nos contetdos e mais focado nas suas
utilizacBes que se pode alterar as mentalidades dos alunos relativamente a aprendizagem

da Historia.

A escolha do titulo teve por base toda esta problematica, por nds experienciada
enguanto alunas, desde do ensino basico até ao ensino superior. Nao querendo cair na
questdo ja muito debatida que é “Para que serve a Historia?”, pretendeu-se um titulo
virado para a¢do e ndo para a teoria, cujo foco é a apresentacdo de propostas de atividades
e exercicios. Surgiu assim a ideia de referir o que foi nosso objetivo em todas as aulas

lecionadas, “O Desenvolvimento de Competéncias”.

Este trabalho esta formalmente estruturado em trés partes, o0 Enquadramento Teorico,
o Contexto Escolar, e a Pratica de Ensino Supervisionada. Estas trés vertentes encontram-

se interligados, numa légica circular, completando-se.

No enquadramento tedrico procurou-se em primeiro lugar desenvolver o tema deste
relatério, estabelecendo um quadro tedrico em que pudéssemos basear as nossas
conclusdes acerca do desenvolvimento de competéncias na disciplina de Historia, tendo
sempre em conta o trabalho realizado na escola. Para isso observdmos o programa da
disciplina, uma vez que ele dita o0 que deve ser 0 ensino da Historia no secundario. Nele
procurdmos uma resposta a questdo «que competéncias devemos ensinar e porqué?»,
tendo em conta as defini¢Bes estabelecidas. Recorremos também a Joaquin Prats para

completar a nossa reflexdo. N&o era nosso objetivo uma reflexao aprofundada, pois nesse
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caso muito mais haveria a dizer, mas sim justificar as op¢des tomadas na vertente pratica,
ja que é essa orientacdo do relatorio. Discorremos ainda sobre as teorias da educacéo,
selecionando aquelas que achdvamos que sustentavam a para a nossa pratica profissional.
Podiamos ter abordado muitas mais, contudo optamos por indicar apenas as perspetivas
que melhor se refletiam nas op¢oes pedagdgicas tomadas, sintetizando-as de forma clara

e apresentando exemplos explicativos.

Na segunda parte procurdmos enquadrar a escola no meio geografico, a nivel do
concelho e das freguesias adjacentes. Estabelecemos inclusive um contexto historico,
para demonstrar a heranca cultural e a forma como o passado moldou esta terra, a sul de
Lisboa. Pusemos a énfase na freguesia da Baixa da Banheira e Vale da Amoreia, pois é a
esta Unido de Freguesias que pertence a escola onde leciondmos, evidencidmos mais uma
vez 0 contexto histérico uma vez que ele nos oferece a resposta para os problemas
econOmicos e sociais que ainda hoje se verificam na zona que envolve a escola — O bairro
social do Vale da Amoreira. Por fim, caracterizamos a escola pondo em evidéncia as suas
mais-valias assim como o0s seus problemas estruturais, mas também as constantes
solucdes que tenta encontrar para as barreiras com que se depara diariamente. Por fim
caracterizamos de forma sumaria a turma em que lecionamos. Esta segunda parte foi
acompanhada de imagens ilustrativas, que colocamos no meio do texto e ndo em anexo,
para maior comodidade do leitor, mas também porque as vezes as imagens falam por si,

demonstrando aquilo que as palavras ndo conseguem expressar claramente.

A terceira parte € a razdo deste relatorio, o reflexo pratico de tudo o que foi explicado
anteriormente. Optamos por ndo deixar de parte as reunides, pois foi um privilégio o facto
de podermos ter estado presente e com o qual aprendemos imenso. Ainda assim, ao
discorremos sobre elas, tentamos ndo pormenorizar, pois o0 que era dito nessas reunides
tinha carécter confidencial. Incluimos, também, uma nota prévia para explicarmos e
justificarmos as opg¢Bes que tomamos sobre as descri¢fes das aulas, com intuito de ndo
sobrecarregar a introducdo. Por fim, descrevemos e comentamos as aulas, da melhor
forma que nos foi possivel. Chamamos, contudo, a atencéo do leitor, que ndo possivel
descrever de forma objetiva e clara todos 0s momentos que acontecem numa aula e tendo
em conta que lecionamos doze aulas, optdmos por uma sintese em que enfatizamos
algumas situagdes em detrimento de outras e discorremos sobre alguns contetdos

lecionados, sempre que consideramos que tal tem relevancia para a descri¢do que esta a
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ser efetuada. Por ultimo, realizamos ainda uma reflexdo global as aulas lecionadas onde

destacamos trés das aulas mais significativas.

Finalizamos com as Consideracdes Finais, que refletem os aspetos conclusivos deste
relatrio e apresentamos uma Bibliografia das obras que citamos. Os anexos presentes
em DVD-ROM referem-se as aulas lecionadas, exibem sobretudo os recursos eletronicos
que utilizamos para facilitar a apresentagdo dos contetdos, as fichas de apoio as

atividades realizada, exercicios etc. e os documentos e textos explicativos do manual.
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PRIMEIRA PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. O Desenvolvimento de Competéncias no Ensino da Historia

Ao abordarmos este tema a primeira dificuldade que surge é de ordem tedrica. O que
sdo as competéncias? Um so capitulo ndo chegaria para responder de forma completa e
estruturada a esta questdo. Porém, é necessario, antes de mais, avangar com uma resposta,
por mais sintética que seja, de forma a estabelecer uma base teérica de apoio.

E deveras dificil definir este conceito tdo amplo e que é utilizado por areas bastante
distintas do conhecimento. Por exemplo, Philippe Jonnaert, na sua obra competéncias e
socioconstrutivismo, identifica trés areas importante, para além da educacéo, onde se fala
abundantemente em competéncias, a Linguistica, a Psicologia e as Ciéncias do Trabalho.?

Curiosamente, o que mais se aproxima do significado atribuido em Educacao séo as
Ciéncias do Trabalho, talvez por se procurar cada vez mais um ensino virado para o
futuro, que prepare o aluno para o mundo laboral. Segundo os socidlogos, as
“competéncias gerem as relages que se estabelecem entre o conhecimento da pessoa que
age e as suas acdes”. No campo educativo muitas sdo definicBes que encontramos,
havendo até duas vertentes que abordam esta matéria de forma diferente a Anglo-saxonica
e a Francofona. Sendo esta Gltima aquela que mais se aproxima do nosso ensino. Ha,
contudo, uma permanéncia do significado base que € exposto pelas ciéncias do trabalho,
as competéncias permitem que o sujeito passe da teoria a pratica, quanto mais competente
for o sujeito melhor executara a acdo. Porém dizer apenas isto ndo basta, pelo menos para
0 campo educacional. A OCDE, em 2002, no seu projeto Definicdo e Seleccdo de
Competéncias refere-se a estas como sendo “uma combinagdo de habilidade praticas,
conhecimentos [...] valores éticos atitudes, emocdes e outros componentes sociais e de
comportamento que podem mobilizar-se conjuntamente para que a acéo realizada numa
situacdo determinada possa ser eficaz”.*

Encontramos nesta afirmacéo dois elementos muito importantes, que surgem sempre

associados as competéncias, o saber-fazer e o saber-ser, mas também algo que por vezes

2 Philippe Jonnaert, Competéncias e socioconstrutivismo — Um Quadro Teorico, Lisboa, Instituto Piaget,
2009, p.11.

3 Idem, ibidem, p. 18.

4 Cit.por Antoni Zabala, Laia Arnau, 11 ideias clave — Cémo Aprender y ensefiar competéncias,
Barcelona, Editorial GRAO, 2010, p 38.
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acaba por ser renegado para segundo plano, os conhecimentos, no fundo a teoria.
Aprofundaremos este falso dilema — teoria/pratica — mais a frente.

Esta definicdo aponta que as competéncias séo acompanhadas por outros elementos, a
que os autores chamam recursos. Por exemplo, a competéncia da comunicacdo €
acompanhada pelo recurso a lingua. Ora um aluno pode expressar-se muito bem na lingua
materna, mas quando fora do seu pais apresentar dificuldades em demonstrar
competéncias de comunicacao, pois ndo desenvolveu o recurso a outra lingua que ndo a
sua. Nem sempre a distin¢do entre recursos e competéncias é clara, pois ao aprofundar-
se as competéncias mais especificas, percebe-se facilmente que também estas podem ser
consideradas recursos, se pensarmos nas competéncias gerais correspondentes.

Poderiamos apontar muitas mais defini¢des, mas a obra de Zabala & Arnau sintetiza
da seguinte forma o que é uma competéncia: “E a capacidade ou habilidade de efetuar
tarefas ou, fazer frente a situacdes diversas de forma eficaz, num determinado contexto,
e para o qual é necessario mobilizar atitudes, habilidades e conhecimentos, ao mesmo
tempo e de forma interrelacionada’.

Encontramos, neste significado, além de dois sin6nimos para competéncias —
capacidades e habilidades — a repeticdo a referéncia ao saber-fazer e o saber-ser, mas
também ao saber. Ndo pode, portanto, passar despercebido esta preocupacgdo continua
com a teoria.

Isto pois, apesar do ensino por competéncias ser uma alternativa a uma educacao
baseada somente na teoria, que recorria demasiado a memorizacao e a mera exposicao da
matéria, ndo anula os contetdos. N&o se pretende que os alunos saibam menos ou que
deixe de haver qualquer tipo de memorizagdo no ensino. A memaria é um recurso, COmo
0s outros. O simples uso deste recurso ndo permite, por exemplo, a compreensédo de um
texto, porém se a memoria for completamente banida como irdo os alunos lembrar-se do
que foi compreendido?®

Estando entéo apresentado um quadro tedrico para a definicdo de competéncias vamos
entdo aclarar de que forma estas sdo adquiridas. O autor Philippe Jonnaert aponta como
hipotese que sejam obtidas através do confronto com situagdes que requerem essas
mesmas competéncias. O sujeito tem assim de mobilizar os seus recursos para fazer face
a situacdo. Por exemplo, em contexto de trabalho de grupo, os estudantes recorrem as

suas faculdades argumentativas para convencer 0s outros das suas opinides, a

S Idem, ibidem, p. 43.
¢ 1dem, ibidem, p.57.
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compreensdo e empatia para aceitar diferentes opiniées ou até aos seus conhecimentos
informatico, para realizar o trabalho, estando desta forma a desenvolver competéncias de
comunicagdo e ndo sd. Segundo o autor acima mencionado, “a competéncia esta inscrita
na acdo finalizada e contextualizada”. 7 Assim, ao criar-se oportunidades para as
demonstrar, esta-se a0 mesmo tempo a desenvolvé-las e até a cria-las. Por conseguinte,
entende-se, atualmente, que as competéncias ndo sdo inatas, ou seja, hdo nascem com 0
individuo, provém, tal como ja foi dito, da interacdo entre os varios conhecimentos,
ferramentas, habilidades, que possuimos. Até a nossa personalidade pode ser considerada
um recurso gque condiciona ou potencia o desenvolvimento de competéncias. Como tal,
0s recursos podem, esses sim ser inatos, mas também aprendidos e desenvolvidos ao
longo da vida, nos mais diversos contextos e momentos.

Retomando assim a questdo anterior, podemos estabelecer a seguinte ldgica: todas as
competéncias especificas podem ser usadas como recursos, porém o contrario — 0s
recursos serem sempre competéncias especificas — ja nao é verdade, isto pois alguns deles
nascem com o individuo.

Resta, assim, perceber que tipo de competéncias deve a escola procurar transmitir aos
seus alunos.

Ha que ter em consideracdo que o ensino atual esta direcionado para uma formacéao
integral do individuo, para a sua preparacdo para a vida adulta, mas também para criar
condigBes para uma aprendizagem ao longo da vida. Assim sendo, cabe muitas vezes as
escolas e por conseguinte aos professores, desenvolver um leque cada vez mais
diversificado de recursos nos seus alunos e como tal de competéncias. Da-se por vezes o
caso de os proprios professores ndo estarem preparados para fazer destas suposicoes,
inscritas nos documentos oficiais, uma realidade comum nas escolas. Falta-lhes talvez
formagéo?

N&o existe uma resposta Gnica a questdo — que competéncias deve a escola transmitir?
— porém existe uma concordancia entre 0s autores no que diz respeito as vertentes gerais
que devem ser desenvolvidas, numa logica de educacao para a vida. Assim temos quatro
dimensbes — a social, a interpessoal, pessoal e a profissional, que podem ser vistas
também como grandes grupos de competéncias, as quais correspondem competéncias

mais especificas®. De forma a sintetizar toda esta informagao, apresentamos um quadro,

7 Philippe Jonnaert, op. cit. p 52.
8 |dem, ibidem, pp.91-97.
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no qual também representamos, nos ambitos do saber, do saber-fazer e do saber-ser,

exemplos singulares.

Competéncias Saber Fazer Ser
Dimenséo | Participar Compreender | Participar | Ativo
Social Compreender a importancia | de  forma | Critico
Valorizar do patrimonio | ativa na | Justo
Intervir artistico comunidade
Dimensdo | Relacionar-se Ter um Ajudar o | Compreensivo
interpessoal Comunicar vocabulario proximo Tolerante
Cooperar rico e cuidado Solidario
Participar
Dimensdo | Ter autonomia | Compreender | Empreender | Autbnomo
pessoal Saber cooperar | um texto ou Criativo
uma noticia Livre
Dimensdo | Ser-se Ter Usar 0 | Flexivel
profissional profissional conhecimentos | Excel Rigoroso
bésicos  das Responsavel
operacoes
matematicas

Adaptado de: Antoni Zabala, Laia Arnau, 11 ideas clave — Como Aprender y ensefiar
competéncias, Barcelona, Editorial GRAO, 2010, p. 100

Como se pode facilmente perceber, todas as dimensdes estdo associadas de alguma
forma, mas caso se retirasse uma delas de um possivel plano de estudos ndo se poderia
dizer que o individuo teve uma formacao global. Apesar das conexdes, cada uma delas
apresenta competéncias chaves.

A dimensdo social estd associada a vida em sociedade, abrangendo por isso as
competéncias civicas que permitem uma renovacdo efetiva da democracia e uma
intervencdo critica e responsavel. Ja a dimensao interpessoal, como se pode ver no
quadro, promove as competéncias de relacionamento entre os individuos, ou seja a
comunicacdo e a compreensdo do outro. Estando assim obviamente ligada a dimenséo
social. Em seguida, € possivel observar que as competéncias pessoais visam dar resposta
a um mundo em constante mudanca. Esta dimensdo nada tem a ver com o acumular de
conhecimentos, mas sim de que forma utilizamos esses conhecimentos e a capacidade em
procurar uma formacao continua, que nos capacite para novos desafios.

A primeira vista, talvez bastassem estas trés dimensdes, porém estariamos a
desconsiderar uma preparacao basica para 0 mundo do trabalho, que por exemplo nos

cursos profissionais é essencial, mas que por vezes falta nas areas de ensino viradas para
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0 ensino superior. Falamos, portanto, da dimensdo profissional, esta visa sobretudo a
adaptabilidade do individuo as constantes alteracdes, a sua prepara¢do para um mundo
cada vez mais dependente da utilizacdo de novas tecnologias, mas também para um futuro
incerto, tanto a nivel individual, como global.

Qual ¢ entdo a relacdo destas competéncias com a Historia? Em primeiro lugar ha que
olhar para o que o Programa Nacional de Historia diz acercas das competéncias. °

Assim além de outras referéncias, destaca-se o capitulo inicial, que aborda as
finalidades do mesmo. A promoc¢do do desenvolvimento de competéncias aparece
elencado em primeiro lugar. Relativamente a questdo, que competéncias ensinar, o texto
aponta para que a histdria deve cingir-se aquelas “(...) que permitam a problematizacao
de relagdes entre o passado e o presente e a interpretacdo critica e fundamentada do
mundo actual.” Esta ideia ¢ alargada no capitulo seguinte, inteiramente dedicado as
competéncias. Assim, temos aquelas que mais facilmente se associam a esta area do
conhecimento, ou seja, a pesquisa e analise (seja de fontes, seja de texto historiograficos).
E ainda, as competéncias mais diretamente conotadas com os conteidos — saber “situar
cronologicamente e espacialmente”, “identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia
da acgdo de individuos ou grupos”, “situar e caracterizar aspectos relevantes da historia
de Portugal, europeia e mundial”, assim como “relacionar a histéria de Portugal com a
histéria europeia e mundial”.

Além destas aponta também para competéncias sociais como “mobilizar
conhecimentos de realidades histdricas estudadas para fundamentar opinides, relativas a
problemas nacionais e do mundo contemporaneo, e para intervir de modo responsavel no
seu meio envolvente” ou seja, utilizar a historia como ferramenta ndo s6 de compreensio
como de intervencdo civica. Porém, o programa vai mais longe, alargando ainda mais a
resposta ao referir além da escrita, a comunicagdo e a utilizacdo das TIC’s e as
competéncias relacionais e interpessoais, com destaque para “manifestar abertura a
dimensdo intercultural das sociedades contemporaneas” Por ultimo, refere enquanto
competéncia a: procura e aprofundamento da formacédo individual, mencionando desta

forma a educacdo para a vida, inscrita na dimenséo pessoal.

° Programa de Histdria A, [em Linha]. [consultado em 09.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL.:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/Recorrente/historia_a_10
11 _12.pdf, pp.6-7.
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Podemos, portanto concluir, que o rol de competéncias para a Historia € bastante vasto,
apresentando exemplos de competéncias bastante especificas — algumas delas podiam até
ser vistas como recursos — que inserem nas quadro dimens@es ja abordadas. Contudo,
serdo suficientes?

O programa de Histdria destaca também objetivos®, que pretende alcancar, dos
enumerados destacamos trés, a titulo de exemplo:

- “Aprofundar a sensibilidade estética ¢ a dimensdo ética, clarificando opcdes
pessoais.”

- “Interpretar o conteldo de fontes, utilizando técnicas e saberes adequados a
respectiva tipologia.”

“Interpretar o dialogo passado-presente como um processo indispensavel a
compreensdo das diferentes épocas, civilizacdes e comunidades.”

Ora é possivel identificar, olhando para o primeiro objetivo, que este podia inscrever-
se no ambito do saber-ser, podendo por isso constituir também uma competéncia social,
uma vez nasce da relacéo entre varios recursos — sensibilidade estética, dimenséo ética,
espirito critico e capacidade argumentativa e explicativa. Estando, por isso, de acordo
com as definicGes apresentadas inicialmente.

O segundo exemplo é uma variacdo da competéncia, identificada como tal no
programa, “analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacdo, implicita e
explicita”. Para analisar uma fonte é preciso interpretar o seu contetdo. Existe uma clara
complementaridade entre aquilo que é apresentado como objetivo e 0 que € apresentado
como competéncia, sem que haja uma razdo clara para que aparecam referidos em
capitulos diferentes do programa de Historia.

Por ultimo, o terceiro exemplo é o mais complexo, diz respeito a constante dicotomia
passado/presente que existe na Historia englobando, por exemplo, a necessidade de olhar
para uma época ou para um acontecimento, sem a interpretar com os valores e
conhecimentos atuais. Mas também a importancia de compreender atualidade, utilizando
0 passado como uma ferramenta, que permite compreender o presente. Conclui-se assim

gue este objetivo para o ensino-aprendizagem da Histdria revela varias competéncias,

10 programa de Historia A, [em Linha]. [consultado em 09.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/Recorrente/historia_a_10
11 12.pdf, p. 7.
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subtendidas, mas que ndo deviam passar despercebidas, tanto a quem ensina como a quem
aprende Historia, pela importancia adquiriam no contexto em que vivemos.

No seu artigo, Ensinar Historia no Contexto das Ciéncias: principio basicos!!, Joaquin
Prats, ndo fala em competéncias, refere contudo os fins educativos da Historia, todos eles
igualmente importantes. Porém, o nosso proposito nao é enuncia-los todos, mas destacar
que também eles reproduzem competéncias, alguns de forma mais explicita — “Ajudar os
alunos na compreensdo de suas proprias raizes culturais e da heranca comum”,
competéncia tanto de ordem interpessoal, como social, dependendo da situacdo em que é
utilizada — como de forma mais implicita — “Enriquecer outras areas do curriculo”, a
historia oferece as bases para a compressdo de todas as agdes humanas, desde das
descobertas no campo da fisica por Isac Newton, até ao contexto em que insere a estoria
de Blimunda e Baltazar no Memorial do Convento de José Saramago, obra de leitura
obrigatdria no ensino do Portugués de 12° ano. N&o sera esse saber generalizado, essa
capacidade de compreender contextos, situar as agdes humanas no seu tempo e saber as
suas repercussdes, uma competéncia?

A nosso ver a necessidade identificar e distinguir objetivos, fins educativos e
competéncias acaba por, na atividade pratica do professor, ndo ser assim tdo relevante.
Cabe a cada docente na preparacdo da sua aula ter atencdo tanto uns como 0s outros,
sendo que ambos servem 0 mesmo propdsito — A formacao integral do individuo.

Contudo, ha que ter em atencdo as situacfes que mais se adaptam a cada um deles, ndo
nos parece possivel aprofundar a consciéncia estética se a matéria em causa forem as
medidas do Mouzinho da Silveira, porém caso se esteja a falar do Romantismo, é
incongruente ndo procurar desenvolver esta capacidade nos alunos. Ainda assim, no que
diz respeito a analise de documentos, fontes e texto historiografico, ndo é necessario
escolher uma matéria especifica, ja que o seu uso é transversal a Historia, mas sim
selecionar qual o melhor documento ou o texto que mais interessaria aos alunos, com
intuito de melhor e mais facilmente desenvolver essas competéncias. Cabe também ao
professor ter a sensibilidade de perceber se a turma possui ou N0 0S recursos Necessarios
para tal. E comum que os alunos ndo consigam interpretar um documento e percecionar

a opinido de um autor, pois desconhecem algumas das palavras dos textos. Ou até porque

11 Ensinar Histéria no contexto das Ciéncias Sociais: principios basicos — [Em Linha]. [consult.
12.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL: http://revistas.ufpr.br/educar/article/view/5540/4054 pp. 196-
197
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naquele dia ndo apresentam a melhor atitude ou disposicdo para trabalhar — o0 que de
acordo com o que jé foi dito, é também um recurso.

E, ainda assim, preponderante que se criem situacdes em que os alunos se vejam na
obrigacdo de recorrer as competéncias ja adquiridas e de alcancem novas.

Existem uma série de pressuposto que ha que ter em consideracdo para que
desenvolvam efetivamente as competéncias. Como o facto de ser necessario um bom
relacionamento entre o professor e 0s seus alunos para que se gere um ambiente propicio
ao desenvolvimento das competéncias da comunicacdo. Ou até que nao exista um
ambiente conflituoso entre os alunos, se ndo como desenvolver as competéncias
interpessoais?

O programa de Histéria é um guia bastante Util, porém o professor ao munir-se de
conhecimentos extras, pode ultrapassar os seus limites textuais, podendo por exemplo ver
nos objetivos competéncias, sem que isso seja um erro cientifico.

Em conclusdo ha que ter sempre em conta que ndo estamos a formar historiadores,
nem sequer podemos afirmar com certeza que os alunos de Histéria A vdo todos seguir
um percurso académico virado para humanidades. Como tal devemos tentar perceber,
consoante a matéria, quais competéncias que consideramos Uteis aqueles alunos e aquela
turma, pois também ndo podemos esquecer que os estudantes sdo pessoas com gostos,
dificuldades e personalidades distintas e s6 uma adaptacdo consciente do ensino permite

um desenvolvimento de competéncias eficaz.

1.2. A Exposicdo Dialogada — Aprofundamento tedrico

O desenvolvimento de competéncias pressupde um ensino por descoberta e ndo 0 uso
do método expositivo. Porém, tal como ja foi referido, para que haja um desenvolvimento
efetivo de competéncias é necessario que se criem recursos, saberes, ferramentas, etc. E
também necessario que 0 nosso ensino esteja adaptado a turma. Ora tendo tudo isso em
conta recorreu-se ao método expositivo dialogado num nimero consideravel de aulas. E
importante clarificar, tal como sera possivel conferir na 32 parte, que este nao foi o Unico
método utilizado, nem o dialogo foi a Unica estratégia escolhida, contudo escolhemos
explora-lo devido a preponderancia que revelou ter na pratica letiva e a aparente

incongruéncia com o desenvolvimento de competéncias.

12
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As estratégias definem o processo como se aprende. Um professor ndo deve apenas
tomar atengdo ao que ensinar, mas também como ensinar, ou seja a0 modo como se
desenvolvem as atividades de aprendizagem. “Existe uma constante inter-relacdo entre
os objetivos de ensino e as estratégias desenvolvidas para os alcangar.”*? Ha também que
ter em conta os alunos, o seu nivel etario, cognitivo e as caracteristicas da turma de forma
a concretizar o processo de ensino de forma eficaz. Da mesma forma que ha que ter em
atencdo a adesdo dos alunos a estratégia, ndo esquecendo que € muito importante
diversificar, pois numa turma nem todos os alunos sdo iguais.

Neste caso a escolha das estratégias foi motivada pela vontade de dar continuidade ao
método utilizado pela professora cooperante, pelo facto de a turma ser muito participativa,
levando a que esta estratégia fosse um recurso natural, utilizado logo desde das primeiras
aulas lecionadas, facilitando a relacdo pedagdgica. A sua utilizacdo teve, também, em
conta o facto de ser uma turma de secundario, em que devido ao exame nacional, torna-
se preponderante rentabilizar o tempo e cumprir o programa. Dai que haja uma
preponderancia da exposi¢do comparativamente a outros métodos que centram o ensino
mais nos alunos do que no professor. No entanto, o dialogo torna esta exposi¢cdo mais
interativa e por isso mais didatica.

A psicologia reconhece quatro atividades linguisticas de base. Escutar, falar, ler e
escrever.™® Para a disciplina de Historia é essencial ter um dominio das destas quatro
funcBes. Porém, nem sempre é dado a devida atencdo a oralidade e ao diadlogo que acaba
por ocorrer mais entre os estudantes, dentro da sala de aula, do entre o professor e 0s seus
alunos.

O uso da oralidade com intuito didatico e pedagdgico pode ocorrer na sala de aula
através de varias situacOes distintas. Por exemplo, a comunica¢cdo num contexto de
conversa privada, geralmente no inicio ou fim da aula, onde o professor pode
desempenhar um papel apenas de ouvinte e/ou de orientador. Esta situacdo também pode
ocorrer num contexto em que o autor Michel Perraudeau denomina de assembleia de
alunos, que permite ao professor ouvir os seus estudantes, fazer o ponto da situagéo
relativamente a um problema no funcionamento da turma, por exemplo acerca dos

relacionamentos dos alunos. N&o séo raras as vezes que um desentendimento entre os

12 Maria Candida Proenca, “Ensinar/aprender Historia, Questdes de didatica aplicada”, in Didatica da
Historia textos complementares, organizacdo de Maria Candida Proenca, Lisboa, Universidade Aberta,
1992, p. 285

13 Michel Perraudeau, As estratégias de Aprendizagem — Como acompanhar os alunos na aquisicéo de
conhecimentos, Lisboa, Instituto Piaget, 2006, p. 208
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adolescentes causa perturbacdes na aprendizagem. No entanto, o exemplo mais saliente
é o di&logo acerca dos contedos que estdo em causa. O autor admite varia¢fes dentro
deste topico, como € o caso debate cientifico entre o professor e os alunos, em que ha
uma troca de ideias ou um confronto de ideias/representacdes acerca de um tema ligado
a aprendizagem. Neste caso exige-se por parte dos estudantes um elevado grau de
maturidade e por parte do professor um grande dominio dos contetdos que estdo a ser
abordados.**

O mesmo autor refere-se ao didlogo, quando utilizado com preposito concretos como
conversa cognitiva. Neste caso o0 aluno é chamado a explicar ou aclarar a sua resposta o
que permite ao professor compreender os procedimentos do aluno e corrigi-los se for
necessario, dando a possibilidade que o préprio aluno tome consciéncia do seu raciocinio
e das suas dificuldades. Ao mesmo tempo aumenta 0s seus conhecimentos sobre um dado
saber.

Richard Arends, no seu artigo A discussdo em sala de aula reafirma este elemento, ao
estabelecer que ““a linguagem falada proporciona aos alunos os meios para falarem sobre
0 que ja sabem (...) proporciona-lhes identidade enquanto aprendentes e membros do
grupo da sala de aula.”*®. Assim, ndo s6 o dialogo é um recurso para a aprendizagem, que
permite, além do que ja foi enunciado, que os alunos desenvolvam uma expressdo propria
dos contetidos em estudos, para que, ndo se limitem a decorar. E também uma forma de
envolver mais os estudantes, motivando-os a aprender. Ao terem oportunidade de
expressar as suas ideias, estdo a participar ativamente na aprendizagem, estdo a realizar
uma aprendizagem significativa, tal como iremos ver no proximo capitulo.

Além disso, a utilizacdo desta estratégia € uma forma de desenvolver as competéncias
de discurso e comunicacao dos alunos. Associado a isto esta o aspeto interpessoal do
discurso, pois, além da sua importancia cognitiva, esta estratégia contribui para um
melhor ambiente em sala de aula, aproximando os alunos do professor.

Para isso € necessario que haja um ambiente de confianga. O aluno ndo conseguira
expressar-se ou ndo terd vontade se o ambiente e a relagdo com o professor ndo o permitir,
ou seja, ndo temer que haja troca por parte do colegas ou represséo por parte do professor.

Michel Perraudeau acentua que este ndo deve ser um momento de avaliagdo, pois

14 Michel Perraudeau, op. cit., pp. 209-210
15 Richard Arends, “A discussdo em sala de aula”, in Aprender a Ensinar, Lisboa, McGraw-Hil, 2008, p.
414
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aprendizagem ndo esta completa, os estudantes encontram-se em processo de construgédo
de conhecimento.® Outro elemento a ter em consideracéo neste tipo aulas é o tempo que
se dé aos alunos para responder. Arends chama a atencéo que as expectativas do professor
tém bastante influéncia. Os alunos que revelam mais dificuldades ou que tém notas mais
baixas, ttm no geral menos tempo para pensar numa resposta adequada, antes do
professor dar a vez a outro.!’

No caso da conversa cognitiva o tipo de dialogo utilizado é semi-directivo. A pergunta
supde que existe uma hipotese correta e tem como objetivo obté-la. O professor deve ser
capaz de se adaptar a resposta do aluno, seguir o seu raciocinio, saber corrigir ou dirigir
esse pensamento, de forma a torna-lo mais claro ou mais correto, sem o pressionar ou o
atemorizar. A conversa nasce deste processo. Caso seja bem estruturada o professor pode
perceber se o estudante esta meramente a repetir o decorou, ou se pelo contrario percebeu
determinado contetdo e consegue exp6-lo por palavras suas e usa-lo consoante a pergunta
assim o peca. Por vezes, os estudantes s6 conseguem responder se a questao for formulada
de uma determinada forma, ou num dado momento da matéria, esquecendo-se que 0
mesmo conteudo pode estar presente em diversas matérias

A autora Maria Candida Proenca que aborda a mesma temaética de forma mais
especifica insiste no facto do professor dever incentivar o uso correto dos conceitos e o
vocabulrio proprio da disciplina, por parte dos alunos, para que se reflitam na linguagem
escrita. As incorrecdes na oralidade ndo acontecem apenas nos contetidos, na maior parte
dos casos regista-se que ha uma grande dificuldade na expressao verbal e no dominio da
lingua, mé& conjugacdo de verbos, frases mal formuladas, etc. Assim o professor deve estar
atento e corrigir os erros, sem humilhar o aluno.

“O dialogo é hoje considerado com uma importante estratégia de ensino, ndo s6 porque
permite corrigir a expressdo verbal dos alunos e facilitar a comunicagdo na aula, mas
também porque a relacdo educativa apoiada no dialogo tem uma interacdo psicossocial
estimulante tanto do ponto de vista intelectual como afectivo "8

O professor deve nédo so ter cuidado com o seu codigo linguistico, de forma que este
esteja adaptado ao nivel etério e intelectual dos alunos, mas também as mensagens nao-
verbais que passa, o olhar, o sorriso, os gestos, etc. A forma como formula a questfes

também é importante, uma vez que estas devem ser elaboradas segundo um objetivo bem

16 Michel Perraudeau, op. cit., p. 213
17 Richard Arends, op. cit., pp. 417-419.
18 Maria Candida Proenca, op. cit., p. 285.
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definido. Seja este despertar o pensamento critico, estimular o raciocinio e a
aprendizagem ou, avaliar o progresso. Para isso, existem varios tipos de perguntas. Por
exemplo, se 0 docente pretender gerar um debate ou permitir que os alunos desenvolvam
as suas opinides a questdo deve ser aberta e ndo fechada ou dirigida.

No decorrer da pratica letiva utilizou-se varios tipos de questdes, desde mais basicas
que visavam apenas chamar atencdo dos alunos e perceber se eles estavam a acompanhar,
as questdes que pretendiam desenvolver o raciocinio ou gerar uma pequena discussao.
Outro tipo de questbes a que recorremos, talvez mais vezes, tratou-se da pergunta por
turnos, assim chamada pela autora Maria Candida Proenca.'® Este género de perguntas
permitia transformar parte da explicacdo da matéria num dialogo, em que as ideias dos

alunos se completavam mutuamente.

19 |dem, ibidem, p. 288
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2. Modelos de Aprendizagem Aplicados a Pratica Letiva

N&o ha pratica sem teoria e apesar deste relatorio dizer respeito a nossa experiéncia
letiva, ha que definir quais foram as referéncias tedricas que lhe serviu de base. Para isso

iremos discorrer sobre os modelos/teorias da aprendizagem/educagéo.

2.1. Perspetiva Socio-Construtivista da Aprendizagem

No seguimento das leituras efetuadas constatamos que o modelo socio-construtivista
da aprendizagem se relacionava com o desenvolvimento de competéncias, como tal ndo
0 pudemos deixar de incluir. Segundo Jonnaert, apesar do conceito competéncia nao ser
normalmente utilizado pelos autores que se inserem na perspetiva construtivista, ndo sao
ideias antagonicas.

Tal como o0 nome indica, para os construtivistas 0s conhecimentos sdo construidos
sendo que esta construcdo baseia-se nas experiencias do sujeito cognoscente, mas também
é influenciada pelo meio social que o envolve e pela cultura a que pertence.

Esta abordagem cria uma relacdo entre os conhecimentos novos e 0s conhecimentos
que o sujeito ja possuia. Este constroi 0s seus conhecimentos por meio de uma atividade
reflexiva sobre o que ja sabe, adaptando ou atualizando os seus proprios conhecimentos
a exigéncia das situacbes com que estd a ser confrontado e as caracteristicas que ele
préprio identifica na nova aprendizagem.?°

Esta perspetiva defende que o meio social e cultural tem um grande peso ndo s6 na
forma como se aprende, mas na forma se ensina e no que se ensina. O contetdo dos
programas é fruto da sociedade que os elaborou. Vejamos um exemplo muito simples,
apesar de os alunos terem uma componente internacional na histéria, & sempre feito o
contraponto com a historia de Portugal e até a propria vertente internacional nos
programas € mais virada para a Europa ou Ocidente do que, digamos, para o Oriente.
Apesar disto, é bastante comum que os alunos sintam que 0s conhecimentos estdo
desligados das suas realidades, ou seja do meio que conhecem. Esta situagdo cria a
necessidade do professor contextualizar os contetidos e tentar criar uma “ponte” entre

meio cultural e social dos alunos e aquele em que os conteldos programaticos se baseiam.

20 Philippe Jonnaert, Competéncias e socioconstrutivismo — Um Quadro Tedrico, Lisboa, Instituto Piaget,
2009, p.108
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Contudo, ndo séo os contetdos das disciplinas que determinam as aprendizagens, mas
as situacdes em que faz uso desses conteudos, ou seja, a mera transmissao ou apresentacao
de contetido ndo produz uma aprendizagem efetiva, mas se o professor criar situacdes de
ensino em que esses conteudos sdo necessarios, 0s alunos realizaram muito mais
facilmente a apreensdo da matéria em causa. Aqui nota-se que também o socio-
construtivismo pretende alear a teoria prética, indo, assim ao encontro do
desenvolvimento de competéncias.

Desta forma, esta perspetiva pode ser a base para um ensino que pretenda potenciar as
capacidades dos alunos ja que as competéncias ndo se transmitem, desenvolvem-se em
funcdo de situacGes de aprendizagem, também elas dependentes da sociedade, cultura do
meio social onde essas aprendizagens ocorrem. O conteudo da disciplina é visto em
ambos 0s casos como um recurso, numa logica de construcdo de conhecimento para dar
resposta a um problema.??

Na disciplina de Histdria, por ser bastante tedrica e o seu objeto de estudo ser o estudo
do Homem no Tempo, pode parecer pouco claro como se consegue adaptar esta visdo da
aprendizagem. Porém, se pensarmos na necessidade de compreensdo do mundo em que
vivemos ou até da valorizacdo da cultura (material e imaterial) como um problema, o
estudo da Histdria € uma resposta, tdo valida quanto a matematica é para calcular a area
de um quarto.

Contudo, um professor na sua préatica letiva ndo se limita a seguir um modelo
educacional, as estratégias que usa para dar resposta a diferentes situacdes tém por base

diferentes quadros tedricos, muitas vezes sem se aperceber.

2.1.1. Perspetiva Sociocognitiva

A verdade € que os autores também acabam por apelidar visdes semelhantes da
educacdo de forma distintas, consoante a forma como preferem abordar os quadros
teoricos.

Yves Berthrand, na sua obra Teorias Contemporaneas da Educacéo, prefere falar em
perspetiva sociocognitiva, definindo-a como uma teoria que “(...) assenta na nocao de

influencia mutua dos factores socioculturais, pessoais e comportamentais, na

2L |dem, ibidem, p. 116.
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aprendizagem e na ac¢do”?? inserindo Vygotsky nesta teoria. Enquanto a obra Psicologia
da Educacéo Temas de Desenvolvimento, Aprendizagem e Ensino refere a teoria do autor
Russo como sendo Sociocultural e a perspetiva como Construtivismo Social.?

Independentemente da nomenclatura utilizada para classificar o autor, importa os seus
contributos para educagdo. Este desenvolveu na sua obra o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, isto é a diferenca entre o nivel de capacidade em que o
individuo se encontra para resolver um problema sozinho e o nivel que pode atingir
quando auxiliado por alguém. Segundo Vygotsky o nivel em que o individuo se encontra
representa o desenvolvimento ou conhecimentos ja adquiridos.*

Este conceito foi relevante para a nossa pratica letiva e de certa forma serd sempre
importante, uma vez quando se acompanha uma turma, mesmo que seja apenas durante
um meés, temos de ter consciéncia do nivel de capacidades que ja possuem e até onde
podem chegar, isto é, por exemplo no caso da analise de um documento, até que ponto 0s
alunos sdo capazes de o interpretar e de retirar informacdes e de que forma os podemos
ajudar nesta tarefa, para poderem desenvolver ainda mais esta capacidade.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal adquiriu especial relevancia, quando
perceciondmos em algumas aulas que os alunos, no geral, ndo eram capazes de realizar
sinteses, interpretar e organizar informacdo de forma auténoma, como tal procurdmos
estratégias que os ajudassem neste sentido.

O autor aborda ainda um outro aspeto, a forma como este conceito é também afetado
pela vertente social e cultural, apelidada de mediacdo sociocultural.?> Neste caso 0
professor tem de ter consciéncia que a aprendizagem tem um cunho da pessoa gue ensina,
isto é, em anos anteriores os alunos podem ter aprendido um contetido ou capacidade de
uma determinada forma, pois foi assim que foram ensinados. Tal situacdo pode gerar um
conflito se 0 novo professor tiver uma préatica diferente. Este elemento ndo serve apenas
para aprendizagens formais, € uma realidade também para as informais, como por
exemplo a linguagem, que é uma capacidade apreendida maioritariamente em casa, no

seio familiar, ou determinados comportamentos que provém do convivio entre pares.

22 'Yves Berthrand, Teorias Contemporaneas da Educacéo, Lisboa, Instituto Piaget, 2009, p. 116.
23 Carolina Sousa, “A teoria sociocultural de Vygotsky” in Psicologia da Educagéo, Temas de
Desenvolvimento, Aprendizagem e Ensino, org. Guilhermina Lobato Miranda e Sara Bahia, Lisboa,
Relogio D’Agua Editores, 2005.

24 Yves Berthrand, op. cit., p. 132.

25 |dem, ibidem, p. 133.
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Um outro autor, relevante para o presente trabalho, que aparece referenciado por esta
teoria € Albert Brandura. Yves Berthrand identifica-o como um pioneiro neste campo, ja
que na sua obra Social Foundations of Thought and Action?é procurou explicar as relagdes
entre 0 ambiente, a acdo e 0 pensamento, explicitando que o conceito sociocognitivo
comporta a dimensdo social, pois o pensamos e a acdo séo fundamentalmente sociais
enquanto os processos do pensamento influenciam a motivagdo, as emogdes e acao.
Berthrand, recorrendo as palavras de outro autor — Rolland Viau — coloca-nos a seguinte
questdo (...) poder-se-a realmente culpar os alunos por nao estarem motivados, quando a
maior parte do tempo somente se Ihes pede que escutem, memorizem e deem provas, nos
exames de que se lembram de conhecimentos que, para eles, ndo tém qualquer
utilidade?”?’

Pergunta bastante pertinente, para um paradigma educacional que se quer virado para
acao, compreensao e com énfase nos alunos.

Brandura estabelece seis principios?® que consideramos relevantes para algumas das
opcdes metodoldgicas que tomamos na terceira parte do relatorio.

- Influéncia Mutua

Os fatores socioculturais, pessoais e comportamentais influenciam-se mutuamente
tanto na aprendizagem, como na forma dos individuos agirem. Estes podem ser um
obstaculo ou incentivo a aprendizagem. Ao contrario de Freud e de Skinner Brandura
rejeita que as pessoas sejam apenas controladas por necessidades, impulsos e instintos,
ou t&o pouco por apenas fatores externos.

- Aprendizagem Indireta

Este autor aborda uma capacidade que o ser humano dispde e que nem sempre aparece
referenciada como uma fonte de aprendizagem Uutil para o0 ensino: “as pessoas nao Sao
obrigadas a fazer as coisas para as aprender”?°. Tal é especialmente relevante numa turma
onde uma maioria é bastante extrovertida e participativa e uma minoria apenas permanece
atenda. Assim a primeira vista a realizacdo de exercicios oralmente, pode ser tida uma
opcao didatica que exclui estes alunos da aprendizagem, sendo pouco pedagdgico obrigar

um aluno que se sente menos a vontade a responder, porém esta ideia vem mostrar que é

26 Cit. por, Idem, ibidem, p.119.
27 |dem, ibidem, p.119.

28 |dem, ibidem, pp. 120-123.
29 |dem, ibidem, p. 121.
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possivel que estes alunos aprendam também com a participacéo de colegas menos timidos
e quem sabe, eventualmente, numa aula futura se sintam confiantes a responder.

- A representacgdo simbolica

O ser humano possuiu diversas capacidades que lhe permitem elaborar para si um
plano para o futuro, permitem-lhe também segui-lo, agir em funcédo dele, dos objetivos
tracados. Tal reflete-se em alguns alunos, principalmente no secundario. Tém uma ideia
definida do que querem seguir e trabalham para isso, outros estabelecem para si que o
futuro ndo passa pela escola e desistem a primeira oportunidade, apesar de terem
capacidades para continuar. Este principio ndo é necessariamente positivo ou negativo,
essa classificacdo depende das nossas proprias representacoes simbolicas para alunos, ou
seja, daquilo que n6s achamos ser o0 melhor caminho para eles seguirem no futuro e da
forma como as nossas opinides divergem da opinido dos alunos.

-A percecdo da sua eficacia

Esta quarta caracteristica da teoria sociocognitiva aborda a percecao pessoal do éxito
e da propria eficicia agdes. “Ha que acreditar no éxito para o ter”.>® Facto é que a
aprendizagem e atos dos alunos e dos individuos, no geral, dependem da forma como
estes sdo percecionados pelos proprios. O juizo que a pessoa faz do seu sucesso, ainda
antes de efetuar determinada atividade, influenciara primeiramente a forma como executa
a acdo e consecutivamente o resultado final. Resultado esse que ira influenciar a atividade
seguinte e assim sucessivamente, podendo gerar um ciclo positivo ou negativo. Este
principio socio-construtivista demonstra a importancia das reacfes do professor face as
aprendizagens dos seus alunos.

-A autorregulacao

O individuo possui capacidade de se autorregular, apesar de ser influenciado pelo meio
social em que insere, pelos seus instintos e desejos, tem a capacidade de ndo estar
completamente & mercé destes. E capaz de modificar o seu comportamento, ao refletir
sobre os resultados obtidos, ao analisar-se e observar aquilo que o rodeia é capaz de
aprender e agir de acordo com essas aprendizagens. Tal pode ser classificado como
metacognicdo. “Uma pessoa pode ter controlo sobre o seu proprio destino™3?,

E comum conhecemos casos de pessoas que pareceram “escapar” ao determinismo e
ao estigma social, casos de individuos que gragas a esta capacidade conseguiram inverter

um caminho descendente.

30 |dem, ibidem, p. 122.
31 |dem, ibidem, p.123.
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- A modelizacao

A aprendizagem é também realizada através da imitagdo de outros, seja nos aspetos
mais simples, como saber-fazer determinada coisa, como em situac6es mais complexas,
como conseguir fugir ao determinismo social, seguindo o exemplo de outro que também
foi capaz. Apesar disto constituir também um obstaculo a aprendizagem, ja que a imitacédo
pode ndo passar necessariamente por bons exemplos. Sendo que tal também é bastante
conhecido nas nossas escolas.

Estes principios estdo relacionados e influenciam-se mutuamente, apesar ndo terem
necessariamente de se encontrar todos presentes na aprendizagem de um individuo. Este
pode, por exemplo, responder melhor a uma representacdo simbolica dos seus objetivo e
ndo sentir necessidade de procurar um individuo-modelo para si. O professor deve
conhecer os seus alunos e conseguir identificar quais sdo as caracteristicas que melhor se
adequam, adaptando as estratégias em funcao disso. Tendo em mente que as turmas sdo

heterogéneas e o que funciona para um aluno, pode ndo funcionar para outro.

2.2. Perspetiva Cognitivista da Aprendizagem

A perspetiva Cognitivista, sob o cunho de Ausubel, também serviu de base a préatica
profissional, no sentido que este autor enfatiza a importancia de uma aprendizagem
significativa, em que o ensino de novos conteudos deve ser sustentada pelos
conhecimentos anteriores. Algo que ndo é, de forma alguma, contrario ao que ja foi
referido.

E importante mencionar que o autor envereda por um caminho mais especifico ao
refletir sobre a aprendizagem, aliando a teoria a respostas praticas sobre o processo de
ensino-aprendizagem.

Ausubel indica que para que haja realmente uma aprendizagem significativa o aluno
tem de ter disposicdo para aprender. N&o é raro acontecer que, por exemplo, na altura de
estudar, os alunos preferirem memorizar os contetidos, do que tentar percebé-los, as vezes
tal acontece por uma questéo de tempo, ja que também é costume que s6 empreendam o
estudo no dia anterior a realizacdo de uma prova, ou até no proprio dia, tornando-se a
memorizagdo o caminho mais fécil. Contudo, ha um mecanismo importante que ndo sé
ajuda a inverter essa tendéncia, mas é também uma condicdo para que ocorra
aprendizagem significativa. Os contetdos tém de ter um significado para os estudantes,

isto é, uma explicacdo que contenha as ideias deles sobre 0 assunto em causa, ou que
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esteja proxima de uma realidade que eles conhecam bem.*? No decorrer da nossa prética
letiva aplicamos varias vezes estas ideias, pois era comum pedir aos alunos explicassem
determinada informac&o recorrendo as palavras deles, ou pedir que na analise de que um
documento ndo se limitassem a retirar citagdes, mas que explicassem a informacao que
essas citacGes continham.

Tendo estas condigdes reunidas a aprendizagem significativa determina que 0s novos
conhecimentos se conectem aos antigos — ideias-ancora — na estrutura cognitiva dos
alunos.® Cria-se uma interacdo entre os conhecimentos antigos e os novos, dai ser tdo
importante realizar revisbes de matéria ja dada, principalmente quando se pode
estabelecer conexdes com 0s novos conteldos. Na vertente pratica deste relatério,
recorreu-se a esta logica para introduzir o Romantismo, como se podera ver na terceira
parte.

Quando nao for possivel recorrer-se a ideias-ancora, pode-se fazer uso daquilo que
Ausubel denominou de organizadores prévios. No fundo séo introdugdes a nova matéria,
explicagbes gerais que servem de ponte aos novos conhecimentos. Podem também
assumir outras formas, como pequenas frases que informam acerca dos pontos principais
a serem desenvolvidos, mas também metaforas e comparacGes que sejam do
entendimento dos alunos.®*

Este elemento é facilmente aplicavel a Histdria, uma vez que os organizadores prévios
podem ser vistos como a contextualizacdo dos acontecimentos, pequenas estorias de
caracter narrativo, onde ird acentuar o conhecimento mais especifico referente aquela
matéria.

O método proposto pelo autor, parte assim do geral para o particular, seguindo assim
a linha de raciocinio que desenvolvemos na primeira aula aqui apresentada, apesar de ndo

se ter tratado de uma aula de conceitos, também recorrermos ao método de dedutivo.®®

%2 Teoria da Aprendizagem Significativa segundo Ausubel — [Em Linha]. [consult.13.10.2017].
Disponivel em WWW:<URL.:http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000012381.pdf,
p.38.

33 Aprendizagem significativa em D. Ausubel: Contributos para uma adequada visdo da sua teoria e
incidéncias no ensino — [Em Linha]. [consult.13.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL.:
http://repositorioaberto.uab.pt/bitstream/10400.2/1320/1/Livro%20Peniche.pdf#page=122, p.123.

3 Aprendizagem por Rececdo Verbal Significativa, Texto de apoio da autoria do Professor Feliciano
Veiga cedido no contexto da Unidade Curricular Processo Educativo: Desenvolvimento e Aprendizagem.
3 Aprendizagem significativa em D. Ausubel: Contributos para uma adequada visdo da sua teoria e
incidéncias no ensino — [Em Linha]. [consult.13.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL.:
http://repositorioaberto.uab.pt/bitstream/10400.2/1320/1/Livro%20Peniche.pdf#page=122 p. 128.
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Abordadmos o geral, através de uma cronologia, para nas aulas seguintes pudermos tratar
do particular.

Todas estas proposicGes partem da consideracdo de que os individuos apresentam uma
organizacdo cognitiva interna baseada em conhecimentos, que formam uma rede de
conceitos. Rede essa que tem uma caracter hierarquico, semelhante a uma arvore com
varios ramos, esta hierarquia varia em grau de abstracdo e generalizacdo. Importa referir
que em Historia ndo se aprendem apenas conceitos, nem todos 0s conceitos expressam
apenas significados tedricos abstratos, veja-se 0 caso do Setembrismo que se tratou de
um periodo politico, instaurado pela revolugdo de Setembro de 1836, a elaboracdo de um
mapa conceptual, para este conceito teria de ter alguma adaptacdes, ja que as suas
caracteristica ndo constituem outros conceitos ou aspetos, mas sim, na sua maioria,
medidas legislativas. Contudo com as devidas adaptacdes é possivel adequar o0s
prepositos que Ausubel estabeleceu para a Educacao

Resta estabelecer que este método ndo é centrado no aluno ou professor, procura

contudo, uma forma de conciliar estes dois vetores.
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SEGUNDA PARTE — CONTEXTO ESCOLAR

1. Enquadramento Territorial

Atualmente o concelho da Moita reparte-se por quatro freguesias, a saber:
- Freguesia de Alhos Vedros

- Freguesia da Moita

- Unido das Freguesias de Baixa da Banheira e Vale da Amoreira

- Unido das Freguesias de Gaio-Rosario e Sarilhos Pequenos>®

f ! Gaio
(O . Rosario )
\‘ll A L ~ “
1 Tt /2 \
,'-‘ ./‘{ ™™ /
> X [, (
o= ‘
N\
Banhedra
) pord
[_;‘ Vale 7\ Alhos Vedros

Amoreira |

Figura 1 - Freguesias da Moita (antes de 2013)

Tal como como indica o termo Unido das Freguesias, anteriormente a 2013, ano da
reforma administrativa, a Freguesia do Vale da Amoreira estava separada da Baixa da
Banheira, torna-se por isso importante considera-las individualmente, até porque a

realidade que faz surgir a freguesia do Vale da Amoreira, é bastante especifica e ajuda a

3 N&o sera abordada esta freguesia por ndo ser relevante para o contexto geografico dos alunos.
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explicar a situacdo em que hoje se encontra. Também ndo faria sentido ignorar a Baixa
Banheira, ndo s6 devido ao nome da escola, mas também porque englobou, durante
muitos anos o territorio abrangia a area do Vale da Amoreira. Além disso a populacéo da

escola provém também da antiga freguesia.

As referéncias a Alhos Vedros devem-se ao peso historico que esta localidade tem na

zona, levando a que se realize todos os anos uma feira Medieval na freguesia.

1.1. Concelho da Moita
- Pertence ao distrito de Setlbal. Tem de area Total 55,3 km2

Os primeiros registos de ocupacdo humana no Concelho da Moita remontam aos
inicios do Neolitico e correspondem a uma ocupacéo de caracter habitacional com cerca
de seis mil anos, como atestam os achados arqueoldgicos da jazida do Gaio. Porém néo
ird haver uma continuidade da ocupacdo do espago, na medida em que s6 a partir de
meados do século XIII podemos apontar a permanéncia de uma povoacdo em Alhos

Vedros, de acordo com um documento datado de 30 de Janeiro de 1298. 37

Isto justifica-se devido ao facto do povoamento da faixa ribeirinha, na qual se integra
o territério do atual concelho da Moita, s6 tenha ocorrido, de uma forma mais ou menos
continua, com a sua inclusdo definitiva no reino de Portugal ou seja ap0s a reconquista
definitiva de Alcacer do Sal em 1217.

Toda esta extensa regido, que se estendia desde a Margem Sul do Rio Tejo até ao
Alentejo, fora doada por D. Sancho I, no ano de 1186, estava na dependéncia direta da
Ordem Militar de Santiago. E neste contexto que surge a designacao de Riba Tejo, termo
utilizado pelos freires de Santiago para denominarem o vasto territério compreendido
entre o rio de Coina e a ribeira das Enguias e no qual nasceram e se foram desenvolvendo
varios nucleos populacionais, atraidos pela for¢a do estuario. Os primeiros habitantes
terdo sido salineiros e lenhadores que se dedicavam a exploragdo do sal e do recurso
florestais.

E no ambito desta estrutura organizacional que surge a freguesia de Sdo Lourenco de
Alhos Vedros, confirmada documentalmente por uma sentenca, datada de 5 de Outubro
de 1319. Nos anos que se seguiram é possivel observar um grande desenvolvimento

37 Histdria do Concelho da Moita — [Em Linha]. [consult.15.9.2017]. Disponivel em WWW:<URL:
http://www.cm-moita.pt/pages/858
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econdémico e populacional, o que € atestado pelo facto de ter recebido o estatuto de vila

em 1477, e em 1514 a carta de foral.

Vo surgindo, desta forma, pequenos aglomerados, constituidos por pouco mais do
que uma dezena de habitantes nos territorios em redor. Apesar do crescimento efetivo da
povoacdo de Alhos Vedros nos ultimos seculos da Idade Média, nos restantes espagos do
atual concelho da Moita esta acontece de forma muito gradual, o que se deveu, em grande

parte, a estrutura do solo, coberto exclusivamente por matas e extensos pinhais.

Dada a barreira geogréfica, os aglomerados que nasceram no termo de Alhos Vedros
cresceram em estreita articulagdo com o trabalho no rio, através de uma rede efetiva de
ligacGes fluviais com a outra margem, o que permitia uma rapida circulacdo de pessoas e
de bens. Alias, o desenvolvimento da Moita esta indissociavelmente ligado ao transporte
de cabotagem, atividade que a converteu numa terra de passagem e num importante no

de ligacdo entre o Sul do pais e a cidade de Lisboa.

A medida que se assiste ao crescimento do povoado da Moita — sendo que em 1691 é
elevado a vila — Alhos Vedros vai lentamente declinando, situacdo que se reflete na
desintegracdo do seu territorio e consequentemente no decréscimo da populagédo, de modo
que, no século XVIII, Alhos Vedros tinha apenas 124 moradores, enquanto a Moita ja
registava 225 “vizinhos” e o lugar de Sarilhos Pequenos 55 “vizinhos”.

Nos finais do século XVII, passamos a ter duas vilas e dois concelhos com as
respetivas areas jurisdicionais, administradas individualmente.®

Com as reformas administrativas levadas a cabo pelo governo liberal, no século XIX,
Alhos Vedros perdeu definitivamente a sua autonomia municipal e foi integrado como
freguesia, primeiro em 1855, no Barreiro e depois em 1861, foi incorporada na Moita. O
concelho da Moita seré extinto em 1895, voltando a ser reinstituido em 1898, durante esse

periodo Alhos Vedros fica sob a hegemonia do concelho do Barreiro.

Com o tempo as atividades tradicionais desta zona como a pesca, a salinicultura, a
construcdo naval, os viveiros de ostras e de peixes entraram e declinio sendo substituidas
por industrias transformadoras. A chegada dos caminhos-de-ferro deu um grande impulso

aquela regido contribuido para a fixacdo de complexos industriais, principalmente de

3 Histdria do Concelho da Moita — [Em Linha]. [consult.15.9.2017]. Disponivel em WWW:<URL.:
http://www.cm-moita.pt/pages/858

39 Jaime Machado, Histdria das freguesias e Concelhos de Portugal, vol. 11, Mogadouro — Nazaré.
Matosinhos, Editora Quidnovi, 2004, p. 32.
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unidades industriais ligadas a cortica e aos téxteis.*® Nos anos 60 do século XX o
desenvolvimento das inddstrias no Concelho vizinho, o Barreiro, acentuou a explosao
demografica, o que levou a aumento bastante significativo do tecido urbano. A populagdo
vinda de todo o pais, mas principalmente do Alentejo, fixou-se sobretudo nas zonas mais
interiores do concelho da Moita, o que aliado a perda de preponderéancia da actividade
piscatoria e salineira levou a degradacdo progressiva da zona ribeirinha.

O fecho das industrias desta regido a partir dos anos 80 tem contribuido para a perda
gradual de populacdo. De acordo com o Por Data*' em 2009 a populacéo residente era
de 66 376 pessoas e em 2015 o site aponta para 65.196, sendo que a populacdo idosa,
como mais de 65 anos, aumentou significativamente em igual periodo, de 15,4 % subiu
para 19,0 %, enquanto a populagdo jovem, com menos de 15 anos, diminui ligeiramente,
de 16,5% para 15,9 %.

1.1.2. Baixa da Banheira
- Area total 2,7 km?

A Baixa da Banheira situa-se entre as velhissimas vilas de Alhos Vedros e Lavradio
que Ihes ficam a nascente e poente, repectivamente. A norte € banhada pelo estuario do

Tejo, numa enorme reentrancia que se estende até ao concelho do Barreiro.

Era uma regido pouco povoada, composta por algumas quintas que se estendiam desde
do Lavradio até ao que é hoje o Vale da Amoreira. Eram terras pouco produtivas, o que

fez com que aquela zona nunca tivesse uma importancia agricola na margem sul.

Essa area ndo tinha um nome especifico. Os proprietarios da quintas ai existentes e 0s
que nela trabalhavam utilizavam varios termos, para denominar a zona, que deixavam
transparecer 0s seus acidentes geograficos ou outras particularidade que hoje se
esbateram com a ocupagdo humana. Um dos nomes seria Baixa da Banheira, devido ao
facto da aquela zona se situar nuns terrenos mais baixos do que uma pequena enseada do
Tejo, designada por Banheira de Alhos Vedros. Talvez por ser 0 nome que mais era usado

nos documentos oficiais foi esse que passou a servir para denominar a terra.*?

40 Fabricas, Patrimdnio Industrial — [Em Linha]. [consult.15.9.2017]. Disponivel em WWW:<URL:
http://www.cm-moita.pt/pages/1119.

41 Nuimeros dos municipios e regides de Portugal, Quadro-resumo: Moita — [Em Linha].
[consult.15.9.2017]. Disponivel em WWW:<URL.:
http://www.pordata.pt/Municipios/Quadro+Resumo/Moita+(Munic%C3%ADpio)-7007.

42 José Rosa Figueiredo, A baixa da banheira até aos nossos dias, Setlbal, Edicdo da Assembleia distrital
de Setdbal, 1979, p. 19.
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Em 1935 o termo que constitui hoje a Baixa da Banheira teria pouco mais que trés
dezenas de habitantes, entre rendeiros, trabalhadores rurais e proprietarios de terras.
Sendo que a maioria destes Ultimos ndo habitava aqui. Dez anos depois aquele lugar
assemelhava-se ja a uma aldeia, com uns aglomerados populacionais bastante irregulares.

Entre os anos 50 e 60 do século XX, da-se um aumento populacional, devido a
migrac&o de gentes que saiam dos campos & procura de trabalho nas fabricas. E relevante
mencionar que quando as publicagdes escritas se referiam a Baixa da Banheira,
explicavam que se tratava de um bairro residencial, utilizando por vezes o termo
«dormitério» para definir, uma caracteristica que ainda hoje se mantem inalterada. Isto
denota que aquela zona ndo exibia expressividade econdémica, servindo apenas de zona
habitacional para os operarios e trabalhadores das industrias do Barreiro, Alhos Vedros e
a Siderurgia Nacional, em Paio Pires, mas também os Estaleiros da Lisnave, da Margueira

e da Setenave. 43

O rendimento das populagdes era por isso relativamente baixo, havendo um forte
nacleo do movimento operério, que apoiava o partido comunista portugués, ainda que na
clandestinidade. Eram comuns os problemas com a policia politica e mais tarde os anos
do PREC seriam vividos intensamente, tal como no concelho vizinho. Este elemento
deixou marcas bastante significas nos nomes das ruas e dos parques que compdem hoje a
Baixa da Banheira.

“ A historia das povoagoes ¢ a historia do povo que as forja através do seu dinamismo
e do seu sacrificio. E 0 aco do desfilar dos anos temperado com a vontade, com «sangue,

suor e lagrimas» das gentes que nela viveram!” 44

A chegada de populacdo em grande namero, sobretudo no anos 50 e 60, devido ao
alagamento das industrias da CUF e a instalacdo da Siderurgia Nacional em Paio Pires,
fez com que os aglomerados populacionais crescem a ritmo vertiginoso, desordenado e
abusivo, sem condicdes de higiene e regras urbanisticas. Em alguns casos era possivel
observar verdadeiras barracas sem agua, luz e sem esgotos. Ao longo dos anos foram
sendo efetuadas algumas obras de saneamento e requalificacdo. As barracas foram sendo

demolidas para dar lugar a prédios de habitagdo social.

Devido a sua proximidade geografica e a relacdo com a industria daquele local, chegou

a pertencer ao Barreiro, mas em 1967 tornou-se uma freguesia da Moita.

4 1dem, ibidem, pp. 20-21.
44 1dem, ibidem, p. 22.
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As infra estruturas de ensino foram durante muito tempo apontadas como uma falha
da freguesia, sendo que ndo existiam, apesar do nimero consideravel de criangas, escolas
primarias ou jardins de infancia dignos desse nome. Levando a que fossem criadas escolas
provisorias nas coletividades, para que as criangas ndo tivessem de percorrer quilometros
para frequentar as escolas mais proximas, o que ajuda a explicar o baixo nivel de ensino
das populagbes entdo aqui residentes. Nos anos 60, mas sobretudo nos anos 70 esta
situacdo ira ser progressivamente remediada. Sendo que em Outubro de 1972 é criada
inclusivamente uma escola preparatéria, que ainda hoje existe, ainda que ja tenha sido
completamente remodelada, a Escola Mouzinho da Silveira. E uns anos depois, ja apds o
25 de Abril seré criada a Escola Secundéria da Baixa da Banheira, para dar resposta a
necessidade de uma escola em que os alunos pudessem continuar a sua educacdo apds

sairem do ensino preparatorio.

Resta mencionar o «parque Zeca Afonso» que ajuda a caracterizar a paisagem e
oferece aos habitantes, daquela zona, um local de passeio, divertimento, desporto etc.
Situa-se junto a zona ribeirinha sul do Tejo e estende-se por 2km. Atualmente possui uma

area de 40 hectares.

Figura 2 - Imagem de uma das varias zonas do pargue
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1.1.3. Vale da Amoreira
> tal 2,5 km?

A zona que hoje se conhece por vale da Amoreira ndo tinha um aglomerado
populacional relevante, sendo constituido na sua maioria por um vasto pinhal. Sera nos
70 do século XX, que verd o seu tecido urbano crescer exponencialmente. N&o era, no
entanto, um lugar completamente desabitado, tendo em conta que no recenseamento de
1911 jaregistava 5 fogos e 24 habitantes. O seu crescimento sera bastante lento. Em 1940,
enguanto a Baixa da Banheiro ja tinha 1638 habitantes, o VVale da Amoreira tinha apenas
126. Os relatos desta época afirmam que aquela zona além do extenso pinhal tinha
também varias amoreiras, onde as familias se juntavam ao fim de semana para realizar

piqueniques e conviver. 4°

O crescimento exponencial da populacdo inicia-se em 1969 com o desenvolvimento
de urbanizac6es. A zona que era conhecida por «Pinha de Zé Ribeiro» vai dando lugar a
habitacdes, sobretudo constru¢bes econdmicas levando a que mais pessoas se fixassem
naquele local. O primeiro marco de urbanizagéo foi a construcéo do bairro do Fundo de
Fomento de Habitacdo em 1970, destinado ao realojamento de habitantes dos pétios e
construcdes desordenadas da Baixa da Banheira

Apo6s 0 25 de Abril alguns terrenos do concelho foram objeto dos Contratos de
Desenvolvimento para Habitagcdo (CDH) e permitiram a construgédo de habita¢ao social
em terrenos adquiridos pelo Estado. %6 A vinda de tdo grande nimero de pessoa fez com
que alguns bairros nascessem de forma ilegal e sem condic¢des, como tinha acontecido na
Baixa da Banheira. Houve inclusive casos de casas ocupadas ainda estavam por acabar.

A comissdo de moradores em parceria com a camara municipal da Moita conseguiram
por termo a situagdo, adquirindo fundos para acabar de construir os prédios e permitir
habitacdes condignas para as populacdes que ai se tinham fixado.*” A grande
heterogeneidade populacional e a falta de recursos economicos dos habitantes destes

bairros terdo contribuido para que os problemas se mantivessem, mesmo depois dos

4 Tatiana Marques, Vale da Amoreira — a histéria de uma freguesia, [s.l.], Graunauta associagdo cultural,
2013, p.16.

4 Amanda Murino Rafacho, Do Plano a agdo: O envolvimento dos atores no planeamento do Espaco
Urbano — Vale da Amoreira na Moita, Dissertacdo de Mestrado em Estudos Urbanos em Regides
Mediterranicas apresentada a Faculdade de Arquitectura da Universidade Tecnica de Lisboa, Julho de
2011, p.39.

47 Tatiana Marques, op. cit, p. 19.
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bairros estarem terminados, acentuando o estigma social, que s6 piorou ao longo do

tempo, levando a ciclo de exclusdo social, violéncia, delinquéncia e trafico de drogas.

Figura 3 - Vista geral do Vale
da Amoreira, antes das obras de
requalificago.*®

O recenseamento de 2001 apontava para uma populacdo composta por 55% de pessoas
com origem portuguesa, sendo que dos 45 % de pessoas de origem estrangeira a maior
percentagem era de nacionalidade angolana (10,3%), cabo-verdiana (15%) e guineense
(10%). Havia também uma forte presenga de moradores de etnia cigana.

O Vale da Amoreia tornou-se uma freguesia independente da Baixa da Banheira em
1988, sendo que 0 seu brasdo viria a ser aprovado em 2001.4°

Figura 4 - Brasdo da Freguesia do Vale da Amoreira

Os limites para a antiga freguesia do Vale da Amoreira, que duraram até a sua unido
em 2013 com a Baixa da Banheira, ficaram definidos em 1995, uma vez so nessa altura

8 |dem, ibidem, p. 20
49 Idem, ibidem, p. 26
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se chegou a acordo relativamente a um pequeno aglomerado populacional que desejava
pertencer a freguesia de Alhos Vedros.>°

Figura 5 - Freguesias que fazem fronteira com o Vale da Amoreira.
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A freguesia da elevada importancia ao associativismo. Com o objetivo de melhorar a
qualidade de vida da populacdo local, tem cinco associagdes desportivas, duas
associagOes de jovens e uma associacdo de reformados.

Destaque para a Associacdo Intercultura do Vale da Amoreira e Baixa da Banheira,
que surgiu em 1991 como uma das agdes para 0 Comissariado de Luta contra a Pobreza
para a zona Sul implementado através do Centro Social e Paroquial da Baixa da Banheira.

A finalidade principal deste projeto era ser uma resposta social as caréncias detetadas
ao nivel desportivo, social e recreativo em especial da populacdo jovem do Vale da
Amoreira e Baixa da Banheira. Como meio ao servico da educacdo e formagédo das
criancas e jovens.®® Pela mesma razdo é também importante mencionar a semana
Multicultural, que pretende abranger e demostrar a diversidade da Freguesia, resultante
das varias origens étnicas e culturais que a constituem. Durante esta semana sao realizadas
varias atividades de cariz cultural.

Em termos religiosos existem varios cultos no Vale da Amoreira, porém poucos tém
instalagdes proprias. S. Jodo Batista é o santo padroeiro, e as suas festas sdo incluidas nas

festas multiculturais com uma procissdo, numa tarde de Domingo da festa.>?

%0 |dem, ibidem, p.24

51 José Rosa Figueiredo, Monografia do Movimento Associativo do Municio da Moita, Vol. I, Baixa da
Bainheira/ Vale da Amoreira, Camara Municipal da Moita, Moita, 2001, pp. 189-190

52 Tatiana Marques, Vale da Amoreira — a histéria de uma freguesia, graunauta associacéo cultural, [s.1.],
2013, p. 124
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L

FigurahG”- Vale da Arﬁoreira, atualmente
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2. A Escola Secundaria da Baixa da Banheira — Caraterizacdo e

Organizacéo

Figura 7 - Planta esquematica da Escola
Secundaria do Vale da Amoreira

A escola Secundaria da Baixa da Banheira foi construida em 1977, entrando logo em
funcionamento nesse mesmo ano letivo. SO depois, em 1987, foram acrescentados 0s
espacos verdes e, dois blocos em 1990. Em 1997, foi remodelado o espaco desportivo.
Faltava, no entanto, o pavilhao desportivo e nesse &mbito foi estabelecido um acordo com
a camara municipal e a direcdo regional de educacéo de Lisboa (DREL) segundo o qual,
0s custos da construcdo do pavilhdo seriam comparticipados através do orcamento de
estado, em 70%.5®> A camara municipal procedeu a execucdo dos projetos das
especialidades, assumindo 0s custos dai resultantes. Apesar deste esforco o projeto ndo
foi para a frente, ficando sucessivamente excluido dos investimentos financiados através

da Unido Europeia.

A escola secundaria continua, através do seu home, associada a freguesia da Baixa da
Banheira, uma vez que a sua construcdo data de um periodo em que o Vale da Amoreira
ainda néo se tinha tornado uma freguesia independente, sendo por isso 0 seu nome formal:
Escola Secundéria da Baixa da Banheira. Esta, em curso, na Assembleia Geral da Escola
a discussao de um Patrono, para que a escola espelhe, ndo a freguesia a que pertence, mas
uma inspiracao historica>*.

Né&o é possivel olhar para uma escola de forma isolada, ha que vé-la e analisa-la como
um produto do meio em que esta inserida. Desta forma, os problemas que caraterizam a
zona do Vale da Amoreira acabam por passar 0s portdes da escola. Curiosamente ndo
tanto como seria de esperar, talvez pelo trabalho notavel que docentes, auxiliares e a

propria comunidade desenvolvem tendo em vista que aquela escola seja um lugar pacifico

53 Tatiana Marques op. cit., p. 132.
54 Idem, ibidem, p. 135.
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e de aprendizagem. O proéprio edificio escolar reflete esta dicotomia. Enquanto o espaco
dentro dos portdes da escola é bastante agradavel, repleto de espacos verdes, murais
coloridos que inspiram sentimentos positivos nos alunos, o espago em redor €
vincadamente marcado pelas construcdes em altura de um bairro social, pouco cuidado,
como mostram as imagens em baixo.

Figura 8 - Descampado em frente a escola

Figura 9 - Prédios

Figura 10 - Vista de Satélite
da escola

o .{

Secundanﬁ da Baixa da'l B

O abandono escolar é uma grande preocupagao detodaa comunldade educativa. Existe
um grande esforco por parte de todas as instituicdes para resolver este problema de forma
a que o Vale da Amoreira ultrapasse o estigma que o caracteriza.

Existe, porém um novo problema que se junta a este, a diminui¢do de populagdo no
concelho é bastante preponderante, o que leva a uma reducéo dos alunos na escola, em
todos os niveis de ensino. No panorama geral da escola s6 a vertente da formacao
profissional veio contrariar, um pouco, a fuga dos jovens da freguesia para as escolas do

concelho do Barreiro.
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Segundo o projeto educativo a escola apresenta varios constrangimentos a nivel

interno e alguns a nivel externo. Destacamos 0s seguintes:
—>Nivel externo
- Concelho com um tecido empresarial débil
- Privacdo econdmica e social extrema das familias
- Baixa escolaridade das familias
- Jovens com percursos pessoais e escolares acidentados
- Nivel interno
- Dificuldades no dominio da Lingua Portuguesa por parte da maioria dos alunos
- Elevado grau de absentismo dos alunos

- Dificuldade em envolver os encarregados de educacgdo/pais no processo educativo

dos seus educandos

- Insatisfagdo relativamente a alguns servigos e falta de algumas instalaces e

equipamento

De todas as dificuldades apontadas no projeto educativo, sdo estas as quais tivemos
contacto de forma direta, por exemplo em todos as aulas demos ou assistimos havia
problemas com o projetor, o cabo ou computador, levando a que, por vezes, tivéssemos
de mudar de sala. Ou de forma indireta, através de conversas com a professora cooperante

e com outros docentes da escola.
Relativamente aos pontos fortes da escola, considero relevante mencionar:
- Taxa de sucesso escolar nos cursos profissionais superior a média nacional

- Relagdo humana afetiva e de proximidade entre os membros da comunidade

educativa
- Empenho do corpo de docentes e ndo docentes no exercicio das suas fun¢des

- Corpo docente estavel capaz de assegurar disciplinas de diferentes curriculos
(regular, profissional, educacao e formacéo, educacéo e formacao adultos)

- A existéncia de espacos exteriores cuidados
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Figura 11 - Exemplo de um dos espagos verdes que ajuda a caracterizar a escola

E de acrescentar ao que ja foi mencionado que aproximadamente 1/3 dos jovens
adultos da freguesia ndo completou o ensino basico o que levou a escola a apostar em
cursos para adultos.

Desta forma a visao da escola passa por propiciar aos seu estudantes “condig¢des para
0 desenvolvimento dos requisitos necessarios para se tornarem cidaddos ativos e
produtivos” de a forma contribuirem para a regido em que se insere, bem como para outras

regides do mundo devido as caracteristicas migratorias da populacdo em causa.>

‘ sriiEet N e AR T
Figura 12 —P4tio a entrada da Escola. A escola tem feito um grande esforgo para “colorir” a realidade que a
rodeia. As palavras presentes nesta imagem falam por si.

% Projeto Educativo da Escola Secundaria do Vale da Amoreira — [Em Linha]. [consult.15.9.2017].
Disponivel em WWW:<URL.: http://esbb.pt/modules/tinycontent/pdf/Projecto_Educativo_de_Escola.pdf,
p. 7.
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A associacdo de pais e encarregados de educacdo da escola secundaria Baixa da
Banheira tem vindo a trabalhar no sentido de agrupar os pais e encarregados de educacéo
dos alunos promovendo a participacdo na gestdo democratica do ensino conforme
estipulado na Constituicdo da Republica e leis regulamentares. Esta legalizada desde 11
de julho de 1988. >®

Um elemento importante da escola é sem davida o seu clube de ciéncia, que parece
contar com bastante aderéncia por parte dos estudantes, como forma de ocupar os tempos
livres e de aprofundar os conhecimentos. E ofereceu a comunidade escolar dois aquarios

bastante bonitos a entrada do bloco 3.
v TR :

Figura 13 - Os dois aquarios presentes no bloco 3. O primeiro é dgua salgada, o segundo € de 4gua doce. Ambos
apresentam uma variedade muito interessante de espécies marinhas.

Apesar da paisagem que rodeia a entrada da escola ndo ser a mais agradavel é de
mencionar que a Biblioteca do VVale da Amoreira situa-se a alguns metros de distancia da
escola. Foi inaugurada a 10 de junho de 1990. Surgiu como forma de colmatar as
necessidades ao nivel da educacdo e cultura, dando apoio aos jovens que frequentam o

ensino.>’

56 Tatiana Marques, op. cit., p.136.
57 Idem, ibidem, p. 137.
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Figura 14 - Biblioteca do Vale da Amoreira

Figura 15 - Grafiti a saida da Escola
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3. Caracterizacdo da turma 11°LH

E importante mencionar que trabalhdmos com esta turma desde do primeiro semestre
do primeiro ano de mestrado, na altura o 10°B. No ano letivo de 2016/17 passaram a ser
0 11° LH - Linguas e Humanidades, oficialmente com 14 alunos, as disciplinas
especificas como Histéria, Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais (MACS) e
Geografia. As restantes, como Portugués e Filosofia, encontravam-se juntos com a turma
de Ciéncias e Tecnologias (CT). Constituindo desta forma a turma 11° CTLH com 29
alunos, em que a diretora de turma era a professora de Matematica, com a qual ndo tinham
aulas. Os encontros dos alunos da turma LH com a diretora de turma efetuavam-se nos
intervalos. No 10° ano a diretora de turma foi a professora de Historia e nossa Docente
Cooperante, a professora Noémia Braz, com a qual os alunos mantiveram uma relacao
bastante préxima, continuando a ser ela no 11° quem ajudava a resolver os conflitos

normais de uma turma.

E relevante mencionar que de acordo com a informacdo disponibilizada pela
professora cooperante quando se iniciou o ano letivo, de 2016-2017, as idades variavam
entre os 15 e 0s 18 anos. Havia cinco alunos com 16 anos, outros cinco com 17 anos, um
com 15 — pois fazia 0s 16 em Novembro — e um com 18, tendo apenas em conta o grupo

de alunos acompanhou praticamente todas as aulas que lecionamos.

Relativamente a planta de sala de aula observamos que se costumam sentar-se dois a
dois nas mesas das pontas, ocupando as mesas mais ao fundo da sala e deixando as da

frente vagas.

O mais comum era ndo estarem presentes os 14 alunos na sala de aula, uma vez que
era recorrente faltarem entre dois e trés alunos, sendo também comum a chegada de novos
alunos a meio do periodo, que deixando de vir, acabavam por ser excluidos por faltas, por
serem maiores de idade. Porém, o nucleo da turma era constituido por 12 alunos, que
transitaram do 10° para 0 11° e cuja presenca era assidua. No geral eram uma turma sem
problema de comportamento, apesar de serem algo faladores, principalmente na altura de
realizarem exercicios. Este problema acentuou-se no 11° ano, sendo notado por todos 0s
professores que estavam mais irrequietos, preguicosos e era mais comum chegarem
atrasados. E também de mencionar que baixaram, no geral, as notas, do primeiro periodo

para o segundo, sendo este Ultimo aquele em que noés lecionamos.
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Porém, apesar de as conversas paralelas serem um elemento perturbador e
prejudicarem o trabalho autbnomo — como se poderd perceber no capitulo em que se
descreve as aulas lecionadas — ndo era dificil transformar este elemento em algo
proveitoso para aprendizagem, através de aulas em que acentuava o peso da participacao
oral e do uso do dialogo na explicacdo da matéria. Na generalidade das aulas nao tiveram
problemas em que colocar davidas ou em arriscar em responder as questdes, mesmo
quando ndo sabiam necessariamente a resposta. Foram bastante participativos, sempre
dispostos a oferecer-se para ler, quando solicitado. As maiores dificuldades destes alunos

prendia-se com o desenvolvimento de respostas escritas e 0 uso de vocabulario variado.

Contudo é importante deixar que claro que apesar de nem sempre exibiram o melhor
comportamento, eram bastante comunicativos e mostram uma grande adesdo as

atividades propostas, facilitando a relacéo pedagdgica.
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TERCEIRA PARTE — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1. Reunides

A professora cooperante teve a gentileza de nos convidar a assistir aos conselhos de
turma e a participar nas reunides informais realizadas na sala de professores, onde fomos
tratadas como parte integrante do corpo docente, apesar de terem conhecimento que
estdvamos em formacdo. Esta questdo ainda tem mais mérito por sabermos que noutros
nacleos tal ndo aconteceu.

Desde a primeira reunido, a professora Noémia explicou-nos de forma muito aberta e
cordial os problemas estruturais da escola, porém também nos assegurou que tanto o
corpo docente, como os auxiliares de agdo educativa, eram bastante unidos e trabalhavam
em conjunto para fazer face a esses problemas.

Pudemos assistir algumas vezes a este trabalho e a preocupacao que os professores tém
pelos seus alunos, através por exemplo, das conversas na sala de professores, em que 0s
docentes mais experientes, além de exibirem quase sempre boa disposicéo e simpatia para
connosco, partilhavam as suas experiéncias de trabalho, inclusive algumas histérias
familiares e pessoais de antigos alunos que demonstravam os dificeis contextos sociais e
econdémicos dos estudantes.

Pudemos também assistir a alguns conselhos de turma, do 10°B e depois do 11° LH,
para os quais fomos convidadas pela professora cooperante. Infelizmente, ndo assistimos
a tantos como gostariamos, por impossibilidade em conjugar os horarios dessas reunides
com 0s nossos. Através destas podemos conhecer melhor a turma, com a qual estdvamos
a trabalhar e, sobretudo, ver e compreender que grande parte do trabalho que o professor
faz ndo esta a vista de todos. Estas reunies relevaram também algo que ja tinhamos
percebido na sala de professores. Existe uma grande compreensdo e empatia com as
situacOes destes estudantes.

Curiosamente, no inicio de todas as reunides que assistimos, as delegadas de turmas
estiveram presentes, para falar em nome dos restantes colegas, revelando-se interessadas
e disponiveis em abordar situacfes de mau comportamento exibido pela turma nesse
periodo, bem como outros problemas, dificuldades, notas etc.

Foi ainda interessante notar que as opinides dos professores divergiam radicalmente,

apesar de estarem a falar dos mesmos alunos. Enquanto uns afirmavam que a turma era
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trabalhadora, interessada e participativa, sendo que o mau comportamento se reduzia a
algumas conversas ocasionais, outros afirmavam categoricamente que os alunos néo
prestavam atencgéo, falavam demasiado entre si, que havia alunos bastante imaturos e
trabalhavam pouco para superar as suas dificuldades. Pareciam, no entanto, concordar em
dois aspetos positivos, que a turma era colaborativa e participativa, apesar de alguns
serem mais empenhados que outros. Em praticamente todas as reunides recomendava-se
que fossem criados héabitos de leitura, de forma a desenvolver a interpretacdo e o
vocabulario. Recomendava-se inclusive que dessem mais atencdo as noticias e a outro
tipo de programas, mais variados, pois além de contribuir para a formacao deles, ajuda
imenso na area de humanidades.

Uma conclusédo que pudemaos retirar destes conselhos de turma é que os alunos reagem
de forma diferente consoante o professor que esta perante eles, aparentando as vezes ser
uma turma completamente diferente. Porém, tal ndo € certo, e ha sempre dias em que nédo
importando o professor ou a aula, estdo mais agitados do que € costume.

Outra ideia com que ficamos é que os professores, por vezes, tiram conclusdes erradas
a respeito dos alunos, porque o comportamento dentro de uma sala de aula nem sempre
reflete quem é o aluno na realidade. As circunstancias familiares tém uma grande
influéncia nos estudantes, mas cada caso deve ser tratado de forma individual e ndo
extrapolado para todos os outros. Nestas reunides foram abordados alguns contextos mais
graves e que acarretam um grande peso para estudantes tdo novos, sendo que nem sempre
conseguem evitar que essas situacdes influenciem os seus comportamentos dentro das
salas de aulas e no relacionamento com outros colegas.

A realidade da escola é bastante especifica e complexa, sendo bastante claro que tal
facto deixa nos professores um sentimento de impoténcia, uma vez que nao é possivel

ajudar todos os alunos.
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2. Nota Prévia

Abrimos esta nota prévia para elucidarmos os leitores que utilizaremos caixas de texto
para enquadrarmos 0s comentarios, pensamentos adicionais, observacoes e avaliagdes
criticas sobre os varios momentos que descrevemos a respeito das aulas lecionadas.
Assim como, sempre que acharmos relevante apresentaremos gravuras ilustrativas do que
esta a ser falado, gravuras essas gque pertencem aos recursos informaticos, mas também a
documentos do manual. Ambos se encontram presentes nos anexos em DVD-ROM,
correspondentes a essa aula. Chama-se a atencdo do leitor para o facto de algumas pastas
dizerem respeito a duas aulas.

Uma das pastas refere-se exclusivamente ao uso do slack, ideia desenvolvida pela
colega, a que aderimos por entendermos o0 seu interesse. Trata-se de uma plataforma
digital que permite sobretudo realizar conversagdes e enviar ficheiros. Tem também
outras funcionalidades, mas que ndo foram exploradas com a turma. O uso esta
documentado através de prints screens, presentes na respetiva pasta.>®

O modelo de planificacdo a curto prazo que se encontra presente a seguir a cada aula
foi desenvolvido com o apoio da docente cooperante Noémia Braz e do orientador Miguel
Monteiro e é coerente com a formacdo de professora, uma vez que a escola ndo usa este
tipo de planificacdes a curto prazo.

Desta forma, a coluna dos contetdos revela a matéria que vai ser abordada naquela
aula, enquanto a coluna referente as aprendizagens relevantes esta de acordo com a
planificacdo anual da disciplina de Histéria A da ESBB, que nos foi facultada pela
professora Noémia. Os conceitos sao referente a matéria que ira ser tratada naquela aula.
Enquanto a coluna que trata das estratégias e metodologias diz respeito a forma como se
pretende ensinar as aprendizagens relevantes. Esta planificacdo apresenta também o
tempo que vai ser despendido com cada um destes momentos, € uma previsao aproximada
e serve essencialmente para termos em mente se estamos ou ndo a sobrecarregar a aula.
Ja a coluna da avaliacdo, apesar desta ser realizada pela professora cooperante, € uma
forma demonstrar os diferentes elementos que poderiam servir para avaliacdo, mas
também para nos percebermos, no final de cada aula, o que poderia ter corrido melhor.
Por fim, os recursos, tal como 0 nome indica trata-se dos elementos a que nds recorremos

para lecionar a aula.

%8 Veja-se DVD-ROM anexo corresponde a pasta Slack
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Foram realizadas planificacdes para todas as aulas exceto duas, a sétima em que 0s
alunos acabaram os trabalhos de grupo e se realizou o debate, referente a esses mesmos
trabalhos e a décima aula, que foi maioritariamente uma conclusdo da anterior, estando
ja planificada, ndo achamos necessario realizar outra planificagéo.

Chama-se a atencdo para o facto no final de cada aula identificarmos de forma
sintética, as competéncias especificas, que procuramos desenvolver nos alunos, tendo em
conta as atividades, exercicios e modo como procedemos. Seguimos para isso 0 programa
de Histdria, contudo ndo nos limitamos as que vem listadas com essa nomenclatura, tal
como ja foi justificado, identificamos também, quando relevante, os objetivos®® enquanto
competéncias. Sendo transversais as competéncias: da anélise, uma vez que praticamente
em todas as aulas se analisam documentos, e da comunicacdo devido ao uso método
expositivo dialogado, dai estas ndo aparecam claramente referidas, exceto quando tiveram
um papel mais relevante, que outras competéncias.

As observacdes realizadas nas aulas da professora cooperante, mas também da colega
de mestrado, foram importantissimas para a nossa pratica letiva. Procurdmos dar
continuidade ao trabalho e adaptar algumas das estratégias usadas pela Professora
Noémia Braz, como por exemplo o permitir numa aula, o uso do telemdével na sala para
realizar uma pesquisa rapida. A observacdo de aulas da colega Liliana de Carvalho
permitiu dar alguma continuidade ao trabalho por ela desenvolvido, como € o caso da
utilizacdo da plataforma slack, mas também referimo-nos as aulas dela para situar os
alunos na matéria.

Resta por fim explicar que em algumas das aulas lecionadas se apontou o0s
comentarios, questdes e respostas dos alunos, sempre que se considerou relevante. Estas

sdo representadas no texto por aspas deitadas («»).

%9 “Programa de Historia A, [em Linha]. [consultado em 09.10.2017]. Disponivel em WWW:URL:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/Recorrente/historia_a_10
11_12.pdf, p.6.
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3. Aulas Lecionadas e Comentadas

5.1. Primeira Aula Lecionada — 11° LH — 9/02/2017

Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos séculos
XVIIl e XIX

Unidade didéatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal

Subunidade didética: 4.2 A Revolugdo de 1820 e as dificuldades de implantacéo da ordem
Liberal (1820-1834)
Sumério: Da Revolucdo Liberal a Guerra Civil — Uma visdo genérica dos acontecimentos
Tempo: 100 minutos

Antes de dar inicio a aula, distribuimos pelos alunos a cronologia que iria servir de
apoio as aprendizagens.®® Esta abrangeu parte da unidade didatica 4 que dizia respeito a
implantacdo do Liberalismo em Portugal, nomeadamente os subtemas — 4.1 Antecedentes
e conjuntura (1807-1820) e 4.2 A revolucéo de 1820 e as dificuldades de implantacdo da
ordem liberal (1820-1834)

Figura 16 - Cronologia por preencher

Unidade 4 — A implantagdo do Liberalismo em Portugal

1817 — 12 Oficizis portuguesss séo

Entre

—Bloqueio 1807-11 =les estava Somes Freira de
continental Andrade 13321 — 0 Rei 0. Jofo VI regressa &
T A
. i Y
l
1804 — 1307 - il & = N -
1815 -0 Brasil & 1820 - Revolugdo no J Pronunciamento Militar
coras-s2 Imperader i
1808 — Abertura dos portos

13zz

- {7 de Setembro) — 1828
0 episddio fica - (10 de Margo) — Marre o Rei
conhecido coma o grito do Ipiranga. i
- (25 de Abril)— A Cartz Constitucionzl & redigida por O. Pedro IV
- (23 de Setembro) — £ aprovada 2 [ainda no Brasil]
constituicio de 1822 — vintisme .
| [2 de Maio) — O. Pedro IV sbdica do trono portuzuss em favor
/" da filha D. Mariz, que deveria casar com D, Miguel
|
| | -
\\* 1828 — 0. Miguel Regressa &
- - Portugal 1834 — Convenglo de Evors
- {27 de Maio) 1623 — Vilg-Froncods Mante
de Abiil bl {Inicio do pericdo de guerra
- (30 vil) 1823 — Abriloda civill [Fim da guerra civil)

80 Veja-se Anexo DVD-ROM, 12 Aula Lecionada, Ficha entregue aos alunos — cronologia por completar
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A elaboracdo deste recurso tinha como principal intencdo colmatar as
dificuldades demonstradas anteriormente pelos alunos. Nomeadamente, facto de
se esquecerem com facilidade da matéria lecionada em aulas anteriores, ou
mesmo baralhem a ordem dos acontecimentos e confundir com as figuras
historicas. Outra evidencia que justificou sermos nés a realizar uma cronologia
e ndo a usar a que ja estava no manual, foi o facto de os estudantes nao tirarem
apontamentos das aulas. Procurou-se assim que fosse ao mesmo tempo um
exercicio de revisdo e consolidacdo da matéria e um material de apoio ao estudo.
Nos espacos em redor das caixas de texto pretendiamos que fossem
acrescentando pequenas notas e apontamentos, tanto durante a aula, como em
aulas futuras. Outra razdo para a utilizacdo daquela cronologia foi permitir que
os alunos visualizassem as relagdes entre os acontecimentos tendo uma visdo
geral da matéria que ia ser dada nas semanas seguintes para que ndo sentissem

“perdidos” no inicio de cada subunidade.

As fotocopias foram dadas a cores, para que fossem mais apelativas, ja que
pretendiamos que aquelas fichas ndo fossem tratadas “como mais uma”, das
muitas que os professores distribuem, mas como parte integrante dos seus

cadernos e a qual podiam recorrer em caso de dividas.

Procuramos também ter o computador e o projetor ligado de forma a poder dar inicio
a aula, sem atrasos. No entanto, ndo foi tido em conta que com a ligagdo ao projetor, o
computador se tornasse mais lento, impedindo assim de usufruir da total funcionalidade

do Prezi.%t

A escolha deste suporte informatico deveu-se a sua versatilidade e ao facto de
facilitar a ilustragdo dos acontecimentos. Permitindo por um lado mostrar cada
facto histérico individualmente e por outro dar aos alunos uma perspetiva de

globalidade e das relagOes causais e consecutivas entres eles.

61 Veja-se Anexo DVD-ROM, 12 Aula Lecionada, pasta apresentacdo, aplicacdo Prezi — A implantacdo do
Liberalismo em Portugal
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A implantacao do Liberalismo em Portugal
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Figura 17 - Visdo geral da apresentacéo prezi

Nem todos os alunos chegaram a horas, razdo pela qual a indicacdo do suméario foi
uma tarefa mais demorada do que aquilo que seria de esperar. Em seguida, explicAmos
no que iria consistir a tarefa daquela aula e perguntdmos aos alunos o que tinham
aprendido nas aulas anteriores, lecionadas pela professora cooperante, de forma a
estabelecer a ponte para o preenchimento da cronologia. Desde logo surgiu uma
dificuldade, os alunos revelaram que apenas se lembravam vagamente dos
acontecimentos. Uma vez que, segundo eles, o teste que tinham realizado na aula anterior
ndo tinha incidido diretamente sobre as invas6es francesas e a fuga da familia real para o
Brasil. Apds ser explicado no que consistia o bloqueio continental, pedimos que abrissem
0 manual escolar entre as paginas 70 e 78 e procurassem as informacdes que lhes
permitiriam preencher a cronologia. Foi pedido que apenas completassem ate 1817, uma
vez que a professora cooperante nos informou que essa parte da materia apenas tinha sido
falada e que talvez fosse necessario explora-la um pouco mais.

A correcéo foi feita oralmente contando sempre com participacdo dos estudantes e
recorrendo sempre que possivel ao prezi, de forma a poder ilustrar o que estava a ser dito.
Ap0s ser apresentado o segmento que referia o periodo em que ocorreram as invasoes

francesas perguntamos aos alunos qual o grande acontecimento que esteve na sua génese.
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O objetivo desta pergunta era que os alunos percebessem que os grandes
acontecimentos funcionam «como pecas de domind que caiem umas sobre as
outras e ativam outros dispositivos», (este foi 0 exemplo utilizado na explicagédo
aos alunos). Ou seja, neste caso sem a Revolucdo Francesa, Napoledo néo tinha
subido ao poder e sem Napoledo no poder néo teria havido as invasdes francesas
e sem as invasdes serd que Portugal teria tido uma Revolugdo Liberal? Esta
questéo foi deixada sem resposta.

A imagem utilizada para ilustrar a Revolucéo Francesa de 1789 ¢, na verdade, a
representacdo da Revolucdo de Julho de 1830, tratando de uma pintura de
Eugene Delacroix, intitulada “A liberdade guiando o povo”. A escolha desta
pintura recaiu na ideia de que esta iria captar melhor a atencdo dos alunos.
Levando a que memorizassem mais facilmente a relacdo da Revolugéo Francesa
com 0s acontecimentos seguintes. Foram, contudo, advertidos para o facto da

imagem ser relativa a uma outra revolucéo.

Salientdmos que para os organizadores da Revolucdo Francesa era impossivel prever
todos estes acontecimentos. Em seguida foi mencionada a questdo de D. Jodo ter elevado
o0 Brasil a reino unido a Portugal. Fizemos uso da mesma ldgica anterior, para questionar
os alunos sobre qual tinha sido a outra grande revolugdo inspirada pelos ideais do

iluminismo.

O intuito era explicar aos alunos que a independéncia das treze col6nias da
Inglaterra, uma das maiores poténcias da altura, era um motivo de inspiracdo
para as coldnias sul americanas. De facto, o exemplo dos Norte Americanos foi
a demonstragdo de que as colonias estavam ‘“maduras” para se tornarem
independentes, este facto estava na mente de muita gente pertencente a elite
politica, intelectual, financeira e militar do Brasil. Deixd&mos no ar a questdo: Até
que ponto Portugal poderia ter impedido o movimento de independéncia do

Brasil?
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Um dos alunos indagou-nos sobre a razdo que teria levado o Rei a declarar o Brasil
como um reino. Explicamos entdo, que ndo se se tratara apenas de uma razao e que para
compreendemos tal decisdo teriamos de nos posicionar no lugar do regente D. Jodo. De
facto, as motivacdes ndo foram somente politicas, uma vez que, como € sabido, o regente
sentia uma grande afinidade pelo territério. Decidimos ndo detalhar este assunto por
motivos de tempo, pois 0s primeiros 50 minutos estavam a terminar. Por conseguinte,
passdmos imediatamente para a problematizacdo da ocupagdo Inglesa de Portugal,
clarificando que esta ocupacao se fazia sentir no controle dos quadros mais elevados do
exército, bem como a nivel econdmico, com muitas desvantagens para a industria

Portuguesa que tinha ficado arrasada com as invasdes Francesas.

Pareceu-nos importante deixar claro que, apesar de toda a populacdo portuguesa
estar descontente com a situacdo em que 0 pais se encontrava, 0S motivos nao
eram partilhados por todos. No entanto, € curioso verificar que acao dos ingleses
e dos agentes de decisdo face a revolta que implicou Gomes Freira de Andrade
gerou consternacdo no seio do povo, juntando-se esse motivo a vontade de ver a

familia real regressar a Portugal e a melhoria consideravel das condic6es de vida.

A aula foi entdo interrompida para o intervalo. Apos este e tendo em conta que 0s
alunos nunca cumprem escrupulosamente os 10 minutos, retomamos 0 assunto,
abordando a execucdo de Gomes Freira de Andrade. Explicamos que ja na altura havia
duvida relativamente ao papel que tinha desempenhado na conspiracao, e que apesar de
ser uma figura algo controversa devido ao seu passado, era muito popular entre as elites

liberais e magonicas.

Apesar do atraso relativamente a planificagdo, achamos que era importante referir este
acontecimento historico, devido ao facto de no ano seguinte os alunos terem em
Portugués, como obra de leitura obrigatdrio o livro Felizmente ha Luar, cujo contexto
historico incide neste assunto. Também consideramos interessante exibir no prezi a
imagem do local onde os 11 oficiais foram executados, pois ainda hoje é conhecido
como o Campo dos Martires da Patria e la se situa o antigo edificio das escolas médico-

cirdrgicas construido no ambito da politica educativa do governo liberal.
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Em seguida, aborddmos a Revolucdo Liberal, que teve inicio num pronunciamento
militar no Porto, sendo imediatamente criada uma Junta Provisional do Governo Supremo
do Reino, uma vez que 0s seus participantes queriam evitar um caus semelhante ao que a
Revolucdo Francesa tinha gerado. Esta revolta estendeu-se a Lisboa e os elementos que

integravam o governo foram substituidos.

1820

9 A de P\%
Pronunciamento Militar no Porto te\’f‘b‘o
e N e 15 de 5e

Forma-se a Junta Provisional do
Governo Supremo do Reino 3
A Revolta estende-se a Lisboa.

Os elementos do governo sao destituidos
/_ dos seus cargos e no dia a seguir forma-se
um governo provisorio.
Os elementos da Junta e do Governo interino de
Lisbea renem-se legitimando a Revolucao

Figura 18 - Esquema sobre a Revolugéo de 1820 no prezi

Pretendeu-se sobretudo passar aos alunos a ideia de que o movimento
revolucionario fora um processo rapido e pacifico, que recebeu o apoio da
populacéo, sobretudo porque a vontade de ver o rei regressar reunia um grande
consenso, apesar de nem todos desejarem um governo liberal para Portugal. O

retorno do rei iria trazer as primeiras cisoes.

Os acontecimentos seguintes ndo foram explorados, a énfase foi posta na relagédo

entres eles, uma vez que 0s mesmos iriam ser desenvolvidos nas aulas seguintes.

Neste ambito foi explicado que a ideologia liberal estava divida entre aqueles que
defendiam um liberalismo mais conservador, em que a figura real ndo perderia tanto o
seu poder efetivo e outros, que eram adeptos de um liberalismo mais radical e
progressista. Foi esta facdo que teve mais peso na primeira fase do liberalismo, como

denota a constituicdo vintista, que potenciou 0s acontecimentos seguintes, exibidos no
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prezi e na ficha entregue aos alunos, que foram explicados na presente aula de forma
resumida.

Causou alguma consternacgéo entre os alunos o facto de D. Pedro ter tentado resolver
0 problema da sucesséo da coroa portuguesa casando a filha com o irmao, ja que se tratava
de um tio a casar com a sobrinha menor. Garantimos prontamente que eles nem se
chegaram a encontrar, uma vez que D. Miguel ao entrar em Portugal declarou-se como

rei absolutista, anulando por isso 0 acordo de casamento e causando a Guerra Civil.

No prezi estdo presentes duas fontes escritas, a primeira refere-se a Abrilada e
foi pedido a um dos alunos que a lesse. Serviu para acentuar a diferenga entre
esta revolta e a Vila-Francada, que surge representada no prezi por uma gravura
que exibe o Rei, acompanhado de D. Miguel a celebrar a acdo deste, enquanto

no documento escrito é o proprio D. Jodo VI que censura a acao do filho.

A fonte seguinte ja ndo foi lida, por ser demasiado grande, servindo apenas para
mostrar aos alunos que o casamento de D. Maria com D. Miguel foi anunciado
no jornal, neste caso na Gazeta de Lisboa, pelo proprio Ministro dos Negdcios

Estrangeiros. Este conta que D. Miguel tera concordado com os termos propostos

pelo irmé&o.

Dos documentos presentes na planificacdo apenas foram lidos os documentos 8B e 8C
do manual®?. Por manifesta falta de tempo, foram colocadas algumas das questdes
presentes no manual para facilitar a interpretacdo dos respetivos documentos, em
interagcdo com os alunos.

Competéncias: Devido ao facto de recorremos a uma cronologia para explicar a
matéria, pondo em relevancia a forma como os acontecimentos se relacionavam e
influenciavam, fossem estes pertencentes a Histdria Portugal ou Historia Internacional,
abrangemos uma série de competéncias, que correspondem a capacidade de situar
cronologicamente, relacionar, de reconhecer as interacGes ente o tempo diacronico e
sincronico e compreender dindmicas historicas. Contudo admitimos que o
desenvolvimento efetivo de todas estas competéncias possa ndo ter acontecido, ficou,
porém, claro que gracas a este recurso foi mais facil para os alunos acompanhar as aulas

seguintes.

62 Veja-se Anexo DVD-ROM, 12 Aula Lecionada, Doc. 8B p. 79 e Doc. 8C p. 80.
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Unidade didatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal
Subunidade didatica: 4.2 A Revolugdo de 1820 e as dificuldades de implantacdo da ordem Liberal (1820-1834)

Sumario: Da Revolucdo Liberal a Guerra Civil — Uma visdo genérica dos acontecimentos

Conteudos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliacéo Recursos
Relevantes po
22A Analisar a Liberalismo Indicacdo do Sumario sm
implantagdo do | interagdo de fatores Revisdo da matéria dada através do preenchimento de uma | 30m | Participagéo Cronologia
Liberalismo em | que contribuiram Absolutismo cronologia Oral
Portugal para a Revolugao Introdugdo ao estudo da implantagdo do liberalismo em Computador
Liberal Portuguesa | 5 ocra Civil Portugal recorrendo a cronologia dos acontecimentos entre a | 40m | Comportamento | e projetor.
Relacionar a Revolugdo de 1820 e a Guerra Civil ]
. A Leitura e anélise dos documentos 8b e 8c da pag. 79, de forma Prezi
independéncia do . o . . 10m | Preenchimento
Brasil . a consolidar a matéria referente ao pronunciamento militar de !
rasil com. 1820 da Cronologia | Manual
- a atitude das Lei Jlise dos d 9a e 9b da pagina 81
Cortes eitura e andlise dos documentos 9a e a pagina 81, para 15m

Constituintes

- a desarticulacdo
do sistema colonial
luso-brasileiro e as
dificuldades do
Liberalismo

Relacionar a guerra
civil de 1832-1834
com a resisténcia
ao liberalismo.

demonstrar a forma como a revolugdo foi recebida pela
populacdo e da
internacionalmente.

preocupacdo em  legitima-la
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5.2. Segunda Aula Lecionada — 11° LH — 10/02/2017
Tema: Modulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e préticas nos
séculos XVIII e XIX

Unidade didéatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal

Subunidade didatica: 4.2 A Revolugdo de 1820 e as dificuldades de implantacdo da
ordem Liberal (1820-1834)

Sumario: A precaridade da legislacdo vintista de caracter socioeconémico

Tempo: 50 minutos

Antes de dar inicio a aula, ligdmos o computador ao projetor e preparamos 0 power
point®® que iria ser utilizado como material de apoio. Distribuimos também a folha com
a cronologia aos alunos que nédo tinha estado presente na aula anterior, e sugerimos que

preenchessem com ajuda do colega de mesa.

Optou-se pelo uso do power point, uma vez que € um programa menos pesado
para o computador. Ao mesmo tempo, quando bem utilizado permite captar a
atencdo dos alunos, sistematiza e expfe as ideias mais importantes para cada
topico. Sendo que facilita também que os alunos tomem apontamentos e estudem

em casa.

Todos os power point apresentados em sala de aula foram disponibilizados

através da plataforma Slack.

Os alunos copiaram o sumario do primeiro slide, em seguida, fizemos um pequeno
resumo do que era mais importante, para que fosse percetivel as novas aprendizagens, e
também para os alunos ndo tinha estado presentes na aula anterior.

No que diz respeito a nova matéria comegamos por referir que a principal vontade dos

deputados das cortes era eliminar as estruturas do Antigo Regime e do Absolutismo.

Apesar de 0 manual apresentar primeiramente a Constituicdo de 1822, optamos
por saltar o aprofundamento desse topico, pois planeou-se uma atividade a esse
respeito, em que os estudantes iriam explorar a Constituicdo de 1822 e a Carta

Constitucional de 1826 de forma a realizarem um debate.

83 Veja-se Anexo DVD-ROM, 22 Aula Lecionada, apresentagdo power point.
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Assim perguntdmos aos alunos se ainda se lembravam das caracteristicas do regime
absolutista.

Um deles respondeu com um sorriso que essa matéria ja tinha ficado muito 14 atras.
Pedi-lhe entdo que pensassem nos poderes do rei e um aluno acabou por se lembrar que
o rei tinha todos poderes. Pedimos entdo, que os identificassem. Trés alunos responderam
de forma acertada & questdo, mas ficou claro que havia mais que se lembravam. Fizemos
por isso questéo de os elogiar, dizendo que afinal ndo estavam assim tdo esquecidos e que

as vezes basta pensar um bocadinho para nos lembrarmos da matéria anterior.

Nestes casos a principal dificuldade dos alunos parece ser a preguica. Uma vez
que apesar de ndo responderem & pergunta inicial, acabam por dar uma resposta
acertada quando o professor “puxa por eles”. Ou seja, quando sdo realizadas
questdes mais especificas. E de notar que esta dificuldade em obter respostas dos

alunos é mais acentuada no inicio de cada aula.

Aproveitdmos a resposta para explicar que o grande objetivo da revolucéo liberal era
que esses poderes fossem desempenhados por diferentes instituicdes. Apos identificarmos
estas instituicGes e o que cada uma delas fazia de forma mais precisa, perguntdmos aos
alunos qual eram os trés ideais da revolucdo francesa. Havendo, desta vez uma
participacdo praticamente em conjunto da turma. Questionamos qual seria o outro
objetivo dos deputados. Enquanto alguns responderam que queriam dar mais liberdade as
pessoas, outros responderam que queriam mais igualdade. Aproveitando estas respostas
perguntdmos entdo de que forma é que essas ideias se fizeram sentir na pratica, por

exemplo, a nivel religioso.

Figura 19 — Slide 2 do power point sobre as medidas tomadas pelo governo vintista

PRINCIPAIS MEDIDAS TOMADAS PELAS CORTES
CONSTITUINTES

A nivel da liberdade de expressao &
A nivel religioso e do ensino

% Censura prévia - Institui¢do da liberdade

<»Extin¢cao da Inquisi¢ao e dos tribunais de Imprensa

especiais (Doc.13a)

| %
{
- A religido catélica continuava a ser i + Liberdade do ensino das primeiras letras
religido oficial do reino, mas néo era a ‘
linica, uma vez que os estrangeiros eram
“Flivres de praticar a sua religio em A nivel da justica
privado. ++Extingdo dos privilégios judiciais — aos
< Encerramento de mosteiros e conventos olhos da lei todos eram iguais

“*Suspensdo do pagamento da dizima a «Eliminagdo das justi¢as privadas
Igreja

56



O Desenvolvimento de Competéncias,
numa turma de 11° ano de Histéria A do Ensino Secundario

Cada topico presente no power point é explicado individualmente. Recorrendo
as funcionalidades deste programa € possivel que cada topico apareca apenas

quando € necessario.

Optadmos por dividir as medidas por areas, para facilitar a compreensdo dos
estudantes. No entanto, usou-se alguma sinalética, como setas e asteriscos para

mostrara aos alunos que havia relacdes entres as medidas.

De seguida, no slide seguinte pedimos voluntarios para lerem o texto. Ofereceram-se
dois alunos. Como tal, indicamos que se fossem revezando na leitura de cada artigo da
constituicdo. Sendo que para cada artigo pediamos a turma que explicasse por palavras
préprias o que cada um queria dizer e o direito e a medida que estava subjacente. Fomos
também esclarecendo as palavras que ndo eram compreendidas. No artigo 237

evidencidmos a importancia que os liberais davam a educacao.

E comum a professora cooperante utilizar a matéria para passar mensagens
civicas, como a importancia da tolerancia ou do voto. Seguindo o seu exemplo

aproveitamos este ponto para referir como a educacao € importante.

Em seguida, passamos para as medidas econdmicas e pedimos a um aluno que lesse o
documento 13 B do manual®*, que trata da criagdo do Banco de Lishoa. Seguidamente
solicitamos a turma que identificasse os objetivos pretendidos com a criacdo do mesmo.

Por fim, explicamos a importancia das medidas econémicas tomadas pelos liberais e
solicitamos a leitura do documento 14B e a resposta as questdes 6 e 7%. Sendo que a

questdo 7 foi feita oralmente e em conjunto, pois a aula ja estava a terminar.

Competéncias: Nesta aula procuramos primeiramente que os alunos fossem capazes
de mobilizar conhecimentos anteriores, de forma a poder perceber as razdes para as
decisbes dos agentes histdricas, nomeadamente as novas leis. Aproveitamos, também,
para transmitir e questionar os alunos sobre as interag0es entre os diversos campos da
historia. Teve inclusive uma vertente formativa e civica relevante, pois abordaram-se a
questdo dos direitos dos cidaddos, a igualdade perante a lei, a laicidade de um estado, a

educacdo e como esta € relevante para um estado seja mais democratico, etc.

64 Veja-se Anexo DVD-ROM, 22 Aula Lecionada, Doc. 13B p. 84.
8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 22 Aula Lecionada, Doc. 14A, p. 85 e Questdes, p. 85.
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Implantagdo do | transformages Identificacdo das principais medidas tomadas pelas cortes Participagdo Computador
Liberalismo em | operadas pelo liberais, relacionando-as com os artigos da constituicdo de | 30m | Oral e projetor.
Portugal vintismo na 1822
politica, na Leitura e anélise do documento 13B, da pagina 84 5m | Comportamento
economia e ResolugZo das questdes 6 e 7 Manual
sociedade 10m | Resolucdo das
atividades Power Point
propostas
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5.3. Terceira Aula Lecionada — 11° LH — 14/02/2017
Tema: Modulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos
séculos XVIII e XIX

Unidade didéatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal

Subunidade didética: 4.2.2. A Degradacdo do Império Atlantico: A independéncia do

Brasil
Sumario: A Degradacdo do Império Atlantico: A independéncia do Brasil e a atuagéo
das Cortes Constituintes

Tempo: 100 minutos

Antes de dar inicio a aula seguiu-se o procedimento normal. Ligar o computador e

distribuir a ficha de apoio destinada aquela li¢ao.

Ao longo do periodo em que lecionamos demos preferéncia a utilizagéo e anélise
de fontes histéricas. Porém, para esta aula, consideramos revelante a utilizacao
de um texto de caréacter historiografico, neste caso excertos retirados da biografia
de D. Pedro IV da editora Tema&Debates.

Esta decisdo prendeu-se com o facto de ser um texto acessivel a todos os publicos
apresentando a perspetiva do autor histérico. A ideia era demonstrar que as
motivacdes pessoais fazem a diferenca em Historia. Neste caso tém valor
explicativo para independéncia do Brasil. A razéo da escolha deste texto residiu
também no facto de ter um caracter motivacional para os alunos, uma vez que é
comum 0s mesmos demonstrarem interesse na vida privada das personagens

histdricas. E esta é uma excelente forma de capitalizar este interesse.

O Suméario encontrava-se no primeiro slide do power point®” e quando os alunos
acabaram de o copiar passou-se para a exploragéo do contexto e dos antecedentes que

motivaram a independéncia do Brasil.

% Veja-se Anexo DVD-ROM, 32 Aula Lecionada, Texto de Apoio (D. Pedro IV - Eugénio dos Santos).
67 Veja-se Anexo DVD-ROM, 32 Aula Lecionada, Apresentagéo power point.
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Antecedentes da independéncia do Brasil

« De 1808 a 1821 o Brasil foi a sede da Monarquia Portuguesa

‘ H&4 uma abertura dos portos ao comércio

. estrangeiro. (fim do exclusivo colonial) p.77
- Grande desenvolvimento: (p.87) doc5A

- Econémico
j Foi elevado a Reino (1815) ‘
- Politico

Construgdo de teatros, bibliotecas, etc. Desenvolvimento
de uma elite cultural esclarecida

- Social e Cultural ——

Criagdo de tribunais e de uma administragio prépria

+ Anseios autonomistas das col6nias sul Americanas — deu origem a vdrias revoltas

Figura 20 - Slide 2 do power point sobre os antecedentes da independéncia do Brasil

Pedimos aos alunos que retirassem a cronologia, para lhes servir de apoio. Foram
sendo realizadas questBes e recorreu-se as respostas dos alunos para atingir 0s tdpicos
presentes nos slides, que iam sendo revelados ap6s cada motivo ser abordado.

O recurso a cronologia revelou-se bastante Gtil para que os alunos recordassem
os antecedentes ja mencionados na primeira aula sobre independéncia do Brasil.
Assim, quando questionados sobre as razfes para o grande desenvolvimento
economico do Brasil pedimos que recorressem a cronologia e desta forma

identificassem a abertura dos portos brasileiros ao comércio estrangeiro.

Ao mencionarmos a abertura dos portos aproveitdmos para perguntar se ainda se
lembravam o que era o exclusivo colonial. Uma das alunas, apesar de ndo responder
diretamente a questdo, disse que a abertura dos portos queria dizer que o Brasil podia
fazer comércio com 0s outros paises.

Aproveitando a resposta dela reforgdmos que o exclusivo colonial era o facto de a
colonia apenas puder fazer comércio com a metrépole. Demos o0 exemplo que antes da
abertura dos portos se os Ingleses quisessem comprar agtcar produzido no Brasil tinham
de ir a Portugal e ndo podiam comprar diretamente no Brasil. Ou seja o lucro da venda
ficava para Portugal e ndo para os brasileiros.

Além disso permitiu aos ingleses vender os seus produtos no Brasil a preco reduzidos.

Relembramos aos alunos que na Inglaterra estava a acontecer a revolugdo industrial e por
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isso tinham um nivel de producdo muito elevado precisando de paises que comprassem
0s seus produtos, nomeadamente os panos de 1a. Perguntdmos entdo aos alunos o que
pensavam ser a posicdo de Portugal face a esta ocorréncia. Responderam, alguns em
conjunto, que Portugal ndo estava nada contente e que queria que o Brasil voltasse a ser
como antes.

Em seguida passdmos para a leitura dos excertos. Dizendo que cada aluno iria ler um
paragrafo. E assim parégrafo a paragrafo fomos analisando em conjunto, com os alunos

que informacdes podiamos retirar.

A escolha destes excertos foi sequencial, mas cingiu apenas a partes do texto que
ofereciam informacdo relevantes para a aula e para a compreensdo da matéria.
Cada paragrafo foi abordado de forma individual, recorrendo sempre a

participacdo dos alunos.

O intuito era que os alunos apreendessem a independéncia do Brasil como um
processo. Para o qual contribuiu a vontade dos brasileiros e do proprio regente,
D. Pedro, assim como a pressdo colocada pelos decretos das cortes, que

pretendiam reverter o processo, mas que acabaram por potenciar.

Antes de dar a aula por terminada houve ainda tempo para ler os decretos das cortes.%
Porém, a realizacdo dos exercicios propostos ja teve de ser feita oralmente. Por
conseguinte a ultima questdo ndo chegou a ser realizada. Desta forma os alunos foram
informados que deviam tentar responder em casa, como forma de estudarem para o teste
e que a correcdo estaria no slack®, mas para terem em atencio de que se tratava apenas

de topicos de resposta. Num futuro teste teriam de desenvolver cada um deles.

Competéncias: O principal elemento desta aula foi analise de um texto historiografico,
dando-se por isso relevancia a aspetos que ndo constam nas fontes histéricas. Os alunos
procederam também a identificacdo da multiplicidade de fatores e revelaram ter percebido
a importancia das ac¢des individuais, neste caso de D. Pedro, para o processo de mudanca
historica. Revelaram inclusive uma atitude de curiosidade intelectual e problematizacao,
pedindo ja depois da aula ter terminado que trouxesse o livro de onde tinhamos retirado

0S excertos.

8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 32 Aula Lecionada, Doc. 18C, p.88.
% Veja-se Anexo DVD-ROM, slack, parte 1.
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Unidade didatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal

Subunidade didatica: 4.2 2 Degradacdo do Império Atlantico: A Independéncia do Brasil

Sumario: A Degradacdo do Império Atlantico: A Independéncia do Brasil e a atuacéo das Cortes Constituintes

Contelidos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliagédo Recursos
Relevantes po

22A Relacionar a Cortes e Indicacdo do Sumério sm

implantacdo do | independéncia do Constituinte | ¢  Questionamento dos alunos acerca dos acontecimentos que Participacédo Ficha de

Liberalismo em Brasi_l com: S antecederam a independéncia do Brasil 5m | Oral apoio

Portugal - a atitude das e Leitura de excertos da biografia de D. Pedro de Eugénio dos
Cortes Vintismo Santos, pelos alunos para que estes percebam de que formaa | 25m | Comportamento Computador
Constituintes acdo das cortes constituintes contribuiram para a e projetor.
- adesarticulacdo | | iboralismo independéncia do Brasil. o _
do sistema colonial e Leitura e analise do documento 18c “Decretos das cortes | °M Realizagdo dos | Power Point
luso-brasileiro e as constituintes” exercicios
dificuldades do e Realizagdo de exercicios acerca dos textos lidos. 10m Manual
Liberalismo
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5.4. Quarta Aula Lecionada — 11° LH — 16/02/2017
Tema: Modulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos
séculos XVIII e XIX

Unidade didética: 4 — A implantacéo do Liberalismo em Portugal

Subunidade didatica: 4.2.3. A Resisténcia ao Liberalismo

Sumario: A Resisténcia ao Liberalismo — A conjuntura externa desfavoravel e a
oposicao absolutista — Realizacdo de exercicios.

Tempo: 100 minutos

No dia anterior a realizacdo desta aula fomos informadas que se iria realizar uma
atividade relacionada com o dia dos namorados e que por esse motivo a aula iria acabar
mais cedo. Assim sendo alteramos a planificacdo de forma a ndo a sobrecarregar.

No proprio dia foi acordado com alunos que em vez de terem os dez minutos de
intervalo e voltarem para a sala, abdicariam do intervalo, mas apds esses 10 minutos a
aula terminaria.

Comecgamos por satisfazer o pedido da aula anterior e p6r a passar o livro da biografia
de D. Pedro, assinalamos as paginas onde estava a arvore genealdgica dos Braganca e as
gravuras que acompanhavam a biografia. Trouxemos também a biografia de D. Miguel,
pois apesar de os alunos ndo nos terem pedido, achamos que era interessante mostra-lo,
para que eles pudessem ver as imagens. Em seguida perguntamos se tinham davidas sobre
a matéria que tinha sido dado até agora. Como ninguém disse nada, pedimos que fizessem
um resumo do que ja tinhamos falado.

Seguidamente, sublinhdmos que naquela aula iriamos ver de forma concreta as razées
que tornaram o liberalismo téo dificil de implementar em Portugal e informamos também
que era muito importante que tomassem apontamentos do que se ia dizendo, pois iriam

ter que usar esses apontamentos para responder a questdes na aula seguinte.
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Tinha ficado claro nas aulas anteriores que os alunos tém facilidade em participar
oralmente, mas que a nivel escrito sdo mais fracos. Dado que ndo tinha sido
possivel desenvolver esta parte, pois 0s exercicios escritos costumam ficar para
o fim, acabando por ndo haver tempo. Desenvolvemos uma atividade para aquela
aula que pretendia testar e desenvolver as competéncias da interpretacdo, resumo
e escrita.

Desta forma os alunos teriam ler as paginas do manual que explicam as razdes e
como se procedeu a resisténcia ao Liberalismo, realizando os seus proprios
apontamentos. Em seguida utilizariam somente estes apontamentos para
responder as questdes.

Ao preparamos esta atividade depardmo-nos com um problema a conjuntura
internacional ndo estava bem explicita no manual, podendo tal facto constituir
um entrave a realizacdo do exercicio. Desenvolvemos, por isso, um esquema

para ser apresentado aos alunos.

Comegcando pela conjuntura internacional® explicou-se que a nivel internacional, as
grandes poténcias desejavam que a Europa retomasse ao seu estado politico anterior as
invasdes francesas, ou seja que as dinastias legitimas fossem repostas e que os estados
absolutistas retomassem aquele regime. Esta ideia tinha ficado assente no Congresso de
Viena. Em seguida, aclarou-se que em Espanha também tinha havido uma revolucédo
liberal e a constituicdo portuguesa era inspirada na constituicdo espanhola Céadis. Mas
enquanto 0 nosso rei ndo era assumidamente contra o Liberalismo, o rei espanhol, irméo
de Carlota Joaquina, era. Assim, no ambito do congresso anterior, realiza-se um novo, no
qual o rei Fernando VII pediu ajuda para intervir militarmente no pais, acabando o

liberalismo por cair.

0 Veja-se Anexo DVD-ROM, 42 Aula Lecionada, apresentagdo power point.
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Realizdmos duas versdes do esquema que foi apresentado em sala de aula. Uma
mais completa e outra simplificada. (Compare-se a versdo em PDF com a versdo em
power point, presentes no anexo que se refere a 4% aula) Optamos pela versédo
simplificada, pois o facto de conter demasiada informacao poderia levar a que
os alunos se dispersassem, uma vez que se pretendia que a explicacdo oral
completasse os elementos em falta. Manteve-se as datas e certas curiosidades,
pois é importante que os alunos possam estabelecer liga¢6es cronoldgicas entre
0s acontecimentos. Por exemplo, na mesma altura em que Espanha esta ser
intervencionada militarmente em Portugal D. Miguel lidera uma revolta armada
para por fim ao liberalismo. Este tipo de informagfes permite conhecer os
contextos dos acontecimentos e das personagens historicas. Possibilitando que a
matéria ndo seja simplesmente decorada, mas sim entendida e assimilada mais

facilmente.

Figura 21 - Slide 1 do powerpoint sobre a conjuntura externa defavoravel

Resisténcia ao Liberalismo s
Conjuntura externa desfavoravel

IENA [1R15)
5

ONGRESSO DE VIENA

< RESTAUROU A MONARQUIA ABSOLUTA EM ESPANHA

Em seguida pedimos aos alunos que abrissem o livro nas paginas 90 e 91 que
abordavam a forma como D. Carlota Joaquina e D. Miguel se opuseram ao liberalismo.”*
Explicitamos que deviam abordar as suas a¢0es neste contexto, tendo referido na ocasido

ser muito importante analisarem o Documento 21 A e B.

1 Veja-se Anexo DVD-ROM, 42 Aula Lecionada, p. 90 e p. 91 do manual.
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A hora combinada com os alunos demos por terminada a aula, havendo porém alguns
alunos que ndo tinham terminado os resumos. Por conseguinte tiveram como tarefa

termina-los em casa.

Competéncias: Nesta aula, mais do que desenvolver competéncias, pretendiamos que
os alunos desenvolvessem 0 recurso a escrita, a sintese, a interpretacdo e fossem capazes
de tomar apontamentos. N&o queremos com isso dizer estas ndo sdo também
competéncias, pelo contrario, mas num 11° ano de Humanidades sdo sobretudo
capacidades que permitem que os alunos expressem competéncias superiores. Contudo
ficou claro que nestes campos o0s estudantes tém ainda um longo caminho para percorrer

e a preguica e falta de atencéo séo obstaculo bastante dificultadores do processo.
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Ano: 11° Ano  Turma: LH

Tempo: 100 m

Licdo n.°; 87 e 88 Data: 16/02/2017
Mestranda: Susana Marques

Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade didatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal
Subunidade didatica: 4.2 3 A resisténcia ao liberalismo

Sumario: A resisténcia ao Liberalismo — A conjuntura externa desfavoravel e a oposicdo absolutista. — Realizacdo de

Professora cooperante: Noémia Braz | exercicios.
Contelidos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliagédo Recursos
Relevantes po
22A Distinguir na Liberalismo Indicagdo do Sumario sm
implantagdo do | persisténcia das Conversa com o0s alunos a respeito da matéria lecionada na Participacao Ficha  de
Liberalismo em | estruturas arcaicas Absolutismo aula anteriores. 10m | Oral apoio
Portugal na sociedade Aprofundamento da conjuntura internacional
Portuguesa um Realizago de um exercicio escrito, em que os alunos tém de | 15m | Comportamento | Computador
fator de resisténcia individualmente ou a pares, ler as paginas 90 e 91 do manual e projetor.
a implantacao do e desenvolver os seus préprios apontamentos a respeito do | 30m
liberalismo assunto. Realizagéo dos | Power Point
exercicios
Manual
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5.5. Quinta Aula Lecionada — 11° LH — 17/02/2017
Tema: Modulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos
séculos XVIII e XIX

Unidade didéatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal

Subunidade didéatica: 4.2.3. A Resisténcia ao Liberalismo

Sumario: Realizacdo de exercicios de consolidacdo da matéria. A guerra civil

portuguesa.
Tempo: 50 minutos

Dando continuacdo a aula anterior, pedimos aos alunos que respondessem as questoes,
que estavam no power point’2, utilizando apenas os apontamentos que tinha realizado.

Para alguns alunos esta tarefa tornou-se muito complicada uma vez que tinham
apontamentos incompletos. Como ndo seria justo permitir que apenas estes usassem o
manual, acabdmos por autorizar que todos o fizessem.

Esta atividade fez-se na sala de video, que ndo tinha condi¢fes para os alunos
escreverem e acabou por levar mais tempo do que aquilo que era esperado, pedimos, por
iss0, que quem nao tinha acabado de responder as questdes o fizesse em casa e trouxesse

na aula seguinte.”™

Estas questdes serviam para os alunos desenvolverem a capacidade de realizar
resumos e para nds vermos se eles estavam a perceber a matéria. Tendo isto em
conta, o exercicio foi apenas corrigido e ndo cotado. Aqueles que entregaram
receberam de volta os exercicios, com breves comentarios e com 0s topicos de
resolucdo agrafados, de forma a poderem utiliza-los para estudar. Quem nao

entregou pode encontrar 0 mesmo documento no slack. (veja-se pasta slack, parte 8)

Demos entdo inicio ao video, que estava programado exibir naquela aula.”

2 \Vgja-se Anexo DVD-ROM, 42 Aula Lecionada, apresentagdo power point, slide 2.

8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 52 Aula Lecionada, respostas dos alunos e topicos para a resolugéo das
guestoes.

4 Video sobre a Guerra Civil Portuguesa — [Em Linha]. [consult.17.10.2017]. Disponivel em
WWW:<URL: http://ensina.rtp.pt/artigo/guerra-civil-liberais-absolutistas/
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A escolha deste video revelou ndo ser a melhor, do ponto de vista didatico, uma vez
que apesar de ser um video simples, o discurso do Professor doutor José Hermano
Saraiva mostrou-se pouco atrativo para os alunos, e a sala, apesar de ser destinada a
isso, também ndo tinha as melhores condi¢des acusticas. Assim, tivemos de ser nos

a expor 0s pontos mais importantes do video.

De forma finalizar a aula, pedimos a um aluno, que se ofereceu para ler, que lesse a
legenda que acompanha a imagem da ilha terceira. De acordo com a planificacdo era
suposto ler mais dois documentos escritos, porém ndo houve tempo e assim optou-se pelo

texto mais pequeno e gue ia no seguimento do estava a ser falado.

Figura 22 - Gravura retirada do manual

¥ Resistir ao absolutismo

A - Nailha Terceira

Vista panoramica de Angra do Heroismo, (a zona central da cidade foi classificada
de Patrimonio Mundial pela UNESCO, em dezembro de 1983). O levantamento militar
da ilha Terceira, ocorrido em 1828 contra a restauragao absolutista de D. Miguel, foi a
Ginica das revoltas liberais que lograram vingar, nesse ano, em Portugal. No forte de
A S, Joao Baptista em Angra, entrincheiraram-se os militares revoltosos e ai se aguenta-
ram até a chegada de reforgos. Desde entao, a Terceira transformou-se num porto de
abrigo para milhares de liberais que fugiam a perseguicao e ao terror miguelistas. Em
1829, os voluntarios liberais viveram outra pagina de gloria na Vila da Praia, quando
- rechagaram 0 ataque de uma numerosa esquadra enviada pelo Governo absolutista de

o B Lisboa. Nos topénimos de Angra do Heroismo e de Praia da Vitéria ficou perpe-
Bt BL® ® & 0 tuadaa bravura dailha Terceira na defesa do liberalismo.

O programa ndo da muita importancia a guerra civil. Porém, abordamos este
tema por se tratar de uma vitdria inesperada por parte dos liberais, que costuma
despertar o interesse dos alunos. Contudo, devido a falta de tempo e a ma escolha
do video, acabou por ndo se revelar tdo empolgante como inicialmente era
esperado. Porém, foi deixado no slack, a titulo de curiosidade, um artigo da

wikipédia, para o caso de os alunos quererem saber mais sobre o0 assunto.

(veja-se pasta slack, parte 5)
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Competéncias: Esta aula foi sobretudo uma continuagdo da anterior. Porém pretendia-
se que com o recurso ao video os alunos fossem capazes de compreender “o conhecimento
histérico como um estudo, cientificamente conduzido, do devir das sociedades no tempo
e no espago”’. Assim como perceber a imprevisibilidade da historia, que pode ser
comparada as nossas vidas — as possibilidades dos liberais ganharem a guerra eram
poucas, no entanto nunca desistiram de lutar pelos seus ideais. Estando assim subjacente
a importancia de intervir socialmente e civicamente no meio em que vivemaos, assim como

a resiliéncia face aos obstaculos.

> Programa de Histéria A, [em Linha]. [consultado em 09.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL.:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/Recorrente/historia_a_10
11 _12.pdf, p. 6
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Ano: 11° Ano  Turma: LH Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Tempo: 100 m Unidade didatica: 4 — A implantacdo do Liberalismo em Portugal
Licdo n.°; 89 Data: 17/02/2017 Subunidade didatica: 4.2.3 A Resisténcia ao Liberalismo

Mestranda: Susana Marques
Professora cooperante: Noémia Braz | Sumario: Realiza¢do de exercicios de consolidagdo da matéria. A Guerra Civil Portuguesa.

Conteudos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliacéo Recursos
Relevantes po
A Guerra Civil | Relacionar a Guerra e Indicacdo do Sumério om
Guerra Civil coma | Civil e Realizagdo de exercicios de consolidagfo da matéria dada na Participacao Computador
Resisténcia ao aula anterior 15m Oral e projetor.
Liberalismo Liberal e Visualizagdo de video a respeito da Guerra Civil
e Exposicio dos acontecimentos que levam D. Miguel a | 10m | Comportamento
Absolutista declarar-se Rei Absoluto e D. Pedro a abdicar do trono y Manual
Brasileiro 5m Resolugéo das
e Leitura e analise do Doc. 24B e 25A e B. atividades Video
15m | propostas
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5.6. Sexta Aula Lecionada — 11° LH — 21/02/2017

Tema: Modulo 5 - O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos séculos
XVIIl e XIX

Unidade didatica: 4.2 A Revolucéo de 1820 e as dificuldades de implantacdo da ordem
liberal (1820-1834)

Subunidade didatica: 4.2.1 O vintismo/ 4.2.3 A resisténcia ao liberalismo

Sumario: A constituicdo de 1822 e a carta constitucional de 1826. Trabalho de Grupo —

Leitura e analise das respetivas constituicdes.
Tempo: 100 minutos

Apos ser ditado o sumario, demos inicio a matéria, perguntando aos alunos se ainda se
lembravam o que era o vintismo.

Utilizamos as respostas destes para explicar de que forma o poder do rei executivo do
rei estava delimitado pelas cortes. De seguida, aborddmos cada tépico presente no power
point’®, recorrendo sempre a participagio dos alunos.

Seguidamente, passamos para a Carta Constitucional, perguntando primeiro aos
alunos, o que acontecera para ser necessario outra Constituicdo. Completdmos a resposta
dos estudantes, explicando D. Pedro tinha publicado a Constituigdo antes de abdicar da
coroa portuguesa, em favor da sua filha. Todos 0s seus atos seguintes seriam realizados
enquanto regente e ndo enquanto rei.

Procedeu-se a explicacdo de cada topico, questionando os alunos sobre as diferencas
que era possivel identificarem, relativamente a constituicdo de 1822. Também
perguntdmos porque é se tinha diminuido o nimero de pessoas que podiam votar, tornado
0 voto indireto. Houve um aluno que respondeu «Porgque assim o povo tinha menos
poder», aproveitdmos esta resposta para explicar que era quase isso. Nao se confiava que
0s Portugueses tivessem sabedoria e discernimento suficientes para eleger os seus

representantes.

6 Veja-se Anexo DVD-ROM, 62, Aula Lecionada, apresentacdo power point.
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CARTA CONSTITUCIONAL v».92

Figura 23 - Slide 3 do Cortes Rei Tribunais
powerpoint sobre as l
constituicdes liberais o Camara dos Deputados o O seuveto é definitivo o (sdo fiscalizados pelas

- Eleitos de forma indirecta - As o Dalém ambén’c Podex secretarias de Estado)

Assembleia Paroquiais elegem os moderador: o Os Jurados pronunciam
Eleitores de Provincias e estes os sobre o facto
% - Convoca as Cortes

representantes da nagao Os Jui 1 1

- Pode dissolver a Camara dos 9. Os Juizes aplicam a lei

- O voto é censitario Deputados
o Camara dos Pares - Nomear e demitir o governo

- Sdo nomeados pelo rei, os lugares sio . Pperdoar ou moderar as penas e
hereditérios e vitalicios conceder amnistia

De seguida, explicAmos a atividade e pedi que se dividissem em dois grupos.
Distribuimos as constituicdes e o guido’’, dizendo que o meu objetivo é que trabalhassem
de forma auténoma, podiam até usar o telemovel para pesquisar as palavras em que

tinham davidas. E sé deviam pedir ajudar em altimo recurso.

Esta atividade consistia num debate, estilo prés e contras. De um lado os
apoiantes da Constituicdo de 1822 e do outro os apoiantes da Carta
Constitucional de 1826, sendo que para isso cada grupo tinha de conhecer a
constitui¢do que Ihe tinha calhado. Ao mesmo tempo iriam estar a desempenhar
0 papel de uma personagem histérica que se tinham destacado, enquanto
membro daquela fagao politico.

Enquanto os alunos comecgavam a ler a respetiva constituicdo, fomos a cada grupo e
pedimos que tirassem uma tira de papel. O nome que lhes saisse ia ser a personagem deles

durante o debate.”®

O futuro Duque de Palmela aparece inserido como apoiante da Constituicdo de
1822, quando na verdade foi um fiel defensor da Carta Constitucional. Tal
deveu-se ao facto de querer incluir personagens histéricas relevantes, em ambos
0S grupos e serem apenas doze alunos. Esta ressalva foi feita quando esta

personagem calhou a um dos alunos.

7 Veja-se Anexo DVD-ROM, 62, Aula Lecionada, Doc. Constituicdo Portuguesa de 1822, Doc. Carta
Constitucional de 1826 e respetivos guides.
8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 62, Aula Lecionada, Personagens para o debate.
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Em seguida, mudédmos para o slide onde se encontrava a ficha de personagem, que
seria para completarem em casa e trazerem na aula seguinte, pois as informacgdes que
tinham retirado iam servir para se apresentarem.

O restante tempo de aula foi ocupado com esta atividade.

A execucdo do exercicio nem sempre correu da forma pretendida, os alunos
distraiam-se imenso e a realizacdo das questdes ndo foi tdo autbnoma como
pretendido inicialmente. J& que tinhamos de andar de grupo em grupo para que

o trabalho fosse sendo realizado.

No final da aula ainda ndo tinham terminado, assim dissemos que ia dar mais

um pouco da aula seguinte para completarem o que faltava.

Competéncias: Tal como a segunda aula, esta teve uma grande componente de
formacédo civica, uma vez que se pds em evidéncia a importancia do voto e de como este
direito teve 0s seus avangos e recuos, pois ndo se confiava na vontade popular. Na
segunda parte da aula, tentdmos deliberadamente que os alunos desenvolvessem as
competéncias da autonomia, em parte de pesquisa, mas sobretudo de selecdo de
informacdo. A analise documental representou um grande papel nesta aula, tendo esta
ficado por completo a cargo dos alunos. Pretendeu-se ainda que desenvolvessem as
principais competéncias interpessoais, através do trabalho em grupo. Os resultados desta
aula ndo foram satisfatérios, tal como ja ficou claro, sobretudo ao nivel da autonomia,
contudo em termos de capacidade de trabalhar em grupo, uma parte consideravel da turma

mostrou ser capaz de cooperar e respeitar opinides contrarias.
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91 Data: 21/02/2017

Mestranda: Susana Marques
Professora cooperante: Noémia Braz

Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade didatica: 4.2 A Revolucdo de 1820 e as dificuldade de implantacdo da ordem liberal (1820-1834)
Subunidade didatica: 4.2 1 O Vintismo / 4.2.3 A resisténcia ao Liberalismo
Sumario: A Constituicdo de 1822 e a Carta Constitucional de 1826. Trabalho de Grupo — Leitura e analise das respetivas

constituicoes.

Contelidos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliagédo Recursos
Relevantes po
Cortes Indicagdo do Sumario sm
A Constituicao Constituinte Revisdo da matéria anterior de forma a fundamentar a | 10m | Participagdo | Computador e
de 1822 ea Comparar a Carta | Constituicio de 1822 Oral projetor.
Carta (fg;gtltuuonal de Explicagdo da divis&o de poderes da Constituicio de 22 10m _
Constitucional c t(.:tomfl q Vintismo Identificacdo das diferencas, no que dizia respeito a forma Comportamen | Power Point
de 1826 1;;; Huigdo de como se exercia os poderes, na Carta Constitucional 15m | to
Liberalismo Divis&o dos alunos em dois grupos e explicacdo da atividade | 10M Documentos
Trabalho de grupo 50m o (adapt_ad_o SN)
) Realizacdo da | Constituicdo
Cartismo atividade de 1822/
Carta

Constitucional
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5.7. Sétima Aula Lecionada — 11° LH — 23/02/17

Tema: Modulo 5 - O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos séculos
XVIII e XIX

Unidade didatica: 4.2 A Revolucdo de 1820 e as dificuldades de implantacdo da ordem
liberal (1820-1834)

Subunidade didatica: 4.2.1 O vintismo/ 4.2.3 A resisténcia ao liberalismo

Sumaério: Continuacédo da aula anterior. Realizacdo de um debate sobre a Constituicdo de
1822 e a Carta Constitucional de 1826

Tempo: 100 minutos

Os primeiros 50 minutos foram utilizados pelos alunos para se reunir. Havia quem néo
tivesse realizado a tarefa para casa — pesquisar sobre a sua personagem e que acabou por
a fazer naguele momento.

No intervalo alguns alunos ajudaram a organizar as mesas de forma as que as duas
fagBes politicas do liberalismo estivessem frente a frente. Quando acabou o intervalo, 0s
alunos pediram mais tempo para se preparem. Consentimos, acabava por ser mais
importante conseguirem analisar a constituicdo do que o debate em si. Desta forma, a

atividade acabou por se realizar apenas as 11.50h, e a aula acabava ao 12.10h.

Desde logo houve um problema, durante a apresentacdo os alunos limitaram-se a ler
0 que tinham copiado da internet sobre a personagem historica, havendo até quem
dissesse a data a que tinha morrido. Assim sendo, fichAmos com a no¢édo que caso se
realizasse outra atividade role play, teriamos de dar um exemplo claro do que era

pretendido.

Outro entrave a realizagdo efetiva de um debate, foi o facto de os alunos néo terem
sido capaz de transformar a informacéo retirada das constituicdes em argumentos a
favor das facGes politicas que estavam a representar. Quando questionados sobre,
por exemplo, 0 que a constituicdo deles defendia, limitavam-se a ler as respostas as
guestbes. N&o havendo confronto de ideias entre os dois lados da mesa. Apenas risos
de nervosismo. Notou-se que alguns tentavam levar o debate mais a sério e ap6s um
arranque mondtono, perceberam onde se pretendia chegar. Foram contudo muito

poucos e ndo podiam ser sempre eles a falar.
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Assim sendo, pedimos aos alunos que apresentassem a sua personagem e pusessem o
papel com o0 nome desta a sua frente, pois seriam chamados pelo nome da personagem
que estavam a desempenhar.

Houve varios momentos de siléncio, em que as folhas com as respostas escritas
passavam de uns colegas para os outros, sempre que eram colocadas questdes a estudantes
menos preparados.

Optamos entdo por pedir aos alunos que colocassem questdes a outra equipa, sendo
que alguns disseram que ndo tinham nada a perguntar e outros acabaram por fazer
perguntas que estavam no seu guido. Quando ambos os grupos tinham respondido pelo
menos a uma questdo colocadas por outro colega, demos por terminada atividade.

Esta foi a atividade/exercicio, por nds organizada que correu pior. IdentificAmos
alguns problemas, nomeadamente o facto de as constitui¢cdes serem demasiado
extensas apesar dos cortes e 0 guido ser composto por questes. Talvez o
caminho correto tivesse sido simplificar a atividade e pedir aos alunos que
redigissem um texto, ou topicos em defesa da sua facdo politica e talvez devesse
ter havido um maior acompanhamento por parte do professor. Outra opgéo teria

sido ndo realizar um debate, mas sim um outro tipo de atividade.

Competéncias: Deu-se continuacdo a aula anterior, porém devido a realizacdo do
debate é importante mencionar que o desenvolvimento das competéncias interpessoais
teve ainda mais peso. Esta atividade serviu sobretudo para verificar as competéncias dos
alunos. Podemos concluir que, apesar de ter havido um bom ambiente durante o tempo
em que grupos estavam reunidos, os alunos ndo mostraram que essa cooperagao tinha
servido para que todos tivessem aprendido. Exibiram também dificuldades em selecionar
a informacdo importante de cada constituicdo e em utilizar os conhecimentos que

possuiam para fundamentar opinides.
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5.8. Oitava Aula Lecionada — 11° LH — 24/02/17

Tema: Modulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos
séculos XVI1I1 e XIX

Unidade didatica: 4.3. O novo ordenamento politico e socioeconémico (1832/34-1851)

Subunidade didatica: 4.3.1 A acdo reformadora da Regéncia de D. Pedro

Sumario: O novo ordenamento politico e socioecondmico (1832/34-1851) — A agéo

reformadora da Regéncia de D. Pedro

Tempo: 50 minutos

Antes de dar inicio a aula, perguntou-se aos alunos qual era a opinido deles sobre o
debate. Uma aluna respondeu que teria preferido uma aula normal, outros que, tinha sido
“giro”, mas que tinha havido pouco tempo para debater, houve ainda quem admitisse que
ndo se tinham preparado bem.

Posto isto, deu-se inicio a nova matéria. Explicamos que muito destas medidas tinham
sido pensadas por Mouzinho da Silveira e assinadas por D. Pedro ainda nos Acgores, ou
seja, quando ainda ndo era certo que os Liberais fossem ganhar a guerra. Estas medidas
visavam sobretudo derrubar as estruturas econdémicas, fiscais e sociais que sustentavam
0 antigo regime. Abrindo caminho para sociedade de cariz moderno, onde a burguesia

poderia dinamizar a economia.”

Seguiu-se a ordem apresentada no power point, explicando cada topico de forma
individual. Tentamos, sempre, que era relevante, recordar os alunos da matéria

lecionada, de forma a fundamentar os novos contelidos.

ExplicAmos que, em primeiro lugar, se tentou resolver a questdo dos forais que tinham
sido ignorados pela legislacdo vintista, foram por isso tomadas uma série de medidas
neste ambito. Outra medida, a que demos a devida atencdo, tratou-se da tentativa de
liberalizar o comércio, ou seja acabar com entraves a livre circulacdo de mercadorias
dentro do pais e permitir que qualquer um com capital suficiente podia participar nesta

atividade e ndo apenas algumas familias privilegiadas. No que diz respeito a publicacéo

" Veja-se Anexo DVD-ROM, 82 Aula Lecionada, apresentagéo power point.
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do codigo de leis, por Ferreira Borges, tivemos em consideracdo que os alunos poderiam
ndo saber 0 que era um codigo, por isso questionamo-los a respeito disso. Tal como era
esperado a resposta ndo foi automatica, assim perguntamos se ndo sabiam o que era o
codigo da estrada e desta forma os alunos compreenderam por eles préprios que um
cddigo era um conjunto de leis.

Antes de dar inicio & explicacdo das reformas judiciais pedimos, a um aluno que

voluntariou, para ler o penGltimo paragrafo da pagina 103 do manual.&

Apesar de ndo constar na planificacéo, a decisdo de pedir a um aluno que lesse
0 que manual dizia sobre 0 assunto pareceu-nos proveitosa, uma vez que o
pequeno texto explicava de forma mais detalhada as reformas judiciais. E, uma
vez que os estudantes daquela turma tiram poucos, ou mesmo nenhuns,
apontamentos, 0 manual acaba por ser a sua principal ferramenta de estudo. Dai
que, mesmo quando néo se recorre diretamente a ele, durante a explicagéo da
matéria, mas sim ao power point, apresentamos sempre as paginas, onde essa

matéria se encontra.

A ac¢ao reformadora durante a regéncia de D. Pedro ; w:

Reforma Judicial A questao religiosa

7 Uma nova divisao judicial

] ) ) O foco desta questio é sobretudo eliminar
E criada uma hierarquia de tribunais e de juizes NP
o clero Regular

‘ » Expulsio dos Jesuitas

O \ulm-nu- tribunal da Justica esta no topo, »” l'nnl)ig.]u dos noviciados

com jurisdi¢io sobre todo o reino 2 ) -
» Extingao das ordens religiosas, em 1834

Figura 24 - Slide 5 do power point sobre a legislacio adotada durante a regéncia de D. Pedro

No ultimo paragrafo, que tratava da abolicdo da justica de foro privado, indagamos os
alunos se era a primeira vez que estavam a ouvir isto. Houve um aluno que respondeu que
ndo era, que «na constituicdo de 1822 ja estava l4 dito isto». Perguntdmos entdo, porque

é achavam que se estava a repetir. O mesmo aluno quis responder, mas demos preferéncia

8 Veja-se Anexo 82 Aula Lecionada, Texto do manual, lido pelos alunos, p.103.
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a uma aluna que ainda néo tinha tido a oportunidade de participar. Esta respondeu que «0
absolutismo tinha abolido as medidas liberais, por isso tinham de voltar a ser tomadas».

Em seguida, questionamos os alunos sobre o facto de se dizer que «no Absolutismo
que o Estado é o Rei, entdo no Liberalismo quem seria o Estado?» Varios alunos
responderam, uns que era a assembleia, outros que eram os deputados e houve quem
respondesse que era 0 povo.

Clarificdmos que todos eles tinham razédo, no fundo a Revolucao Liberal fizera com
que o Estado ndo fosse apenas o Rei, mas todos os 6rgdos de poder, que agiam em
representacdo dos Portugueses. O grande problema é que nem sempre os Portugueses se
sentiam representados.

Chamamos também a atencdo para o facto de o Estado vir substituir a Igreja, no que
dizia respeito, mais concretamente, ao registo de nascimentos e casamentos, retirando-
Ihe gradualmente poder, através de sucessivas medidas. Pedimos que ndo se esquecessem
que a Igreja tinha apoiado D. Miguel.

A aula foi concluida, pedindo aos alunos que lessem os dois Gltimos paragrafos da
pagina 104 do manual 8 Estes diziam respeito ao papel do Mouzinho da Silveira e D.

Pedro na construcdo do Estado Liberal.

Ficou por abordar o slide das conclusdes da aula. Pareceu-nos relevante nao saltar as
conclusdes, uma que vez que estas permitiam recordar e compreender 0s aspetos mais
importantes da matéria. Sendo comum que neste tipo de aula, em que se abordam

apenas medidas legislativas, os alunos se percam e se confundam no meio da matéria.

Competéncias: Mais uma vez esteve em relevo a competéncia que costuma
acompanhar este tipo de aula “identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da
acdo de individuos ou grupos, relativamente a fendmenos historicos circunscritos no
tempo e no espaco.”? Foi, porém, mais evidente, que talvez na segunda aula, o &mbito
do desenvolvimento das competéncias civicas dos alunos, sobretudo na questdo da
afirmacéo de Estado Liberal, que para se fortalecer, teve de subjugar o poder religioso e
publicar legislacdo que organizasse 0 pais sobre sua algada. Os estudantes ao

compreenderem o passado, estdo a0 mesmo tempo a compreender o presente.

81 Veja-se Anexo 82 Aula Lecionada, Texto do manual, lido pelos alunos, p.104.

82 “Programa de Historia A, [em Linha]. [consultado em 09.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/Recorrente/historia_a_10
11 _12.pdf, p.7.
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Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX

Unidade didatica: 4.3 — O novo ordenamento politico e socioecondmico (1832/34-1851)

Subunidade didatica: 4.3.1 A accdo reformadora da Regéncia de D. Pedro

Sumaério: O novo ordenamento politico e socioeconémico (1832/34-1851) — A accdo reformadora da Regéncia de D. Pedro

Conteudos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliacéo Recursos
Relevantes po
A legislagéo de Cartismo Indicacdo do Sumaério sm
Mouzinho da . Exposicdo dialogada das medidas econémicas adotadas por Participacao Computador
Silveira iAnglllsa[oc;j)apel da Liberalismo Mouzinho da Silveira, durante a Regéncia de D. Pedro nos | 15m | Oral e projetor.
Mouzinhoda | €COnOmico | Acores R -
Silveira e outros na Esclarecimento acerca da importancia reformas fiscais e 10m | Comportamento
extincio do Antigo administrativas o Manual
Regime Explicacdo da (el_a(;éo entre a reforma judicial e a extenséo )
das ordens religiosas com a tentativa de acabar com as | 1M Power Point
estruturas que sustentavam o absolutismo.
Conclusdo da aula através do resumo das ideias mais 5m

importantes
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5.9. Nona Aula Lecionada — 11° LH — 02/03/2017
Tema: Modulo 5 - O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos séculos
XVl e XIX

Unidade didética: 4.3 — O novo ordenamento politico e socioecondémico (1832/34-1851)

Subunidade didatica: 4.3.2 O Projeto Setembrista e Cabralista

Sumario: Conclusédo da aula anterior. O projeto Setembrista e Cabralista — Realizacéo
de exercicios

Tempo: 100 minutos

Comecamos por perguntar o que os alunos se lembravam acerca da aula anterior. Uma
aluna respondeu de imediato — «o debate». Porém, ndo era essa resposta que
procurdvamos, por isso voltdmos a insistir e houve entdo uma outra aluna que se lembrou
que tinhamos falado sobre Mouzinho da Silveira. Contudo, a turma estava agitada e
conversava entre si sobre uma visita de estudo que ia acontecer na semana seguinte.
Dissemos que o melhor era tirarem as duvidas com a diretora de turma. Para que ndo
dessem inicio a outro tema de conversa abordamos de imediato o que tinha ficado por
falar da aula anterior. Ou seja, o Gltimo slide do power point que abordava as conclusfes

gue podiam tirar de Mouzinho da Silveira.

Conclusoes

*#Liberalismo econémico

“*Refor¢o do poder estatal

**Eliminagdo das estruturas econdémicas e sociais que
sustentavam o Antigo Regime, com vista a criar uma

nova sociedade burguesa.

%A alta Burguesia vai ocupar o lugar da Nobreza nas
¥
estruturas de poder. > Adquirindo Titulos.

José da Silva Carvalho — Ministro da
Fazenda — usou a vendas dos bens
nacionais para pagar a divida publica

Figura 25 - Slide 6 do power point sobre legislacio adotada durante a regéncia de D. Pedro

Em conversa com os alunos pedimos que eles justificassem as conclusfes apresentadas
no slide. Tentdmos que todos participassem, ajudando-se mutuamente a completar as

respostas.
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No que diz respeito ao topico em que ¢ mencionado o “liberalismo econdémico”
optdmos por sermos nos a explicar, que as medidas tomadas durante a regéncia de D.
Pedro visavam dar mais liberdade aos privados, para participarem nas atividades
econdmicas. Sendo que, o papel de Estado era receber os impostos e zelar para que tudo
se fizesse dentro da legalidade. Esta intencdo de liberalizar o comércio em Portugal esta
presente na abolicdo das taxas alfandegarias, que levava a uma maior circulagdo de
mercadorias. Fizemos um paralelo com os dias de hoje, uma vez que, ainda se ouve falar
de liberalismo econdmico, mas numa perspetiva diferente, a que os economistas chamam
de Neoliberalismo, tendo explicado o conceito de Neo, aos alunos. Referimos também
que os Estados Unidos séo o exemplo mais conhecido de Estado Neoliberal e que levam
esta doutrina ao extremo, pelo que até o sistema de salde pertence aos privados e ndo ao
Estado, como em Portugal.

De seguida, acentudmos a diferenca entres classes e estratos sociais, para que os alunos
ndo se esquecessem que 0 conceito que se devia aplicar era o de classes sociais e ndo
estrato como no Antigo Regime. Pois a posi¢do do individuo na sociedade tinha deixado
de ser determinada pelo seu nascimento e tinha passado a ser determinada pela sua
riqueza.

Prosseguindo, aborddmos a razdo por que estas medidas ndo tiveram resultado,
exemplificando que quem tinha tirado proveito da venda das terras e da venda dos bens
das ordens religiosas tinha sido a alta burguesia liberal. Ou seja uma parcela muito
pequena da populagdo. Utilizando o lucro para comprar titulos de nobreza, devido ao
prestigio que estes conferiam. O resto da populacao, que ainda vivia na miséria, vai sentir-
se ignorada.

Antes de passar para a nova matéria perguntdmos se havia ddvidas. Os alunos
mantiveram-se em siléncio, por isso prosseguimos com a explicacdo de como tinha
ocorrido e no que consistia a Revolugcdo de Setembro de 1836, com o auxilio do power

point®3,

8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 92, Aula Lecionada, apresentacdo power point.
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Pedro em seu leito de morte, por José
Joaguim Rodrigues Primavera, 1834

Revoluc¢do de Setembro de 1836

» A ala mais radical do liberalismo aproveita

esta situagdo e toma o poder.

A guarda nacional e o exercito posicionam-
se ao lado desta populagdo descontente

D. Pedro morre a 24 de setembro de 1834,

deixando no poder a sua filha, Maria II,

€om 15 anos. '

As medidas tomadas favoreciam T i Com a aboli¢do dos antigos
principalmente a alta burguesia. | P vinculos feudais, a miséria
faz-se sentir um pouco por

» A pequena e média burguesia, que até e x #8:%| todo o pais. Sendo bastante
apoiara o liberalismo, sente-se ignorada 7= % visivel nas cidades.

Figura 26 - Slide 2 do power point sobre os projetos Setembrista e Cabralista

Este tipo de historia mais narrativa, € aquela que acaba por captar mais atencéo
dos alunos, reagindo ao que esta a ser dito e participando muito mais, do que por

exemplo, aconteceu com a matéria anterior.

Tentdmos também que os alunos ndo perdessem a atencao, realizando questdes
que apesar de terem a resposta implicita, o que ndo desenvolve o raciocinio,
permitem compreender se os alunos estdo a acompanhar e a aprender. Como
denota a pergunta seguinte, realizada no contexto desta aula: a rainha D. Maria
herdou o poder do pai com 15 anos; acham que ela tinha a mesma capacidade

que ele de impor a sua vontade?

Recuperamos o que tinha sido dito sobre o liberalismo econdmico para explicar que,
enguanto os forais garantiam um vinculo entre os donos das terras e 0s seus trabalhadores
e dos trabalhadores a propria terra, com a venda destas terras aos privados, nomeadamente
as figuras da alta burguesia, este vinculo deixava de existir, levando a que muitos
camponeses perdessem o seu trabalho. A primeira parte da aula terminou com a indicagédo
do exercicio.®* Os alunos teriam de preencher o quadro com as medidas tomadas pelo

governo setembrista.

8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 92 Aula Lecionada, (Verséo por preencher) Quadro medidas do
Setembrismo e do Cabralismo.
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Os alunos apresentam uma grande dificuldade na escrita. Sendo que na Ultima
atividade que envolveu a escrita o resultado ndo foi satisfatorio optou-se por uma
simplificacdo. Os alunos teriam de voltar a recorrer ao manual, mas desta vez apenas

teriam de completar a informacao presente nos quadros.

Ficou claro que neste tipo atividades os estudantes tém tendéncia para se dispersar em
conversas com o colega do lado, demorando muito tempo para executar 0S exercicios.
Assim, apesar de estarem apenas programados 10 minutos para realizarem a atividade
tivemos de dar mais tempo, pois achou-se que era mais importante que os alunos

fizessem os exercicios do que avancar com a matéria.

A principal dificuldade pretendia com o facto de ndo conseguirem identificar de forma
precisa a informagdo que faltava, ou seja as medidas tomadas pelo governo
setembrista no manual. Porém, ficdmos a ideia de que alguns alunos revelavam esta
dificuldade por estarem distraidos. Quando chamados a atencao escreviam a primeira
coisa que liam no manual. Outros revelavam preguica em procurarem autonomamente

a informacdo e apenas o faziam quando o professor os acompanhava nesse processo.

Houve contudo uma evolugdo, quando chegou a altura de corrigir, 0 exercicio estava

feito e houve uma participacdo mais uniforme da turma na correcao oral.

Quando ficou claro que grande parte da turma ja tinha terminado, procedeu-se a

correco.% Deu-se mais relevancia as medidas relativas ao ensino, tomadas por Passos

Manuel. Os alunos mostraram-se muito surpreendidos com o facto de ter sido Passos

Manuel a criar a obrigatoriedade de haver uma escola feminina em cada capital de distrito,

isto pois uma aluna, acompanhando o burburinho causado por esta informacao,

perguntou: «Entdo, mas antes disso as raparigas nao iam a escola?»

Outro elemento que chocou os alunos foi o facto destas escolas serem primarias. Em

funcdo destas duas observacdes explicamos que o facto de saberem ler e escrever ja lhes

permitia que pudessem prosseguir os estudos por vontade propria, ou mesmo terem

alguma independéncia. Acrescentamos, a titulo de curiosidade, que é no inicio do século

XIX que comegam a ser conhecidas escritoras femininas, como a Jane Austen e Mary

Shelley que escreveu o Frankenstein. O que é significativo da alteragdo dos tempos.

8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 92, Aula Lecionada, (Verséo preenchida) Quadro medidas do Setembrismo
e do Cabralismo.
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Explicou-se também a razdo para os liberais deram tanta importancia ao ensino — Por
um lado necessitavam de uma base de apoio esclarecida que sustentasse 0s seus ideais.
Um povo analfabeto e pouco esclarecido tinha tendéncia para ser mais influenciavel e
manipulado pela fagcdo absolutista, nomeadamente pelo clero. Por outro, necessitava de
pessoal especialidade para ocupar os cargos publicos e desenvolver o pais. Assim,
apostou-se nos cursos técnicos, virados para o desenvolvimento industrial.

Houve ainda tempo para se ler o documento 31A — “O Programa do governo
setembrista” do manual®, de forma a fundamentar o insucesso do governo. Foi pedido
aos alunos que a medida que iamos analisando o documento fossem preenchendo a parte
do quadro que dizia respeito as razdes do insucesso.

De seguida, projetdmos o quadro ja preenchido. Enquanto os alunos passavam o que
faltava, chamei a atencéo para o facto de, apesar de muitas das medidas ndo terem passado
do papel como a construcdo dos liceus, as sementes ficaram e acabariam por mais tarde
serem postas em pratica.

A parte referente ao Cabralismo ficou para a aula seguinte.

A utilizacdo de quadros para preencher foi uma atividade mais proveitosa. Apesar de
nem todos terem conseguido trabalhar de forma auténoma, sem se distrairem,
pareceu-nos que apreenderam melhor a matéria com esta atividade. Se pudéssemos
repetir a aula de debate, talvez esta fosse uma estratégia mais vantajosa para

implementar. J& que é menos confusa e oferece a possibilidade aos alunos de a

utilizarem como recurso de estudo.

Competéncias: A conclusdo da aula anterior permitiu mais uma vez estabelecer com
os alunos as relagdes entre o passado e o presente. Desta vez, sobre a evolugéo do conceito
de Liberalismo econémico. Contudo esta foi uma aula em que deu mais relevancia ao
desenvolvimento da escrita, selecédo, sintese e organizacéo de informacgéo. Sentimos que
obtivemos melhores resultados desta vez. E verdade que os alunos devem ser capazes de
realizar estas tarefas sem o auxilio de quadros simplistas, porém este foi um primeiro
passo nessa direcao.

A funcdo formativa e civica da historia esteve mais uma vez em evidéncia, devido as
medidas sobre educacédo de Passos Manuel. Foi notoria a preocupagdo demonstrada face
a questdo do género no ensino, o que demonstra que os alunos ndo tem dificuldades na

dimensé&o social das competéncias.

8 Veja Anexo DVD-Rom, 92, Aula Lecionada, Doc. 31 A, p. 108.
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Professora cooperante: Noémia Braz

Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade didatica: 4.3 — O novo ordenamento politico e socioecondmico (1832/34-1851)
Subunidade didatica: 4.3.2 O Projecto Setembrista e Cabralista

Sumaério: Conclusdo da aula anterior. O projeto Setembrista e Cabralista — Realiza¢do de exercicios

Conteudos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tem Avaliacéo Recursos
Relevantes po
O governo Liberalismo | e Indicagdo do Sumario 5m
Setembrista e 0 . econdmico | e«  Conclusdo da aula anterior através da revisio dos aspectos | 10m | Participacdo Computador
governo Caracter-lzar ° mais importantes. Oral e projetor.
Cabralista setembrismo. Setembrism | e  Exposicdo do contexto e dos acontecimentos que levaram os | 10m
Mostrar que o o Setembristas ao poder. Comportamento
cabralismo se * Inicio do preenchimento de um quadro sobre o Setembrismo | 19m o Manual
identifica com o Cabralismo | ® Correcdo do exercicio 15m Reallga_gao dos _
projeto cartista da e Leitura e andlise do documento 31A de forma a explorar as | g, | SX€r¢I¢08 Power Point
alta burguesia. razbes do insucesso do Setembrismo e finalizagdo do propostos .
preenchimento do quadro. Ficha —de
e Preenchimento de um quadro sobre o Cabralismo. 15m trabalho
e Corregdo do exercicio. 15m
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5.10. Décima Aula Lecionada — 11° LH — 03/03/2017
Tema: Mddulo 5 — O Liberalismo Ideologia e Revolugdo, modelos e préaticas nos séculos
XVIIl e XIX

Unidade didéatica: 4.3 — O novo ordenamento politico e socioeconémico (1832/34-1851)

Subunidade didatica: 4.3.2 O Projeto Setembrista e Cabralista

Sumario: Conclusdo da aula anterior, a revolta da Maria da Fonte e Patuleia

Tempo: 50 minutos

Apbs distribuir as fichas da aula anterior aos alunos que tinham faltado e de lhes
dizermos que preenchessem com a ajuda do colega do lado, perguntdmos o que se
lembravam da licdo passada. A primeira coisa referida pelos alunos foi facto de muitas
medidas setembristas ndo terem saido do papel. A partir desta resposta e de outras que

foram sendo dadas estabelecemos a ponte para a matéria daquela aula.

O preenchimento do quadro acerca das medidas tomadas durante o cabralismo foi
feito em conjunto, pois aquela era uma aula de 50 minutos e ndo haveria tempo para
que os alunos fizessem o trabalho de forma autonoma. No entanto, demos

preferéncia a participacdo dos mesmos e ndo ao verbalismo expositivo.

O power point foi utilizado como recurso de apoio, sendo que cada um dos tdpicos
presentes sO era revelado depois de os alunos o terem identificado. Utilizou-se
também as imagens para captar a atencao dos alunos, ilustrar o que estava a ser dito
e facilitar a compresséo, nomeadamente da proibicdo dos enterros dentro das igrejas.
Ao verem uma planta da distribuicdo das campas dentro de uma igreja, tornou-se

facil perceberem por si proprios que aquele era um problema de sadde publica.

Satde Pablica

Figura 27 - Silde 4 do power
point sobre os projetos
Setembrista e Cabralista
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A medida que um aluno ia lendo o texto da pagina 109 do manual®’, pediamos aos
colegas que explicassem por palavras deles e identificassem 0 que era necessario para
colocar na ficha.

Notou-se que os alunos tinham dificuldade em interpretar o que liam. Por exemplo,
quando lhe foi pedido para identificar as medidas econémica, ndo souberam indicar o
fomento industrial. Talvez por ndo saberem o significado da palavra fomento. Porém,
quando questionados diretamente acerca desta palavra, um aluno referiu o Bairro do
Fomento — uma urbanizacéo perto da escola.

Aproveitdmos de imediato essa resposta para explicar que, 0 nome do bairro advinha
do facto de ter sido construido com recurso aos fundos europeus para o desenvolvimento,

indicou-se assim que um dos sinénimos do verbo fomentar era desenvolver.

Sempre que é possivel, quando os alunos apresentam ddvidas numa palavra,
tentamos explicar recorrendo a exemplos que sejam do seu conhecimento, para

que no futuro seja mais facil recordarem-se do seu significado.

Em seguida, perguntamos a uma aluna que estava a conversar com a colega de carteira

se queria ler o documento 29C, do manual, sobre a compra de titulos.®

O documento encontrava-se na pagina anterior referente ao setembrismo,
contudo, achamos que seria proveitoso Ié-lo nesta aula, devido ao facto de

também apresentar referéncias também ao Cabralismo.

Neste documento Almeida Garrett realizava uma critica a compra de titulos, mas

também a concessdo de monopolios e o nepotismo por parte de Costa Cabral.

Sabendo que ambos os termos ndo eram da total compressdo dos alunos, através
da participacdo dos mesmos, usamos como exemplo o jogo (do Monopolio) para
explicar o significado do vocabulo e a acusagdo que estava a ser feita no
documento. Explicamos também, desta vez sem participacdo dos alunos, o que

era 0 nepotismo.

87 Veja-se Anexo DVD-ROM, 92, Aula Lecionada, Texto explicativo, do manual, sobre o Cabralismo
8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 92 Aula Lecionada, Doc. 29C, p. 106
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Expusemos, seguidamente, a revolta da Maria da Fonte, reforgando a ideia de que tinha
sido uma revolta popular, através da analise da imagem presente no power point. No que
se refere a isto 0s alunos manifestaram a sua incredulidade pela razéo da revolta. Desta
forma, procurdmos mostrar que essa nao era Unico motivo, mas sim aquele que servira de
catalisador a revolta. Esclarecemos que aos olhos daquelas pessoas, a medida impedia
que apds a morte estas pudessem usufruir da vida eterna, pois ndo estavam a ser
enterrados em solo sagrado.

Termindmos a aula com a exposicao bastante resumida, devido a falta de tempo, da
revolta “a Patuleia”. Explicando que este se tratou do Ultimo confronto direto entre as

duas vertentes do liberalismo e que quase levou o pais a outra guerra civil.

Figura 28 - Slide 6 do power point sobre os projetos Setembrista e Cabralista

Revolta da “Maria da Fonte” Patuleia
(Abril/Maio de 1846) l'

Conlronto entre os defensores de um liberalismo
mais conservador e os apoiantes da vertente mais
radical e moderada do regime liberal.

O confronto apenas terminou com a
intervencao estrangeira, (Inglaterra e
Espanha) \q\.lfi ditou os termos do acordo.

_

#Leva a demissao de Costa Cabral v

| Convencao de Gramido |

Competéncias: Houve sobretudo uma continuacgdo da aula anterior. Existiu, contudo,
um maior confronto entre a realidade presente e a realidade passada, visivel na
necessidade de ndo julgar o passado com 0s nossos valores e conhecimentos atuais. O que
ndo deixa de ser uma competéncia especifica que, apesar ndo vir claramente enunciada
no programa de historia, € importante para futuros adultos sensatos e capazes de valorizar

0 mundo o atual.
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5.11. Décima Primeira Aula Lecionada — 11° LH — 07/03/17 (Aula

assistida pelo professor Monteiro).
Tema: Modulo 5 — O Liberalismo — Ideologia e Revolugdo, modelos e praticas nos
séculos XVI1I1 e XIX

Unidade didética: 5 — O Legado do Liberalismo na primeira metade do seculo XIX

Subunidade didatica: 5.2 O Romantismo, expressao da ideologia liberal

Sumario: O Romantismo, enquanto expressao da Ideologia Liberal. Uma Revolugédo

Artistica.

Tempo: 100 minutos

Apesar de ja se ter ultrapassado a lecionacdo obrigatoria de 5 aulas de 100
minutos, solicitdmos a professora cooperante se seria possivel lecionar também
0 Romantismo. Pois tratava-se de um tema que nos agrada imenso e é passivel

de ser abordado de uma forma mais informal e criativa, abrindo caminho para

uma outra abordagem para o desenvolvimento das competéncias dos alunos.

Ap0s ser ditado o sumario, perguntdmos se ainda se recordavam de termos falado, na
primeira aula, da imagem que abria o prezi da aula.®® Um aluno respondeu de imediato
que era a Revolucdo Francesa. Aproveitando a resposta dele explicAmos que representava
uma revolucdo, que tinha realmente acontecido em Francga, mas que ndo era aquela em
que ele estava a pensar, ndo era a de 1789. Mas que também naquela revolugdo se tinham
lutado por ideias bastante fortes — pela justica, pela igualdade, pela liberdade. ExplicAmos
que aquele quadro representava a revolugdo de Julho de 1830, tinha como titulo “A
Liberdade guiando o Povo” e inseria-Se hum novo movimento cultural, o0 Romantismo.
Este tinha comegado na Alemanha ainda no século XVIII, mas o0 seu pico tinha sido o
século XIX e que tal como afirmava o sumario, havia uma relagdo entre as revoltas
liberais e aquele movimento.

Perguntei-lhes entdo se conseguiam descobrir uma crianga no quadro. Responderam
que sim e identificaram de imediato que empunhava pistolas. Perguntei-lhes entdo porque
€ que o pintor tinha decido representar uma crianga numa revolugdo? «A crianga esta

também a lutar pela liberdade», respondeu uma das alunas.

8 Veja-se Anexo DVD-ROM, 102 Aula Lecionada, apresentacdo power point.
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A escolha daquele quadro prendeu-se com o facto de, ser um bom motivo para dar
inicio ao tema, com a constante participacdo dos alunos. Por ser uma pintura tdo rica,
poder-se-ia ter perdido uma aula inteira com ela, porém focamo-nos apenas nos
seguintes elementos: o facto de representar uma revolucdo, a expressividade das
figuras e a representacdo de uma crianca. Sabiamos de antemaos que este elemento
iria provocar uma reacgdo por parte dos alunos, além disso a presenca de uma crianga
que participa no conflito, como um adulto é um elemento comum a algumas obras

do Romantismo.

Este dialogo inicial serviu os propdsitos pretendidos, isto €, quebrar a apatia que as
vezes é relevada ao inicio da aula. Permitindo manter uma conversa entre alunos e

professor bastante proveitosa, ao longo de toda a li¢ao.

Ap0s a abordagem a estes elementos perguntdmos qual tinha sido o outro movimento
que tinham falado antes deste. Apds especificar que tinha sido a matéria dada pela
professora Liliana, os alunos recordaram-se do lluminismo. Expliquei que o Romantismo
era uma corrente contraria ao lluminismo. Pedi entdo que me dissessem, tendo em conta
0 que ja tinhamos conversado, de que forma achavam que era contréria. «Era uma forma
diferente de ver as coisas», respondeu um aluno. Pedi mais ideias e varias surgiram, uma
delas, a que se aproximava mais do que nds pretendiamos foi que o Romantismo tinha
«mais a ver com as artes e lluminismo com a ciéncia». Logo de seguida, outro aluno
completou esta ideia, dizendo que «o romantismo € mais espiritual». Aproveitdmos o
brainstorming para explicar que o lluminismo estava ligado ao racionalismo, aos cafés e
as academistas, a enciclopédia, ao conhecimento cientifico. Enquanto o Romantismo
estava conotado a emocdo, aos sentimentos, ao agir sem pensar. Os livros que se
enguadram no Romantismo ndo eram cientificos ou argumentativos, mas sim de historias
ficcionadas — o romance. Acrescentdmos uma outra ideia, para que os alunos percebessem
a grande diferenca entre estes dois movimentos. O lluminismo pensou sobre 0s motivos
que levaram a revolugdo, mas quem a fez foi o0 Romantismo. Pedi-lhes que lembrassem
de Almeida Garrett, ele ndo se limitara a escrever, tinha participado na Revolucéo Liberal
Portuguesa. Apontei para o quadro dizendo, que ele podia ser aquele homem que

empunhava a espingarda no quadro.
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Esta foi uma forma de recordar matéria passada e apoiar 0S NOVOS
conhecimentos, noutros ja adquiridos, usando a perspetiva de Ausubel ja
abordada no primeiro capitulo.

Usou-se uma linguagem menos cientifica, ndo sé porque o tema se propunha a
isso, mas também para captar atencdo e entusiasmar os alunos. Esta ideia deu
resultado, pois uma aluna acabou por revelar que ja tinham falado do
Romantismo em Portugués, mas que tinha sido muito aborrecido e que agora

estava a gostar muito mais.

Passamos para o slide seguinte, revelando a primeira caracteristica, que ja fora falada,
assim perguntamos aos alunos o que comandava o homem do Romantismo, sendo que 0s
alunos foram capazes de identificar o que se pretendia, passdmos para a caracteristica
seguinte, revelando o ponto que se referia ao “culto do eu”. Fazendo, porém, a ressalva
que os autores do Romantismo mostravam uma grande preocupac¢do com o sofrimento do
outro. Revelei que houve até um poeta muito conhecido inglés — Lord Byron — que em
vez continuar na Inglaterra viajou para a Grécia, onde participou na guerra da
independéncia grega. De imediato uma aluna colocou a questdo, «se eles se preocupavam
com o sofrimento do outro, como € que eram individualistas?». Esta aluna tinha tocado
exatamente no ponto que pretendiamos abordar. Explicamos entdo que o homem do
Romantismo olhava muito para si proprio, para seus 0s sentimentos, emocdes e estados
de espirito, para aquilo que desejava e, muitas vezes, isso entrava em conflito com os seus
ideais. Geralmente nas obras literarias, a participacdo na guerra, para servirem 0 que
acreditavam ser o seu dever, era uma forma de fugir aos sentimentos ou a um amor nao
correspondido. Fizemos notar que a referéncia ao individualismo néo estava relacionada
com o facto de as personagens ou figuras s6 quererem saber delas mesmas, mas sim com
o facto de serem muito introspetivas.

Aproveitdmos para por a passar o livro de Camilo Castelo Branco “O amor de
Perdicdao” que os alunos se apressaram a dizer, com ar aborrecido, que estavam a ler esse
livro para portugués. Perguntamos entdo se ndo viam telenovelas. Porque a historia do
amor de perdicdo era a histdria de praticamente todas as telenovelas, alias ja tinha até sido

adaptada para uma.

93



O Desenvolvimento de Competéncias,
numa turma de 11° ano de Histéria A do Ensino Secundario

Para impedir conversas paralelas entre os alunos a respeito do livro, revelamos a

caracteristica seguinte — A importancia da Natureza.

. Opde-se a estética do [luminismo
- = 4 !

Inspira-se na Idade Média ‘\

eno Médio Oriente  * 0 homem é comandado pelos:

\ \ A

\ «»Sentimentos

Nacionali
Revagog?aog%% lgzgr;or)aizes — ? Zﬂﬂl(uzﬂ iiﬂ'&ﬁ@@

Historicas

| «*Sonhos

/ ldeais*

>

\
Exaltacao da Liberdade* |

Individualismo = A preponderincia/culto do
"EU”

A importancia da Natureza.
- Ela espelha o sujeito

Figura 29 - Slide 2 do power point sobre o Romantismo

Curiosamente, ndo foi necessario realizar nenhuma questéo para que os alunos
comegassem a participar oralmente. Gerando-se uma conversa muito
interessante sobre o facto desta caracteristica estar ainda presente nos filmes e
nas séries, gerada pela observacéo de uma aluna. «Se num filme ha um funeral,

estd a chover».

Aproveitdmos a conversa para chamar a aten¢do dos alunos para o facto de muitas das
coisas que nos assistiamos terem raizes historicas e culturais muito mais profundas do
que seria de esperar. Se tivéssemos a curiosidade de ir a procura, essas raizes podiam-nos
levar ao Romantismo, pois tinha sido marco cultural t&o relevante e tinha dado origem a
tanta producéo cultural, que se tinha entranhado na cultura ocidental, dando origem tanto
a grandes filmes de Hollywood, como a pequenos clichés, numa qualquer telenovela, ou
série.

Passamos para a leitura da legenda ao quadro de Delacroix que exibia o massacre de
Quios.*® Apés um aluno ler a legenda explicativa, referimos que o autor tinha estado em
Quios e era provavel que o quadro se inspirasse nas memorias do que vira. Chamei a

atencdo para as expressdes das figuras representadas, explicando que, até aquela altura,

%0 Veja-se Anexo DVD-ROM, 102 Aula Lecionada, Doc. 16A e B, p. 135.
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ndo era comum que o0s quadros representassem a guerra desta forma. Talvez
conseguissemos encontrar pinturas ou tapecarias medievais que mostravam uma vitoria
militar, mas ninguém se preocupava com o sofrimento dos civis, ou daqueles que tinham
sido vencidos. A representacdo do sofrimento humano, sem conotacao religiosa, foi uma
inovacgdo do Romantismo.

No seguimento disto, um aluno leu o poema de Victor Hugo, presente no manual, sobre
0 mesmo assunto. Estrofe a estrofe, fomos analisando o poema. Recordamos os
estudantes da referencia a crianca, enquanto simbolo de inocéncia, mas que também de
coragem e de resisténcia a injustica. Constituindo assim uma testemunha e um exemplo

do que estava a ser relatado.

O tema pareceu interessar aos alunos levando a que nos desviassemos um pouco
do tema em questdo. Porém, tal relevou interesse e curiosidade por parte dos

estudantes.

Saltdmos para a associacao entre 0 Romantismo e o Nacionalismo, uma vez que as
restantes caracteristicas ja tinham sido debatidas. Durante a troca de ideias achamos
relevante recordar que também D. Pedro tinha revelado sentimentos nacionalistas
relativamente ao Brasil, utilizando os sentimentos que nutria para justificar as suas acoes.
Aborddmos também a unido dos estados Alemdes e Italianos, para mostrar que a questao
do nacionalismo ndo era tdo simples como podia parecer. Paralelamente falamos da
paixdo dos Romanticos pela Idade Média e como se tinham preocupado em redigir e
pesquisar sobre o patriménio cultural das suas terras e as suas raizes historicas. Pois viam
as suas identidades retratada na histdria e na cultura.

Referimos que os contos dos irm&os Grimm tinham surgido neste contexto, tratavam-
se de lendas e historias alemés que tinham passado oralmente de geracdo em geragédo, mas
que podiamos encontrar neles caracteristicas do Romantismo, uma vez que estavam
adaptados a época em que tinham sido escritas pelos irmdos Grimm.

Aludimos ao facto de existir uma idealizacdo do periodo medieval, fazendo a
comparacdo com o facto de acharmos que no passado fomos sempre mais felizes, ou de
0S Nossos avos dizerem que no tempo deles € que era bom. De seguida abordamos, de
forma sumaria, o fascinio pelo Médio Oriente e pela cultura arabe, que iria ser
desenvolvida mais a frente

Mudamos finalmente de slide, para aprofundar a temética do her6i Romantico.
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No geral os estudantes costumam achar a historia cultural e a bordagem aos
movimentos culturais aborrecida. Tal como foi deixado claro pelos comentarios
dos alunos acerca da forma como o Romantismo tinha sido abordado na
disciplina de Portugués. Pois ndo se identificam com ela, parece-lhe que nada
tem a ver com eles, com 0s seus gostos, ou com aquilo que Ihe é familiar. Tentou-
se por isso inverter esta ideia comecando por abordar elementos atuais que

podem ser conotados com 0 Romantismo, das mais diversas formas.

Comecamos por questionar os alunos sobre o tipo de her6i que estavam habituados a
ver nos filmes. Foram vérias as ideias que surgiram, podendo destacar-se algumas delas:

«Luta pela justica» / «H& sempre uma rapariga» / “«Tem uma vida tragica»/ «Ganha
sempre». Percorrendo estas ideias e outras que foram sendo acrescentadas, foi possivel
chegar a conclusdo que herdis dos livros que eles achavam tdo aborrecidos, ndo eram
assim t&o diferentes do Homem-Aranha ou do Batman.

Fizemos entdo uma pausa para o intervalo e quando os alunos regressaram
continuamos com o slide seguinte, pedindo que dissessem em que areas 0 Romantismo
se tinha feito sentir. Das apresentadas no power point apenas se esqueceram da moda e
da politica.

Prosseguimos entdo com aula, chamando a atencéo dos alunos para as adaptacées para
séries ou mesmo para telenovelas de grandes obras literarias do Romantismo, pedindo
que da proxima vez que vissem um filme ou uma série, fossem investigar um pouco mais
sobre ela.

Seguidamente aborddmos o modelo de donzela para o0 Romanismo, através das
adaptacOes da Disney dos contos de Grimm. Usdmos a mesma ldgica de brainstorming
que tinha sido utilizada para descrever o Herdi.

Procuramos ndo esquecer os Contos das Mil e Uma Noites, recordando aos alunos que
0 médio oriente tinha uma cultura muito rica e que o que viamos hoje nas noticias nada
tinha a ver com a cultura arabe, que tinha levado o Ocidente a apaixonar-se pelas historias,

pelas dangas e pela arquitetura do mundo Otomano.
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Figura 30 - Slide 7 do power point sobre o Romantismo

» Os Contos das Mil e Uma Noites que chegam ao publico europeu em 1704,

através da tradugéo de Antoine Galland.

Sheherazade e o Sultdo Schariar, Ferdinand Keller, 1880

Com a aula quase a terminar, houve ainda tempo para a abordar a pintura do
romantismo, ainda que de forma sumaria, pedindo aos alunos que identificassem as
caracteristicas que tinhamos visto no inicio da aula nos quadros. Assim como as cores
usadas, o simbolismo das paisagens e as expressoes das figuras presentes.

Antes finalizar questionamos os alunos “E a Arte que imita 0 Homem ou o Homem

gue imita a arte?”

Ao longo da aula tinhamos aludido varias vezes para o facto de no decorrer do
século XIX as vidas dos autores do romantismo pareciam elas proprias
enquadrarem-se no movimento e ndo era s6 com 0s autores que isto acontecia, 0

mesmo se passava com algumas figuras histéricas, como D. Pedro VI.

N&o houve porém tempo para os alunos discutissem esta questdo de forma mais
aprofundada e acabou-se por chegar a conclusdo que ambas as afirmagdes

podiam estar corretas. Terminando assim a aula.
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. . . Leitura e Analise documento 16A e B “ O Massacre de Quios” P .
Ideologia Liberal | Revoltas Liberais : . Point
. . p. 135 de forma a explicar aos alunos surgimento do 10
) _ Individualismo Nacionalismo m
Explicar o Sentimento _ _ _ Computad
Romantico e Culto do Esclarecimento da nogdo do que era o Herdi Romantico e da or e
Eu forma como essa nogéo chegou até aos nossos dias 10m projetor.
) ) Nacionalismo Enumeracdo das areas em que o Romantismo se manifestou e 10m
Relacionar a valorizacao da importancia do movimento para as mesmas.
das Raizes Historicas - x . - .
com o Nacionalismo: Explicacdo da relacéo entre a literatura tipica do romantismo e 20m
' elementos do entretenimento atual. — Os filmes da Disney, as
Explorar a nogéo de telenovelas e as séries.
- Anali r r Romantism 15m
sentimento nas artes D g tse de ob a; de a tet~do“Eo ar: Mo a0 h
p|éStiC&S, na literatura e €bate acerca da questao a arte que 1mita o0 home€m ou O 15m

na musica.

homem que imita a arte ?”
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5.12. Décima Segunda Aula Lecionada — 11° LH — 09/03/17

Tema: Modulo 5 — O liberalismo — Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos
séculos XV e XIX

Unidade didética: 5 — O Legado do Liberalismo na primeira metade do seculo XIX

Subunidade didatica: 5.2 O Romantismo, expressao da ideologia liberal

Sumario: Continuacédo aula da anterior. O Romantismo em Portugal. Visualizacdo de
excertos do filme, “os Miseraveis”

Tempo: 100 minutos

Apos ser ditado o sumario, demos continuagdo a analise da pintura do Romantismo,
desta vez mais centrada no retrato.®! Pedimos em primeiro que dessem atengdo ao trago
do desenho — ndo era nitido, mas sim esbatido. Eram as cores que delimitavam a figura e
a distinguiam do fundo. Seguidamente, questionamos os alunos sobre a expressdo do

primeiro retrato, sobre a indumentéria da personagem e postura que ela apresentava.

Foi utilizada a mesma técnica que na aula anterior, dando a possibilidade aos

alunos para serem eles a descobrirem as caracteristicas por si proprios.

Solicitdmos também que, tendo em conta o
titulo, pensassem no que poderia ter
acontecido a jovem representada. Ao
percebermos que os alunos ndo chegavam a
resposta pretendida, pedimos que reparassem
no nome do autor, ele tinha pintado uma obra
que estava no manual deles. Houve entdo um
aluno que respondeu «E uma 6rfa de guerra».
Elogidmos a resposta e completdmos dizendo
que era uma 6rfa da guerra da independéncia

grega, cuja postura e a expressdo do rosto

demonstravam que ela podia estar a reparar | jovem Orfa no Cemitério, Eugene Delacroix, ¢.1824

em alguem’ estando completamente a merce Figura 31 — Quadro presente no slide 12 do power

point sobre 0 Romantismo

1 Veja-se Anexo DVD-ROM, 112 Aula Lecionada, apresentacdo power point.
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dessa pessoa. Pedimos que notassem que este ndo era um simples retrato, mostrava
movimento. A jovem ndo estava a pousar para o pintor, o pintor é que tinha captado o
momento, como se fosse um fotografo escondido.

Realizamos entdo as mesmas questdes
para o retrato seguinte. Os alunos seguiram
a mesma ldgica, chegando mesmo a
observar que aquele era o retrato de um
escravo que tinha fugido. Sé entdo, apds 0s
alunos terem exposto as suas ideias e
opinides livremente, reveldmos o titulo,
que tinhamos ocultado propositadamente.
Aquele era apenas um estudo do retrato. O
pintor estava a treinar, a desenvolver a sua

pintura. Pedimos que reparassem no facto

de o fundo estar preto e do foco estar no

rosto. Através do contraste luz/sombra

Figura 32 — Quadro presente no slide 12 do power
point sobre 0 Romantismo

podia-se até descobrir onde estava colocada
a fonte de iluminagdo. Concluimos aquela tematica, dizendo que era muito importante
que olhassem sempre o titulo, fosse uma pintura ou um documento escrito e que deviamos
ter o cuidado de ndo retirar conclusdes precipitadas.

De seguida prosseguimos com uma abordagem ao caso portugués, em que foram
mencionados alguns autores. Expusemos as suas vidas atribuladas, que por vezes
pareciam fazer deles proprios personagens do Romantismo. Demos maior atencdo a

Alexandre Herculano.

Os restantes autores faziam parte do programa de portugués e ndo fazia sentido,
neste caso, estar a repetir. Além disso, Alexandre Herculano tratou-se do
primeiro grande historiador Portugués, com contribui¢des importantissimas para

a Histdria Medieval portuguesa e nao so.

Exposto este tema, passamos para a abordagem a arquitetura. Esta fez-se com recurso
a fotografias tiradas por nos ao Palacio da Pena. Pedimos aos alunos que indicassem o

que estavam a ver e que caracteristicas do Romantismo podiamos associar as imagens.
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Por fim, seguindo a planificacdo, passdmos para abordagem a escultura, pedindo aos
alunos que realizassem as questdes 1 e 6 do manual.®

Contudo, tinha chegado a hora do intervalo, assim a realizacdo das questdes teve de
ficar, para o periodo seguinte. Sendo que a professora cooperante tinha reservado o
anfiteatro para a visualizacdo de excertos do filme e como tal o resto da aula decorreu Ia.

Os exercicios que tinham sido propostos aos alunos tornaram-se de dificil execugéo,
pois nem todos tinham trazido o manual. Assim, pedimos que reunissem com quem 0
tinha trazido. Contudo, o anfiteatro ndo era o melhor espaco para a realizacdo de
exercicios escritos, ja que as cadeiras ndo tinham tampo onde os alunos pudessem pousar
o0s cadernos. Assim, esta tarefa prolongou-se mais do que seria de esperar. A correcao foi
feita oralmente e apesar do tempo que foi disponibilizado para realizar os exercicios
houve alunos que ndo tinham chegado a conclui-los.

Prosseguimos entdo para a visualizacdo dos excertos do filme musical os Miseraveis.
Apesar de termos o DVD, ndo seria possivel exibir o filme inteiro, por ser muito grande.
E importante mencionar que os alunos estavam reticentes relativamente ao filme, pois

diziam ndo gostar de musicais.

Em primeiro lugar, a escolha deste filme prende-se com o facto de ser uma
adaptacdo de uma das grandes obras do romantismo, de Victor Hugo. E como se

trata de um musical, os elementos que se pretendem analisar sdo facilmente

percetiveis nas letras das musicas.

Escolhemos quatro excertos®®, o primeiro, intitulado Look Down que faz a exposicéo
dos acontecimentos que levam a que os estudantes se revoltem. Esta exposicéo é feita
pela personagem Gavroche. O segundo — Red and Black — trata-se da exposi¢do do
conflito interior de Marius, entre o amor e o dever. O terceiro e quarto excertos foram
apenas mostrado parcialmente, um exibe Eponine a expor a tragicidade do seu amor por
Marius — On My Own — e 0 outro inicio da revolta dos jovens burgueses — Do You Hear

The People Sing.

92 Veja-se Anexo DVD-ROM, 112 Aula Lecionada, Questdes, p. 139.

% Veja-se Anexo DVD-ROM, 112 Aula Lecionada, Videos. (Estes excertos sdo apenas amostras do que
foi exibido, foram retirados do youtube, enquanto o que foi exibido em sala de aula pertencia ao DVD
original do filme e continha legendas).
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Apo6s uma breve conversa sobre este ultimo excerto despedimo-nos dos alunos, dando

por terminada a aula.

Cada excerto foi escolhido com uma intencdo clara e antes de passar o excerto

seguinte era realizada uma breve conversa com 0s alunos.

O primeiro aborda a exaltacdo da liberdade, atraves das palavras de uma crianca,
elemento tinha sido bastante falado na aula anterior. Demonstra também as
manifestacdes de descontentamento por parte da populacédo, que vive na miséria,

com 0 apoio de jovens burgueses.

O segundo excerto € 0 que apresenta mais informacgdo. Visou mostrar como 0s
jovens preparam a revolta, o conflito interior do herdi que vé divido entre o amor
que sente por Cossette e a luta pela liberdade com os seus camaradas. Chamamos
a atencdo dos estudantes para associacao e analogias entre as cores — o0 vermelho
e 0 preto — e 0s sentimentos de cada personagem e para forma como a paixdo
pela liberdade e a paixdo por uma mulher se encontram ao mesmo nivel

concorrendo uma com a outra.

O terceiro clip de video serviu para alertar para o facto de, também aqui, existir
um tridngulo amoroso, muito semelhante ao que existe na obra “Amor de
Perdi¢éo”, mas também para que os alunos identificassem o papel da natureza,
enquanto espelho dos sentimentos de uma personagem. Neste caso, enquanto

Eponine canta, esta a chover.

O dltimo excerto serviu para terminar a aula, sendo que € a can¢do mais
conhecida daquele musical e ao mesmo tempo demonstrar aos alunos, mais uma
vez, a clara associacdo entre 0 Romantismo e as Revoltas Liberais, do século
XIX.

Competéncias: A relevancia destas duas aulas para o desenvolvimento de
competéncias residiu no facto de se ter abordado uma corrente cultural, como tal houve
oportunidade de desenvolver competéncias e recursos diferentes das aulas anteriores.
Assim, ao discutir com alunos aspetos e temas da cultura mainstream, como forma de

mostrar que nao estdo assim tdo distantes do passado, procuramos desenvolver nos alunos
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“atitudes de curiosidade intelectual, de pesquisa e de problematizagdo”®*. Valorizamos a
Cultura Geral, que é em si propria também uma competéncia, que nos permite
compreender e valorizar a nossa realidade atual. Recorremos a andlise de outro tipo de
fontes, neste caso artisticas e literarias, que permitiu aos alunos desenvolver as
capacidades de observacdo, distinguindo informac&o, implicita e explicita, mas também
a reflex@o e sobretudo a sensibilidade estética. O que se aliou a vontade de conhecer e

valorizar o patrimonio artistico portugués e internacional.

% Programa de Historia A, [em Linha]. [consultado em 09.10.2017]. Disponivel em WWW:<URL:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/Recorrente/historia_a_10
11 12.pdfPp.7
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Tema: Mddulo 5 — O liberalismo — Ideologia e Revolucdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX
Unidade didatica: 5 — O Legado do Liberalismo na primeira metade do seculo X1X
Subunidade didatica: 5.2 O Romantismo, expressao da ideologia liberal

Sumério: Continuagdo aula da anterior. O Romantismo em Portugal. Visualizagdo de excertos do filme, “os Miseraveis”

Conteudos Aprendizagens Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliagédo Recursos
Relevantes
O Romantismo ¢ Indicagdo do Sumario om
Explorar a nogdo de e Continuacdo da aula anterior. 10m Participagéo
- Expressao sentimento nas artes Romantismo | Aprofundamento do movimento Roméantico em Portugal através Oral Manual
Cultural e plésticas, na literatura e do didlogo com os alunos. 15m
Filosofica da na musica. e Indicacdo das caracteristicas do Romantismo na Arquitetura, Comportamento | Power
Ideologia Liberal N através da analise de fotografias do Palacio da Pena. 15m Point
Exer_r;pllflcgr lterdri e Resolugdo das questdes 1 e 6, da pagina 139. c ad
manifestac@es literarias 5 ~ omputa
e artisticas do * Cor_regao das questoes. . 15m or e
. e  Leitura do documento D, da pagina 140 15 .
Romantismo em . . . m projetor.
Portuaal e Amostragem de dois excertos do filme “Os Miseraveis” de 2012 | 19y
g de forma a relacionar o Romantismo com a exaltacdo da
liberdade e o culto do Eu 20m
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5.13 Reflexdes finais sobre as aulas lecionadas

Tentamos dar o nosso melhor em todas as aulas. Contudo, nem sempre atingimos 0s
objetivos pretendidos com as atividades pensadas. Procurdmos, igualmente, sempre que
se mostrou necessario, improvisar e reagir da melhor forma aos contratempos que
ocorreram. Fossem estes por raz@es técnicas, como na primeira aula em que o computador
estava tdo lento que houve alturas em que tivémos de desistir da utilizacdo do suporte
informatico. Ou por ma gestdo do tempo despendido com a explicacdo de determinado
contetdo da mateéria.

Esta foi talvez a nossa maior dificuldade, o controlo do tempo. Fosse porque prestdmos
demasiada atencdo com um determinado topico da matéria, ou porque os alunos
demoravam mais do que o previsto para executar um exercicio.

Apbs as primeiras aulas, apercebemo-nos que mais que cumprir as planificacdes, era
importante agir em prol dos alunos e assim tentdmos que todas as decisdes ndo
programadas previamente, fossem do interesse dos estudantes e por isso, sempre que era
solicitado pelos mesmos, ddvamos mais tempo para que fossem cumpridas as atividades
e 0S exercicios propostos.

E relevante mencionar as trés aulas que foram mais gratificantes, pelos resultados
obtidos.

Assim, destaca-se a terceira aula na qual atividade preparada correu exatamente como
era esperado, tendo conquistado a atencdo dos estudantes. Pretendia-se que cada aluno
lesse um paragrafo da biografia de D. Pedro e que a turma fosse capaz de identificar que
informacdo estava contida naquele paragrafo. Sentimos que, ndo so6 foram capazes de
executar o que era esperado, como no final daquela aula compreenderam a matéria.
Sobretudo, mostraram-se interessados em saber mais, algo que ficou claro através das
perguntas realizadas sobre a Historia de Portugal e pelo pedido que efetuaram para que
nos trouxéssemos os livros de onde tinhamos retirado os excertos. Aquela atividade serviu
também para comprovar que deve haver uma componente narrativa na Historia, uma
contextualizagdo dos acontecimentos e que a exposicdo destes, quando bem executada,
ndo é aborrecida para os alunos, antes pelo contrario.

O segundo momento mais gratificante e que é importante evidenciar, teve a ver com o
preenchimento de quadros a respeito do Setembrismo e do Cabralismo, ocorridos na nona

e décima aulas, pois apesar de os alunos demonstrarem, mais uma vez, alguma preguica
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intelectual, foram capazes, com alguma insisténcia da nossa parte, de completar o
exercicio. Pensamos que esta foi a Unica atividade escrita que alcangou a totalidade dos
objetivos previstos. No final das duas aulas notou-se que os estudantes apreenderam esta
matéria cuja aprendizagem, segundo a professora Noémia costuma ser bastante
complicada, uma vez que os alunos misturam o Setembrismo com o Cabralismo.
Tivéssemos continuado a lecionar, este exercicio seria adaptado para mais matérias.

Por fim, destaca-se a décima segunda aula, uma vez que houve um total envolvimento
e colaboracéo dos alunos bem como um feedback bastante positivo da parte destes. Foi
inclusivamente, bastante relevante para a nossa aprendizagem, enquanto futura
professora, pois comprovou que é possivel aproximar os conteudos da realidade, dos
gostos e dos conhecimentos dos estudantes, sem que isso prejudique as aprendizagens. E
ainda que é exequivel substituir totalmente as exposicGes verbalisticas por conversas
animadas, desde que haja interesse da parte do professor e dos estudantes em fazé-lo.

E importante deixar claro que, em contexto de sala de aula, durante as explicacdes da
matéria, cada vez que se usava um vocabulo que apresentava uma maior dificuldade para
os alunos, mencionavamos imediatamente a seguir um sinénimo, de forma, a que os todos
pudessem alargar e aprofundar o seu vocabulario.

No que diz respeito a relacdo pedagdgica esta foi muito gratificante e apesar dos
alunos costumarem distrair-se na altura de realizar exercicios escritos, a verdade é que
estavam sempre prontos para responder as perguntas colocadas oralmente e transformar
uma aula que de outra forma seria expositiva, numa conversa bastante interessante. Sendo
que exibiram sempre uma atitude louvavel ao longo do més que leciondmos, apesar de
ndo sermos nds “as professoras oficiais da turma”.

Finalmente, gostariamos de mencionar, pela surpresa que isso nos causou, que um dos
alunos mais participativos, que estava sempre a voluntariar-se para ler os documentos e
responder as questdes, desistiu da escola pouco antes desse periodo terminar, por ter ja

dezoito anos.
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Consideracdes Finais

Este é o culminar do processo da aprendizagem de dois anos de Mestrado, muito ficou
por dizer e por mostrar dessas aprendizagens realizadas, ja que este relatrio pretendeu
ser direto e orientado para os pontos-chave da nossa pratica letiva, no segundo semestre,

do segundo ano.

Tal como dissemos na Introducéo, as diferentes partes em que este trabalho foi dividido
apresentam uma ldgica circular. Qualquer uma das partes poderia ser a primeira, sem que
tal retirasse sentido ao texto. Poder-se-ia ter iniciado o relatorio pelo contexto escolar,
pois também ele serve de enquadramento a parte tedrica. A escolha de perspetivas que
estabelecem uma relagdo com o meio social e cultural teve em tudo a ver com o facto de
se ter lecionado numa escola TEIP. A verdade é que, o bairro onde os alunos vivem
pressiona-os e tenta sobrepor-se aos seus sonhos. Tivéssemos nos lecionado numa outra
escola e nada neste relatorio seria igual. Também o enquadramento tedrico poderia ser a
ultima parte e neste caso ter-se-ia sequido uma l6gica indutiva, do particular, para o geral.
Pois foi disso que tratou a teoria, de uma base contextual das ciéncias da educacédo, ampla,
em que assentou a pratica. Enquanto as aulas ndo foram se ndo a particularizacdo dessa

teoria, exemplos praticos desenvolvidos por nds, como resposta aos problemas detetados.
Mas se estas trés partes constituem um circulo, o que esta no meio?

Nos, enquanto alunos, mas também professores, ou para futuros professores. Facto é
que, nunca deixaremos de ser estudantes, pois ser-se professor € estudar a vida inteira, é
constantemente, estar a ensinar, enquanto se aprende. A aprendizagem de que se fala ndo
tem de ser necessariamente a que vem nos livros, pois todas pessoas séo fontes de
ensinamentos, até mesmo os alunos tém algo para nos ensinar, se estivermos dispostos a
ouvi-los. Os colegas de profissdo séo tambem uma fonte inesgotavel de conhecimento,
podemos aprender muito com eles, o que fazer, mas também o que ndo fazer. Cabe a
nossa sensatez julgar.

Neste Mestrado todos estas formas de aprender se cruzaram no nosso caminho, mas uma
foi especial, a Professora Cooperante Noémia Braz. Sem ela este relatério seria mais
pobre e nds, enquanto futuros professores, estariamos também mais desprovidos de
competéncias para ensinar. Ela foi um modelo, uma inspiragdo, uma amiga, uma colega,
uma professora. Pudemos sempre contar com 0 seu apoio, fosse de manhd, antes de

comegar cada aula, ou a noite, ja de madrugada, quando finalmente envidvamos o plano
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e 0 power point com um email repleto de ddvidas, proprias de quem estd agora a comegar.
Ela soube sempre o que dizer para acalmar 0s nossos medos e insegurancas e ofereceu
sempre as melhores sugestoes.

A escola contribui para mudar o meio em que insere e é produto desse proprio meio.
E fruto da sua Historia, mas também do seu presente, dos alunos e dos professores e
auxiliares a que compdem. E um resultado, muitas vezes, do desejo da sua comunidade,
da associacédo de pais, do concelho de escola, do agrupamento em que esta inserida e das
decisdes do Ministério da Educacao. Dito isto, ndo escolheriamos outra escola, mesmo se
pudéssemos, para dar inicio a nossa pratica profissional, apesar das fragilidades que esta
demonstra, fomos sempre bem recebidas, até pelo diretor da escola. Também néo
escolheriamos outra turma e foi ja com saudade dos alunos que terminamos a décima

segunda aula, também eles, cada um a sua maneira, foram nossos professores.

Sem alunos, ndo héa ensino. A relacdo é simbiotica, nds damos e recebemos em troca,
as vezes mais, outras vezes menos, ndo é proporcional, mas tal ndo significa que pudemos
deixar de dar o nosso melhor. Cada vez que o fazemos, estamos também a desenvolver
competéncias. Como se viu no primeiro capitulo, quase tudo é uma competéncia e tudo
pode ser um recurso para vida, desde que seja utilizado. Cada vez que damos 0 nosso
melhor, estamos também a ser um modelo para os alunos, tal como defende Brandura.
Isto nem sempre € claro, é recorrente que os alunos s6 se apercebam mais tarde de como
foram influenciados pelos professores que tiveram ao longo da vida, para o bem e para o
mal. Tanto assim €é, que varios sdo 0s autores, tanto no ambito da psicologia, como da
sociologia que nos dizem isso mesmo.

Algo que ficou patente durante 0 nosso tempo enquanto alunas e depois nestes dois anos
de Mestrado é que a escola pode ser um pouco de tudo para alunos, uma obrigacéo, uma
segunda casa, um espaco onde se sentem aceites ou rejeitados pelos seus pares, onde
convivem, onde fazem desporto, onde conhecem melhor 0 mundo, sem que para isso
tenham de sair de dentro das quatro paredes da sala. No fundo, a escola é um elevador
para o futuro, ou uma porta fechada para este.

Ap0s este longo caminho, que ndo o foi em termos de tempo fisicos, mas sim em termos
de saberes e capacidades, resta dizer que este é apenas o inicio. Entramos neste Mestrado
por vocacédo e saimos com o sentimento mais apurado e com a certeza que Somos capazes
de seguir esta muito nobre profisséo, que infelizmente nem sempre é reconhecida como
tal.
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