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Resumo

A unidade didéctica, “A Romanizagcdo da Peninsula Ibérica, um exemplo de
integracdo de uma regido periférica no universo imperial”, foi leccionada a uma
turma do 10° ano, na Escola Secundaria Camilo Castelo Branco, sendo o seu
objectivo principal a utilizacao das diversas fontes histéricas e textos historiograficos

na constru¢do do conhecimento dos alunos.

Integrada no tema “O Modelo Romano” do programa do 10° ano de
escolaridade, esta unidade diddctica possibilita aos alunos a tomada de consciéncia
da lentidao e da complexidade do processo de integracio das regides conquistadas no

Império Romano.

Os contetdos, da unidade didactica em estudo, possibilitam uma inter-relagao
com outras ciéncias sociais, nomeadamente a Geografia e a Arqueologia. A primeira,
com base nos recursos do estudo do territério e das suas especificidades, forneceu
uma base estrutural para a compreensdo da ocupagdo do territério. Quanto a
Arqueologia, o recurso as suas fontes e metodologia, permitiu que os alunos

adquirissem uma maior compreensao dos fendmenos analisados.

Palavras-Chave: Aprendizagem; Ensino; Fontes; Império e Romanizacao.

Abstract

The didactic unit, "The Romanization of the Iberian Peninsula, an example of
integrating a peripheral region in the universe imperial", was taught to a class of 10th
grade, in high school Camilo Castelo Branco, and its main objective is the use of
various historical sources and historiographical texts in the construction of students'

knowledge.

Integrated on the theme "The Roman Model" program of the 10 th grade, this
didactic unit enables students to awareness of the slowness and complexity of the

integration process of the conquered regions in the Roman Empire.




The contents, of this unit study, allow an inter-relationship with other social
sciences, including Geography and Archeology. The first, based on the resources of
the territory and the study and their specificities, provided a structural basis for
understanding the occupation of the territory. As for Archaeology and the use of their
sources and methods, allowed the students to acquire a greater understanding of the

phenomena analyzed.

Keywords: Learning; Teaching; Sources; Empire and Romanization.
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Introducao

Inserindo-se no ambito da pratica profissional de ensino supervisionado, este
relatério tem como objectivo primordial a demonstracdo da utilidade das fontes
histéricas na constru¢ao do conhecimento dos alunos, no contexto da leccionacdo da
unidade didictica A Romanizacdo da Peninsula Ibérica, um exemplo de integracdo
de uma regido periférica no universo imperial. Ao mesmo tempo, nao deixaremos de
focar a relacdo entre a Histdria e outras ci€ncias sociais, como a Arqueologia e a
Geografia, de forma a complementar as informacdes que os alunos foram
recolhendo, permitindo-lhes uma melhor percep¢do dos agentes que proporcionaram
a romanizag¢do do territério peninsular. A Arqueologia possibilitou-nos mostrar aos
alunos muitos dos elementos que permitiram aos historiadores e arquedlogos
reconstruir um pouco do processo de conquista e de romanizagdo, ao passo que a
Geografia forneceu ambientes para reconhecimento do territério e de como este
influenciou o processo de conquista e romaniza¢do € a0 mesmo tempo, explicar as

diferencas entre os povos indigenas que habitavam a Peninsula Ibérica.

A escolha do tema encontra-se relacionada com dois desejos da nossa parte, o
de juntar a leccionac¢do a vertente da Arqueologia (4rea cientifica donde somos
provenientes) e o gosto do estudo do Império Romano. A isto, juntamos os
calendarios escolares e os conteudos didacticos a ele associados e, as diversas

contingéncias do mestrado.

A nossa pratica lectiva ocorreu na Escola Secundaria de Camilo Castelo
Branco, numa turma do 10° ano, sob a orientacdo da professora cooperante Isabel
Pedro. Este relatério inclui também uma reflexdo sobre todo o processo que fomos
desenvolvendo ao longo dos dltimos meses na escola, anteriormente mencionada,
enquadrada por uma parte mais tedrica e explicativa das opg¢des diddcticas seguidas

na leccionacao.

Ap6s esta definicdo inicial decidimos organizar o relatério em trés partes, a

saber: A Escola e os Alunos, A Aprendizagem em Histéria e, por fim, As Aulas.

Na primeira parte do trabalho, analisimos a Escola Secundéaria de Camilo
Castelo Branco nas suas variadissimas vertentes, com destaque para a localizacdo, o

contexto sociocultural e os projectos que norteiam a sua ac¢do educativa.
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Apresentamos também a caracteriza¢cdo da turma do 10° ano com a qual trabalhdmos,

de forma a enquadrar a mesma na concepg¢do das aulas e dos métodos utilizados.

No segundo ponto do relatorio, reflectimos sobre a aprendizagem em Historia
e a complexidade do objecto da disciplina e os dois principais conceitos que
englobam, o tempo e o espacgo. JustificAmos as nossas opg¢des metodologicas,
apresentando as teorias educacionais que estiveram na base das aulas. Termindmos
com a problemadtica das fontes histéricas e da sua utilizacdo para efeitos didécticos

numa aula de Historia.

Na ultima parte, descrevemos as aulas leccionadas, destacando a respectiva
planificacdo; o seu enquadramento na unidade didactica; as competéncias que foram
sendo desenvolvidas; as actividades realizadas e, por fim, a avaliagdo efectuada.
Apresentamos uma reflexdo sobre as aulas que foram leccionadas e sobre os

procedimentos escolares em que participimos.

Finalmente, uma referéncia as normas bibliograficas que se encontram de
acordo com a norma portuguesa, NP 405 e a opc¢ao por redigir o presente trabalho

com as normas ortogréaficas do acordo de 1945.

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 2 Setembro de 2013
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1. A Escola e os alunos

A escola é um local onde se ensina,

mas também o retrato do meio que a envolve.

1.1. A Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

1.1.1. Localizacao e Contexto Sociocultural

A Escola Secundéria de Camilo Castelo Branco localiza-se na freguesia de
Carnaxide, concelho de Oeiras e distrito de Lisboa (vide anexo 1, pagina 76).
Actualmente, a freguesia engloba 25 911 habitantes, cerca de sete mil dos quais com
idades até aos 25 anos, sendo assim a segunda freguesia com maior nimero de

populacdo jovem do concelho'.

Inserida em meio urbano, a escola encontra-se rodeada por um complexo
habitacional de prédios elevados. Nas redondezas da escola podemos ainda encontrar
um centro cultural, o cemitério da freguesia e varios tipos de comércio (papelaria,
café, mercearia, entre outros). Estes equipamentos complementam-se com os bons
acessos que rodeiam a escola, com destaque para os autocarros e as vias de
comunicacdo, nomeadamente a A5, que permitem um acesso rapido para a cidade de

Lisboa ou para outras zonas.

Os alunos que frequentam a Escola Secundéria de Camilo Castelo Branco
derivam maioritariamente dos edificios habitacionais que envolvem a escola ou entao
da composi¢do do agrupamento escolar. Incorpora alunos de dois grandes estratos
sociais, uma classe média, com instru¢des ao nivel do ensino universitario, que se
instalou ai, devido ao desenvolvimento do sector tercidrio que existiu no Concelho de
Oeiras nos dltimos anos, € uma classe baixa, derivada da imigracdo das ex-coldnias
portuguesas, que apresenta um nivel de instrucdo baixo ou nulo. Esta situagdo

oferece um conjunto diversificado de alunos®.

! Dados retirados do Instituto Nacional de Estatisticas, dos Censos de 2011, [Consultado em 05
Janeiro de 2013]. Disponivel na Internet: <url:http://www.ine.pt>
2 Projecto Educativo da Escola Secunddria de Camilo Castelo Branco 2008-201 1, Carnaxide, 2008

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 3 Setembro de 2013
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A escola encontra-se integrada no Agrupamento de Escolas de Carnaxide,
juntamente com mais cinco escolas, das quais, uma € de segundo e terceiro ciclo, trés
sdo0 escolas primdrias e uma outra um jardim-de-infancia. O agrupamento comecou a
ser constituido em Janeiro de 2004. No entanto, a Escola Secundaria de Camilo
Castelo Branco s6 integrou o agrupamento em inicios de 2012, sendo actualmente a
sede de agrupamento. Presentemente existe uma Comissdo Proviséria do
Agrupamento, que trata da gestdo do mesmo e da formagao dos documentos base ao

seu funcionamento. A escola iniciou a sua actividade em Setembro de 1986.

O nome da escola deriva de uma escolha unanime realizada na mesma, por
todos os seus elementos de entdo, devido ao facto de o patrono ter vivido durante
algum tempo em Carnaxide e possuir uma obra vasta e de grande reconhecimento

publico.

A formacdo do agrupamento, num tempo muito recente, impede que existam
para ja documentos relativos ao Projecto Educativo e ao Projecto Curricular, pelo
que se mantém em vigor, os projectos anteriormente aprovados, 0s quais, servem de

apoio a muita da defini¢do da escola e da sua formacao, no presente relatdrio.

1.1.2. Organizacao e Projectos da Escola

A escola enquadra-se na tipologia das escolas secundarias com 3° ciclo, sendo
composta por um grande edificio, construido de novo no ano passado. Os espacos
exteriores sdo amplos, possibilitando que os alunos circulem livremente dentro do

recinto escolar.

Na estrutura fisica da escola vislumbramos que esta apresenta uma variedade
de equipamentos, o que favorece a pratica educativa. Entre o variadissimo
equipamento, destacam-se as 19 salas de aula, sendo 14 salas de aula especificas,
sete laboratorios; trés oficinas, gindsio, vdrios gabinetes, um campo de jogos, entre

outros.

Filipe Miguel Garcia Fernandes f Setembro de 2013
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Instalacoes letivas Ne Instalacoes nao letivas Gabinetes Servicos
Salas de aula 19 Bmlwtiﬁi{)’;’;ﬁgmeca Conselho Executivo Servigos Administrativos
Salas especificas 14 «Espaco Aberto» Serér::;sr::::éggla e Acao Social Escolar
i - Professores -
Laboratérios 4 Salas de Formagao (Departamentos) Posto Médico
Laboratérios de Fisica, Sala de Diretores de . .
Quimica e Biologia = Estufa Turma Papelaria/Reprografia
. Projeto Satde: Gabinete Centro Competéncia .
Oficinas 3 de Atendimento Malha Atlantica Cozinha
- : Centro Novas e
Ginasios 2 Anfiteatro Oportunidades Refeitério
Campo de jogos 1 Sala da Radio Escolar Associagao de Estudantes Bar
Sala de Professores Pessoal nao docente Balnearios

Sala de Alunos Instalagdes sanitarias

Sala de Funcionarios Arquivos e arrecadacoes

Quadro 1 — Instalagdes, gabinetes e servicos da Escola Secundéria Camilo Castelo Branco.

A escola encontra-se estruturada em volta de quatro 6rgdos, a saber, o
Conselho Geral, a Direc¢ao, o Conselho Pedagégico e o Conselho Administrativo. O
Conselho Geral € o principal 6rgdo da escola, dado que € o «[...] 6rgdo de direccdo
estratégica, responsdvel pela definicdo das linhas orientadoras da actividade da
escola.»”, ao qual se acresce as tarefas de seleccdo de um novo director sempre que o
cargo se encontra em processo electivo. A Direc¢do € um «[...] érgdo administrativo
e de gestdo do agrupamento nas dreas pedagdgicas, cultural, administrativa,
financeira e patrimonial>>4. O Conselho Pedagégico € o «[...] érgdo de coordenagdo e
supervisdo pedagdgica e orientacdo educativa da escola, nomeadamente nos
dominios pedagdgico-didactico, da orientagdo e acompanhamento dos alunos e da
formagdo inicial e continua do pessoal docente e ndo docente»’. O Conselho
Administrativo aparece como o «[...] érgdo deliberativo em matéria administrativo-

financeira da escola, nos termos da legislacdo em vigor»®.

O Regulamento Interno, o Projecto Educativo, o Projecto Curricular e o
Estatuto do Aluno sdo os principais documentos orientadores da vida da comunidade

educativa da escola, dado que espelham a realidade da mesma, ao nivel dos alunos

* Projecto Educativo da Escola Secunddria de Camilo Castelo Branco 2008-2011, Carnaxide, 2008,
p. 16

’ Regulamento Interno da Escola Secunddria de Camilo Castelo Branco, Carnaxide, 2012, p. 6

* Idem, Ibidem, p. 10

> Idem, Ibidem, p. 12

% Idem, Ibidem, p. 15

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 5 Setembro de 2013
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que a frequentam, do seu enquadramento espacial, da oferta curricular que exibem e

das regras de funcionamento dos diversos servicos da comunidade educativa.

Os projectos futuros, que a escola pretende desenvolver e melhorar, sdo uma
realidade muito clara no Projecto Educativo, razdao pela qual serd o documento em

destaque, do presente relatorio.

O Projecto Educativo identifica como problema fundamental o insucesso
escolar, com relevo para o ensino bdsico e para o 10° ano de escolaridade (ano de
transicdo, que levanta muitos problemas aos alunos). Na tentativa de resolver estes
problemas, o mesmo documento apresenta as seguintes medidas: uma primeira drea
onde se evidencia a promocao do sucesso dos alunos e da qualidade do ensino e das
aprendizagens e uma segunda medida virada para a educacgdo, para a cidadania e a

saude.

A Escola Secundéria de Camilo Castelo Branco integra na sua estrutura
curricular alunos do 3° ciclo e do secunddrio da formacdo geral e os Cursos de

Educacio e Formacao de Adultos.

Ao nivel das actividades extra-curriculares podemos reparar que a escola
ostenta uma grande variedade de actividades, vinte e oito no total, com énfase para o
Desporto Escolar, que tem trazido a comunidade escolar fortes talentos e
reconhecimentos. O clube das artes decorativas tem possibilitado a decoragcdo da

escola com varios trabalhos realizados pelos alunos.

O corpo docente da escola € composto por noventa e dois professores, sendo
que vinte e dois sdo professores do departamento de ci€ncias sociais € humanas. O
departamento € composto pelos grupos disciplinares de Histéria, Geografia,
Filosofia, Economia e Contabilidade, EMRC, entre outras disciplinas. O grupo de
Histoéria é composto por seis elementos, sendo que um dos professores ndo pertence

7
ao quadro da escola’.

Do corpo discente fazem parte os funciondrios administrativos e os auxiliares

de ac¢do educativa.

" Dados fornecidos pela escola e pela professora cooperante Isabel Pedro.

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 6 Setembro de 2013
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O numero de alunos que frequentavam a escola, no ano lectivo de 2012/2103,
era de 781 alunos, divididos por dois niveis de ensino, o 3° ciclo com 364 alunos e o
secundério com 417. Dentro do 3° ciclo existem 67 alunos de cursos CEF. No
secundério temos 182 alunos de cursos tecnoldgicos, sendo os restantes de cursos
cientificos e humanisticos. Isto mostra que o secundario é aquele que maior
expressao apresenta na estrutura curricular da escola. Por ano, podemos observar que
o 10° ano é aquele em que observamos um maior nimero de alunos, com 181, ao
passo que, no ponto inverso, vemos o 12° ano e os cursos CEF, com 108 e 67 alunos
respectivalmente8 (vide anexo 1, pagina 77 a 79). Esta diminui¢do de alunos ao longo
do secunddrio vem provar aquilo que se encontra mencionado no Projecto Educativo,
onde o 10° ano é o ano mais complicado, devido ao nivel de reprovacdes ou de
anulacdes de matricula, por diversos factores, que se encontram mencionados no

documento anteriormente referido.

1.2. A Turma

As aulas que foram leccionadas, na Escola Secundédria de Camilo Castelo
Branco, tiveram uma turma como pano de fundo, o 10° D, turma na qual realizimos
algumas observacdes. A turma € composta por 20 alunos, sendo que 70% se
encontram entre os 15 e os 16 anos de idade, ao passo que, os outros 25% sao alunos
entre os 17 e os 18 anos. A nacionalidade de todos os alunos € portuguesa. No
entanto, os pais de quatro discentes sdo emigrantes das ex-coldnias portuguesas, no
caso especifico de Cabo-Verde’. Nestes dados falta-nos um aluno, do qual ndo

obtivemos os elementos necessarios.

Na turma existem 45% de alunos que se encontram a repetir de ano, sendo
que alguns mudaram inclusivamente de drea de estudos. Salienta-se a existéncia de
um aluno com necessidades educativas especiais, o qual se encontra diagnosticado

como hiperactivo (vide anexo 1, pagina 80).

¥ Dados fornecidos pela escola e pela professora cooperante Isabel Pedro.
? Dados fornecidos pelo director de turma.

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 7 Setembro de 2013
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Dos alunos que compdem a turma a maioria sdo do sexo feminino, doze

alunos, sendo os restantes do sexo masculino (8 alunos).

Ao nivel social, a turma apresenta seis alunos com apoio social (30%), sendo
que um destes alunos recebe apoio de 100%, ao passo que os restantes 50%. Isto
pode, ser ainda mais grave se tivermos em conta que existem mais dois encarregados

de educacao de alunos da turma que se encontram desempregados no momento.

As observagdes foram efectuadas com o intuito de responder a dois
objectivos, um o de conhecer a turma, outro, o de analisar que género de aulas se
encontravam a ser leccionadas pela professora Isabel Pedro, de modo a adaptar a
pratica lectiva que se efectuou aos alunos em questdo. Assim, foram executadas
observacdes de aulas de tipo naturalista, segundo uma ficha adaptada, que nos foi

facultada pela professora Helena Esteves'”.

Segundo Albano Estrela, a observacdo naturalista é uma observacdo do
«comportamento dos individuos nas circunstincias da sua vida quotidiana»“, onde o
«comportamento ndo constitui o objecto de um controlo experimental»lz, Pretende
ser assim, uma sistematizacdo do que se observa no meio natural e na qual o

observador nio participa.

A intervencdo do professor no mundo real s6 poderd ser feita com o
conhecimento da realidade existente, sendo que, esta realidade s6 pode ser
apreendida através da observacdo. A observincia permitir-lhe-4 assim,
problematizar, intervir e avaliar as ac¢cdes que melhor se podem adaptar ao mundo

existente.

A observagao permite uma série de vantagens aos seus intervenientes, das
quais destacamos as seguintes: observar situagdes de sala de aula; perceber os
mecanismos de reac¢do dos alunos; entender a relacio meio/escola; uma melhor
integracdo no meio onde iremos leccionar; uma acumulacido de dados de alunos e

professores da escola; realizar uma sintese entre a teoria e a pratica e por fim

' Fornecida no decorrer das aulas de IPP T

""" Albano Estrela, Teoria e prdtica de observacdo de classes. Uma estratégia de formagdo de
professores, Porto, Porto Editora, 2008, p. 45.

"2 Idem, Ibidem, p. 45
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permite-nos uma andlise posterior dos dados que forem recolhidos, permitindo assim

o levantar de problemas e possiveis solu¢des para os mesmos.

Assim sendo, a observacdo «as aulas de um ou vérios professores
experimentados constituia, naturalmente, uma estratégia privilegiada da formacao

inicial de docentes» .

A primeira intervencao, na sala de aula, decorreu no pressuposto de os alunos
nos conhecerem e de nés comecarmos a conhecer as rotinas dos alunos em sala de

aula.

No decorrer das andlises seguintes, podemos ir ji confirmando algumas
indicacdes que fomos registando dos alunos, permitindo-nos comegar a ver que os
mesmos sao um pouco apdticos € que mesmo estando a serem motivados nao
aparentam estar enquadrados e entusiasmados nesta drea cientifica. Posteriormente,
os alunos revelaram que muitos se encontravam nesta drea cientifica para “fugir” a
Matemitica, o que explicou a elevada falta de motivacio dos mesmos. A isto,
juntamos ainda o facto de alguns alunos ndo terem conseguido entrar em escolas
profissionais, e terem ingressado neste curso para nao ficarem um ano parados. Esta
situac@o foi mesmo abordada nas duas reunides de turma que ocorreram no primeiro

periodo, e nas quais nos encontravamos.

Nestas assisténcias fomos observando que o ambiente de turma era bastante
agraddvel, o que possibilitou um bom ambiente entre a turma e o professor, apesar de

alguns alunos mostrarem uma relagdo mais tensa entre eles.

As observacdes (vide anexo 2, pdgina 81) permitiram-nos estruturar um
conhecimento da turma e dos métodos que a professora Isabel Pedro utilizava, de
forma a planificar as aulas que fomos posteriormente leccionar. Optdmos por nao
fugir muito a estrutura que a professora Isabel Pedro estava a utilizar, procedendo
apenas a pequenas adaptagdes, as quais julgdmos serem interessantes, de forma a ter
um pouco de cunho pessoal nas aulas por nés leccionadas. O seguimento desta
metodologia deveu-se a dois factores, um o de concordar por inteiro com a estrutura

que estava a ser preconizada pela professora cooperante e, um segundo pelo facto de

"> Albano Estrela, Op. Cit., p. 45.
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ndo causar uma grande diferenciacdo de aulas, de modo a acarretar o menor impacto
possivel a mudanca de professor, mesmo que por um curto periodo de tempo, como o

que envolve o presente estagio.
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2. A Aprendizagem da Historia

L old
Senhor professor, para que serve a Historia?

: NP 15
As fronteiras do termo Historia sdo incertas.

O que ¢ ensinar? A resposta a esta questdo ndo € facil de obter, dada a

complexidade e abrangéncia que o conceito engloba.

Ensinar € «repassar (a alguém) ensinamentos sobre (algo) ou sobre como

. . 16 , e e o
fazer (algo); doutrinar; leccionar». ~ Esta é a definicdo que encontramos e que
aplicada a uma disciplina corresponde a transmissdo de conhecimentos dessa

disciplina aos alunos. No entanto, € aqui que muito se discute, pois questiona-se

sempre que saber transmitir. Esta questdo encontra-se muito clara no excerto abaixo:

«Coexistem, na representagao da fun¢io de ensinar, duas leituras: ensinar como
professor um saber [...] e ensinar como fazer com que o outro seja conduzido a

aprender/apreender o saber que alguém [...] »."”

No nosso entendimento, ensinar nao sé consiste na transmissio dos
conhecimentos especificos da disciplina, mas também ensinar os alunos a
desenvolver préticas de procura do conhecimento, de o estruturar, de o criticar, de o
desmontar e de o construir. Isto porque cabe aos professores a preparacdo dos alunos
para situacdes futuras na busca de conhecimento e ndo somente o debitar de um

saber especifico, tipico de uma enciclopédia.

2.1. As Teorias Educativas

A ideia de que os jovens chegam como recipientes vazios a escola tem sido,
actualmente, posta de parte, dado que fruto das suas experi€ncias estes adquiriram ja

conhecimentos, os quais lhes permitiram construir posteriormente novos saberes.

14 René Jetté, «Para uma Concepg¢do Funcional da Histéria», in A Historia e o seu Ensino, Coimbra,
Livraria Almedina, 1976, p.

5Suzanne Citron, «Ambiguidade da Histdria», in Ensinar a Histéria Hoje, Lisboa, Livros Horizonte,
1990, p. 39

1% Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, Lisboa, Temas e Debates, 2005.

"7 Maria do Céu Rolddo, Estratégias de Ensino. O saber agir do professor, Vila Nova de Gaia,
Fundagao Manuel Ledo, 2009, p. 20-21.
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A turma, a que este relatério se refere, engloba alunos que se encontram no
estddio das operacOes formais, descrito por Piaget, quando desenvolveu a Teoria dos
Estados Cognitivos, segundo a qual o pensamento dos jovens se desenvolve a medida
que os mesmos vao amadurecendo o seu nivel psicomotor e cognitivo. No estddio
das operacdes formais os alunos sdo capazes de desenvolver raciocinios de légica e
raciocinios dedutivos, sobre hipdteses e preposig()es.18 Neste estddio cognitivo os
alunos conseguem j4 ter um maior grau de abstraccao, conseguindo dominar melhor
0s conceitos que implicam uma maior dificuldade mental, o que ajuda bastante no
ensino da Histéria. Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que possam ainda
existir jovens que se encontrem numa fase de transicdo entre o terceiro € o quatro

estadio de desenvolvimento cognitivo.

Os conhecimentos prévios sdo importantes na formulagdo do saber que vem a
ser adquirido com a aprendizagem, pois «€ a partir de conteidos que os individuos ja
possuem na Estrutura Cognitiva, que a aprendizagem pode ocorrer. Estes conteidos
prévios deverdo receber novos contetdos»'?, que por sua vez, formardo os novos
conhecimentos que as criancas adquirem. E, assim, através destes “ganchos”
(contetidos ja adquiridos) que os jovens podem depois “pendurar” os novos

conhecimentos.

O processo acima descrito € vulgarmente conhecido como aprendizagem
significativa, e foi defendido por David Ausubel®. Entre as principais caracteristicas
da aprendizagem significativa encontramos: a interac¢do entre o professor e o aluno;
o uso de muitos exemplos e de materiais ilustrativos; o aumento da capacidade de
apreensdo de novos conhecimentos; o facto de ser sequencial, dado que busca o
conceito prévio e parte dele para a assimilacdo dos novos, permitindo uma
recordagdo dos conhecimentos durante mais tempo. No intervalo deste
conhecimento, podemos observar aquilo a que Vygotsky chamou de Zona de

Desenvolvimento Proximal, isto € «[...] distidncia entre o nivel de desenvolvimento

13 Jean Piaget, «O Tempo e o desenvolvimento Intelectual da Crianca», in Problemas da Psicologia
Geneética, Lisboa, Publica¢cdes D. Quixote, 1972, p. 34

19 Sérgio Choiti Yamataki, Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, 2008, p. 2.
[Consultado em 12 Dezembro 2011]. Disponivel na internet: <URL:
http://www.fomema.br/.../referencias_teoricos_ausube.pdf>

D, Ausubel; J. Novak e H. Hanesian, «O significado e a aprendizagem significativa», in Psicologia
Educacional, Rio de Janeiro, Interamericana, 1980, p.32-56.
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real de uma crianga [...] e o nivel mais elevado de desenvolvimento potencial
determinado pela resolu¢do de problemas sob a orientacio de um adulto ou
trabalhando com pares capazes»>. A zona de desenvolvimento proximal &, assim,
um processo de interac¢do entre o professor e o aluno, sendo o professor um

elemento de apoio ao trabalho do aluno.

Esta foi a principal teoria de aprendizagem que sustenta a planificacdo da

unidade didéctica, que € objecto do presente relatério.

Tivemos também em conta na nossa planificacdo a teoria da aprendizagem
auto-reguladora, que distingue dois tipos de auto-regulacdo: a regulacdo externa e a
regulacdo interna. A primeira estd muito ligada a ac¢ao do professor, de livros e ou
de computadores, ao passo que a segunda se encontra mais associada a actividade
exercida pelos alunos. No entanto, ndo podemos esquecer que estes dois campos se

encontram sempre interdependentes e nunca independentes.

As duas teorias da aprendizagem apresentadas, a aprendizagem significativa e
a auto-regulacdo, permitem, na nossa opinido, uma melhor assimilacdo dos

conteddos pelos alunos, possibilitando aquilo que € a aprendizagem para nos:

«A aprendizagem ndo é mais a busca pela certeza. E interpretar, compreender,

juntar, contextualizar, globalizar, ligar os conhecimentos, articular disciplinas, reconhecendo
a especificidade do campo de visdao de cada uma no seu contributo para a compreensao do
todo, ou seja, mais do que a multi e interdisciplinaridade, trata-se da transdisciplinaridade. A
educacio visa ensinar a pensar, fomentar o pensamento complexo e desenvolver a pessoa na

tomada de consciéncia de si e dos seus limites.»*

' Alice Fontes e Odina Freixo, «A Teoria Socioconstrutivista de Vygotsky», in Vygotsky e
aprendizagem cooperativa, Lisboa, Livros Horizonte, 2004, p. 18

** Ana Leal de Faria, Documentacdo de suporte a Unidade Curricular Diddctica da Histéria, Resumo
da aula n° 4, Lisboa, FLUL, 2011, p. 7
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2.2. O Tempo e o Espaco.

Um dos principais problemas que o ensino da Histéria enfrenta reside na
aquisicao de conceitos fundamentais para a disciplina tais como, o conceito de tempo
e espaco, questdo que esteve sempre presente nas aulas leccionadas. Estes conceitos
aparecem aqui, porque todo o facto histérico ocorre num tempo € num espaco
passado, tornando-se necessdrio enquadrd-lo numa perspectiva diacrénica em
articulacdo com o meio que o rodeia, de forma a possibilitar a sua interpretacdo e

compreensao.

Em Portugal, os programas e os sucessivos documentos com indicagdo de
objectivos, de competéncias, de metas de aprendizagem e recentemente, de metas

curriculares, encontram-se concebidos segundo critérios cronoldgico-tematicos.

A dificuldade de aquisi¢do dos conceitos de tempo e de espaco reside em
grande parte no desenvolvimento intelectual, dado que este é um processo longo e
desigual entre os jovens, o que dificulta a aquisicdo destes conceitos complexos e
abstractos. Torna-se, assim, importante que o professor de Histdria simplifique estes
conceitos, de modo a permitir aos alunos uma melhor percepcdo e aquisi¢do dos

mesmos.
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O tempo ndo € um mero conceito da Histdria, muito pelo contrério, este € um
dos conceitos fundamentais, dado que permite aos alunos situar cronologicamente
um determinado acontecimento histérico, e interligar este acontecimento com outros,

de modo a encaixd-lo numa conjuntura e numa estrutura.

Para Fernand Braudel, o tempo em Histdria encontra-se estruturado em torno
de trés grandes ritmos/niveis de duragdo, perfeitamente definidos no seu artigo A
Longa Duragdo”. Os degraus temporais sdo: o acontecimento, que ocorre no tempo
breve e que se encontra adaptado a «medida dos individuos, da vida quotidiana, das
nossas ilusdes, das nossas rapidas tomadas de consciéncia»>*; a conjuntura, que surge
num tempo médio, ficando compreendido entre o acontecimento e a estrutura, dado
que resulta da interligacdo de vérios factos histdricos, podendo também anteceder o
acontecimento. Por fim, a estrutura que reflecte um «agrupamento, uma arquitectura;
mais ainda, uma realidade que o tempo demora imenso a desgastar e a transportar»>,
o que dificulta o estabelecimento de balizas cronoldgicas especificas. Tivemos

sempre a preocupacao de exemplificar cada um destes patamares temporais.

Efectivamente, ao longo das aulas, tivemos sempre presente as mudancas
sociais, econdmicas e politicas que levaram a uma aculturacdo das populagdes

indigenas da Peninsula Ibérica, influenciadas pelos costumes romanos.

A nossa preocupacdo constante foi que os alunos pudessem recolher
informacdes sobre os diferentes ritmos de evolucdo do processo de conquista da
Peninsula Ibérica, o que lhes possibilitava compreender as etapas temporais que

estiveram em foco nas aulas.

N

Para isso, o recurso a elaboragdo e consulta de cronologias e quadros
sincronicos revelou-se particularmente eficaz. Assim, a leitura de uma cronologia
que se encontrava no manual, permitiu aos alunos a percep¢ao dos diferentes ritmos
de evolugao do processo de conquista da Peninsula Ibérica, a0 mesmo tempo que
lhes possibilitava compreender as etapas temporais que estiveram em foco nas aulas

em causa (vide anexo 5, pagina 120).

2 Fernand Braudel, «A Longa Duragdo», in Historia e Ciéncias Sociais, Lisboa, Editorial Presenca,
1972

* Idem, Ibidem, p. 14

» Idem, Ibidem, p. 21
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O conceito de espago € para os alunos algo complexo, dado que envolve, mais
uma vez, a utilizacdo de um grau maior de abstrac¢do e de intelectualidade, o qual
vao desenvolvendo ao longo do seu crescimento mental. Nesta unidade didéctica
tratdmos, essencialmente, das questdes que se prendem com o espaco geografico, que

L. . . o x .26
tem «sem duvida, efeitos determinantes sobre as civilizacdes € a sua evolugdo»™,

dado que um qualquer facto histérico ocorre num determinado meio, sendo por ele

influenciado.

N N

Recorremos a constru¢do de mapas histéricos e a sua interpretacdo,
trabalhando com os alunos, por exemplo, um mapa da divisdo administrativa da
Peninsula Ibérica de forma a localizarem os assuntos estudados numa zona especifica
(vide anexo 5, péagina 122). Para além disso, foram ainda aproveitados alguns
documentos que mencionavam a estrutura do territorio peninsular, permitindo
esclarecer como o territério se encontrava € de como este pode ser um contributo

fundamental na andlise do processo histérico (vide anexo 5, pagina 120 e 121).

2.3. A Histéria e o seu objecto

Porqué ensinar Histéria? A resposta nao é simples de todo, mas de uma forma
geral diferentes autores afirmam que se pretende proceder a passagem de uma
heranca cultural e ao desenvolvimento do espirito critico. De acordo com Chaffer e
Taylor, salientam-se os seguintes objectivos entre as metas de ensino da Histdria:
«explicacdo do presente», «desenvolvimento da compreensdo dos problemas
contemporaneos», «melhor entendimento da conjuntura internacional», «valorizacao
dos depositos culturais intemporais das civilizagdes» € «preparacdo para a

. .. . 27
democracia participativa»~'.

C A 2 P
A Histéria é a «ciéncia dos homens no tempo» 8, sendo que ao historiador
ndo importa apenas o homem, mas também a «atmosfera em que o pensamento

respira naturalmente»> que é a duracdo. Lucien Febvre acrescentou «ndo o homem,

26 Maria Candida Proenca, Diddctica da Histdria, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p. 104

2" John Chaffer e Lawrence Taylor, A Histéria e o Professor de Historia, Lisboa, Livros Horizonte,
1984, p. 15

B Marc Bloch, Introducdo a Historia, Lisboa, Publicagcdes Europa-América, 1974, p. 29

¥ Idem, Ibidem, p. 29

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 16 Setembro de 2013

—r’



Relatério da Prética de Ensino Supervisionada - A Romaniza¢do da Peninsula Ibérica. A utilizagdao

didéctica das Fontes Histdricas no estudo da integra¢do de uma regido periférica no Universo Imperial

mais uma vez, nao o homem, nunca o homem. As sociedades humanas, os grupos
organizaldos»3 0 A Histéria pretende, assim, compreender as sociedades humanas nos
diversos espacos, ao longo de um determinado periodo. «A histéria descreve e
explica a evolucdo entre dois pontos, a sucessdo dos acontecimentos do tempo, € ndo

. 1
por cima e fora do tempo»3 .

Assim sendo, a Histdria contribui para a aquisi¢do de uma perspectiva critica,
que deve ser entendida «como a consciéncia da complexidade e da dificuldade das
coisas, a capacidade de formular juizos com conhecimento de causa, fundamentados
num saber efectivo, ndo dogmdtico nem simpldério, no rigor cientifico e em
exigéncias éticas de procura da verdade e de compreensdo de outros pontos de

vista»>2.

A aprendizagem da Histdria ndo € apenas o recontar do passado, € também o
mostrar aos alunos 0 que somos, como e donde vimos e porque atingimos o patamar
de desenvolvimento, no qual nos encontramos. Ao mesmo tempo, isto pode fornecer
aos alunos mecanismos de observagdo, de interpretacdo e de compreensao do local e
do mundo onde se inserem, facultando-lhes a possibilidade de sair do seu proprio
tempo e apreender as sociedades humanas numa dimensdo temporal do passado as

consequéncias futuras das decisdes tomadas num determinado momento (presente).

O ensino da Histéria deve ser uma «introducdo (iniciagdo) ao pensamento
histérico»33, de forma a consciencializar os jovens do trabalho do historiador, sendo
para isso necessdrio a utilizagdo nio s6 de uma Histéria mais narrativa/tradicional,
mas também, de uma Histoéria problema/cientifica, que fomente nos alunos o gosto
pelo caminho do conhecimento histérico. Assim, por intermédio da andlise de
diversos documentos que sdo fornecidos aos alunos pelo professor, procura-se que
estes os trabalhem, levantando hipéteses e estimulando a pesquisa. Esta pode ser uma
das melhores formas de motivar os alunos, em sala de aula, para a disciplina de

Historia.

30 Citado por Jacques Le Goff, «Histéria», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1 Memdria-Histéria,
Lisboa, Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 162

31 René Jetté, Op. Cit., p.

32 Ana Leal Faria, Documentagdo de suporte a Unidade Curricular Diddctica da Historia, Resumo da
aula n°3, Lisboa, FLUL, 2011, p.3.

* Idem, Ibidem, p. 31
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A aprendizagem da Histdria podera tornar-se atractiva para os nossos alunos
se a mesma proporcionar aos estudantes a sensacdo de criacdo e os conduzir a um
imaginério onde eles possam vivenciar os diferentes periodos histéricos. O que pode
ser incentivado através de problemas ou questdes que sdo colocadas aos alunos,
levando-os a um trabalho de pesquisa e de labor com fontes ou textos
historiogréficos. A erudicao histérica e a persisténcia de uma exposicdo dogmadtica
apenas conduzirdo os alunos a um sucessivo afastamento da disciplina de Histdria,
dado que a verdo como uma disciplina sem qualquer interesse e aborrecida. Esta
sensagdo pode ser visivel num pequeno inquérito34 (vide anexo 8, pigina 147), onde
os que responderam negativamente a questdo “Gostas de Histéria” o fizeram por
considerarem que a mesma € muito tedrica e pouco pratica, o que a torna entediante.
Ao mesmo tempo, uma parte dos aprendizes manifestaram o desejo de um didlogo
professor/aluno e, mesmo os que desejam maior exposicdo do professor salientam

que deve existir sempre intervencdo dos alunos.

Entendemos, assim, que a Histéria ndo deixard de ser uma reconstitui¢ao do
passado, podendo o mesmo ser realizado de duas grandes formas, uma através de
uma problematizacdo/questionamento que o professor lanca aos alunos e outra que
segue o esteredtipo do antigo professor, dando uma palestra a uma turma. No nosso
entendimento, as duas podem e devem conviver, no entanto, a primeira deve
prevalecer sobre a segunda, caso contrdrio corremos o risco de desmotivar cada vez
mais os alunos. Conseguiremos, assim, que os nossos alunos cultivem o gosto pela
disciplina, para que a possam ver como uma cadeira importante, em vez de apenas

mais um conhecimento que adquirem sem qualquer utilidade.

H4 quem defenda que a disciplina de Histéria deve ser leccionada de forma
expositiva, suspendendo-se de forma total a intervencdo dos alunos por uma grande
parte da aula, forcando os mesmos a um periodo de registo escrito de apontamentos e
de dividas®™. No entanto, consideramos este paradigma jd muito desadequado, dado
que forgar esta nao intervengao dos alunos € conduzi-los a uma grande desmotivacao
e desinteresse pelas temdticas da disciplina. Mostraremos, em seguida, como estes

dois métodos de ensino surgiram na transmissdo do conhecimento da Histdria, ao

** Langado aos alunos da turma do 10° ano em estudo no presente relatério
3% Gabriel Mithd Ribeiro, O Ensino da Histéria, Lisboa, Funda¢do Manuel dos Santos, 2012, p. 69-70
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mesmo tempo que a intervengao das ciéncias pedagdgicas nos mecanismos de ensino

nao deixou de influenciar a planificacao dos professores.

Virias tém sido as defini¢cdes que se fizeram de Histéria e de como o seu
conhecimento se foi desenvolvendo, as quais podem, no nosso entendimento, ser
definidas em trés grandes momentos, que caracterizam a evolucdo do conhecimento

da disciplina em andlise.

Em primeiro lugar, temos uma Histdria narrativa, baseada no contar daquilo
que aconteceu «a alguém ou a alguma coisa, a um individuo, a um pais, a uma
instituicao, aos homens que viveram antes do instante em que se narra € aos produtos
da sua actividade»>®. Trata-se essencialmente de uma Histéria do acontecimento,
redigida através da hagiografia e do relato da vida dos senhores e dos principes

(naquilo que se designou por crénicas e biografias).

Esta forma de Histéria perdura ainda hoje, quando os professores a utilizam
para contar a vida de um principe, de um rei ou o cerco de um castelo nas suas aulas,
de forma a motivar os alunos para a disciplina. Ajusta-se, especialmente, ao ensino
basico, dado o desnivel entre a complexidade dos conceitos histéricos e o estadio
cognitivo dos alunos, apresentando dificuldades na inter-relacdo dos factos. No
entanto, ndo quer dizer que o professor seja o tnico orador na sala de aula, muito
pelo contrério, deve sempre proporcionar a intervencdo dos seus alunos na medida
em que a mesma beneficia o processo de ensino-aprendizagem, levando-os ao
questionamento de varias situagdes que possam ter ocorrido no tempo. A narrativa de
uma batalha, com pormenores mais significativos ou dos feitos de um rei podem ser
extremamente motivantes para os alunos, dado que captam a sua atengdo e o0s
prendem a um mundo ficticio que pode hoje ser visto em muitas séries historicas,
proporcionando-lhes uma viagem ao mundo do passado, no qual se insere a

disciplina.

No secundério podemos utilizar esta Historia narrativa quando destacamos
alguma situacdo mais especifica, como € o caso da vida de Agricola, da fundacdo de
Mérida ou da elevagdao a municipio de todas as cidades hispanicas (vide anexo 5,

pagina 119) pela Lei do Imperador Domiciano. Os alunos ficaram, sobretudo, muito

36 Frangois Furet, A Oficina da Historia, Lisboa, Gradiva, p. 81.
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interessados no processo de aculturacdo, dado apresentar situacdes que ainda hoje
podemos observar. Ao mesmo tempo, estas situacdes proporcionaram relatos mais
proximos deles, como foi o caso da vida de Agricola, dado que lhes mostrava uma
realidade mais palpavel da época, mostrando-lhe como eram as relagdes sociais,

politicas e culturais.

A segunda etapa de evolucdo do conhecimento histérico reflecte as ideias
iluministas que surgiram por toda a Europa. Efectivamente, o século XVIII €
marcado pela crenca no valor da razdo como motor do progresso, livre de
preconceitos e outras pressdes, conduzindo ao aperfeicoamento do homem, das
formas de poder e das relacdes sociais, de forma a promover a igualdade e a justica.
Esta «reflexdo de ordem epistemolégica»37, vinha ja sendo concebida no século
anterior, mas afirma-se neste periodo, de forma a rejeitar o providencialismo e a

conceber uma histdria racional e aberta as ideias de civilizacao e de progresso.

Voltaire foi um dos vultos mais significativos deste periodo, abrindo uma via
de futuro a Historia ao incluir problemas demograficos e econdmicos, ao invés de se
focar somente no estudo da politica e da diplomacia. Possibilitou, ainda, o despertar
de uma maior exigéncia e rigor na sua elaboracdo, defendendo «uma histéria de
homens, de todos os homens e nio so de reis, e dos grandes».38 No entanto, esta
Histéria encontrava-se marcada, pelas correntes ideoldgicas contra o fanatismo
(monarquias absolutas) e as épocas em que o mesmo reinou e/ou vangloriando o

sentimento nacionalista (o Estado Nagao).

Nesta segunda etapa de evolu¢cdo do conhecimento histérico, ndo podemos
deixar ainda de mencionar o contributo do positivismo histérico, considerando que
«sem documentos nio hd histéria»>’. No entanto, cedo se verificou que sendo
impossivel uma reconstitui¢ao integral do passado, a Histéria acabava por ser uma

escolha. Assim, também sem o levantamento de problemas, nao existia Historia.

37 Guy Bourdé e Hervé Martin, As Escolas Historicas, Lisboa, Publicacdes Europa-América, 2003, p.
44

38 Citado por Jaques Le Goff, «Histéria», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1 Memoria-Histdria,
Lisboa, Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 230

¥ Idem, Ibidem, p. 539
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A Histéria problema surgiu nos anos 20 e 30 do século XX, afirmando-se no
p6s II Guerra Mundial. Esta nova etapa histérica, de acordo com Frangois Furet,*

surgiu porque:

«1. - O historiador renunciou & imensa indeterminagio do objecto do seu

saber: o tempo. [...] Estd consciente do que escolhe, nesse passado, aquilo de que fala e,

assim fazendo, coloca, a esse passado, questdes selectivas. [...] constrdi o seu objecto de
estudo delimitando ndo s6 o seu periodo, o conjunto dos acontecimentos, mas também os

problemas colocados por esse periodo e por esses acontecimentos, e que terd de resolver.»;

«2. - Rompendo com a narrativa, o historiador rompe igualmente com o seu
material tradicional: o acontecimento singular. [...] procura explicar um problema, vai
necessitar de factos histéricos menos vagos do que aqueles que encontra constituidos sob

esse nome na memoria dos homens»;

«3. - Ao definir o seu objecto de estudo, o historiador tem igualmente de

“inventar” as suas fontes [...]. Ora o historiador que procura colocar e resolver um problema
deve achar os materiais pertinentes, organiza-los e tornd-los comparaveis, permutdveis, de
modo a poder descrever e interpretar o fendmeno estudado a partir de um certo nimero de

hipéteses conceptuais.»

«4. - Daf a quarta muta¢do da profissdo de historiador. As conclusdes de um
trabalho sdo cada vez menos separdveis dos procedimentos de verificacdo que as sustentam,

com os constrangimentos intelectuais que implicam»*'.

A Histéria problema assenta na insisténcia do estudo da longa duracdo,
contrario ao acontecimento singular e na incorporagdo de outras ciéncias sociais e
humanas, como a Sociologia, a Economia, a Psicologia, a Geografia, a Arqueologia,
entre outras. Defende ainda uma Histéria onde se afirme o primado da atitude
cientifica, a0 mesmo tempo que se fomenta uma maior diversidade de fontes,
recorrendo a «documentos ndo escritos (por exemplo vestigios arqueolégicos)»“. No
entanto, os defensores da Histéria problema questionam documentos, conscientes de
que eles sdo o testemunho que uma época quis deixar de si propria. A tarefa do

historiador seréd a de descobrir o seu significado.

40 Frangois Furet, Op. Cit.
*! Frangois Furet, Op. Cit., p. 84-85
> Guy Bourdé e Hervé Martin, Op. Cit., p. 121
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Uma das mudancas mais significativas deste periodo foi a «irrup¢do do
quantitativo e do recurso a informética»*, provocando uma nova adaptacdo da
Histéria, dado que lhe proporcionou toda uma nova série de dados, como os dados
estatisticos, permitindo assim, novas componentes de desenvolvimento na

reconstru¢do do passado.

Marc Bloch e Lucien Febvre, fundadores da Escola dos Annales, foram duas
das maiores figuras deste periodo. Febvre apelava a uma Historia que «aborde todos

L 44
os aspectos das actividades humanas» .

Marc Bloch entendia que a Historia devia também compreender o «passado
pelo presente» e ndo somente o «presente pelo passado». Este ndo aceitava que o
trabalho do historiador fosse realizado segundo a cronologia, porque a nossa forma
de pensar ¢ diferente de outras épocas e porque a «incompreensao do presente nasce

. A 45
fatalmente pela ignorancia do passado» .
Lucien Febvre afirmou que a Histéria deve ser concebida

«[...] com documentos escritos, sem divida. Quando estes existem. Mas pode fazer-

se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando nio existem. Com tudo o que a
habilidade do historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na falta das flores
habituais. Logo, com palavras. Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das
ervas daninhas. Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com os exames de
pedras feitos pelos gedlogos e com as andlises de metais feitos pelos quimicos. Numa
palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o homem,
exprime o homem, demonstra a presenga, a actividade, os gostos e as maneiras de ser do

homem.»*

Foi neste sentido que 4reas cientificas como a Arqueologia proporcionaram
novas fontes a reconstru¢do do conhecimento histérico, o que levou Jacques Le Goff

a dizer «o meu problema nio € saber se ela (Arqueologia) € ciéncia auxiliar da

43 Jacques Le Goff, «Histéria», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1 Memoria-Histéria, Lisboa,
Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 238

“ Idem, Ibidem, p. 122

4> Marc Bloch, Introdugdo a Historia, Lisboa, Publicacdes Europa-América, 1974, p. 39-42

% Citado por Jacques Le Goff, «Documento/Monumento», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1
Memodéria-Historia, Lisboa, Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 98
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histéria ou wuma ciéncia independente. Apenas faco notar como o seu

desenvolvimento renovou a histéria.»”*’

A diversidade dos documentos foi um dos elementos mais importantes para
os historiadores dos Annales, porque estes fornecem toda uma nova série de dados na
reconstituicdo do passado, desde que devidamente explorados, tal como a sua
auséncia pode questionar também o historiador sobre variadissimos factos. Esta

realidade € visivel nas palavras de Marc Bloch, quando este afirmou que:

«[...] os documentos ndo aparecem, aqui ou ali, pelo efeito de um qualquer

imperscrutdvel designio dos deuses. A sua presenca ou a sua auséncia nos fundos dos
arquivos, numa biblioteca, num terreno, dependem de causas humanas que nio escapam de
forma alguma a andlise, e os problemas postos pela sua transmissdo, longe de serem apenas
exercicios de técnicos, tocam, eles proprios, no mais intimo da vida do passado, pois o que
assim se encontra posto em jogo é nada menos do que a passagem da recordacdo através das

~ 48
geracoes.»

Assim, o tratamento dos documentos € fundamental na reconstrucdo do
processo histdrico, pois nas fontes encontramos todo um manancial de questdes que
o historiador pode formular. Foi com este intuito que Marc Bloch definiu a
necessidade de um questiondrio que pudesse conduzir a uma investigacao histdrica,
«porque os textos, ou os documentos arqueoldgicos, mesmo os mais claros na
aparéncia e os mais condescendentes, s6 falam quando se sabe interrogé—10s>>49. Ao
mesmo tempo, salienta ainda que ndo podemos esperar que a cada problema
«corresponde um tipo dnico de documento, especializado nessa fung¢io»’’, pois para
reconstruir os factos histéricos mais profundos € necessiario a convergéncia «de

. . 51
testemunhos diversissimos na sua natureza»~ .

Perante uma turma de 10° ano, onde os niveis cognitivos se encontram ja num
patamar avancado e adaptados as exigéncias deste grau de ensino, decidimo-nos pela

aplicacdo da Historia problema. Foi possivel pensar na ligacdo com outras ciéncias

47 Jacques Le Goff, «Histéria», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1 Memoria-Histéria, Lisboa,
Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 219

8 Citado por Jacques Le Goff, «Documento/Monumento», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1
Memdria-Histéria, Lisboa, Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 101

4 Marc Bloch, Op. Cit., p. 60

%0 Idem, Ibidem, p. 62

> Idem, Ibidem, p.62
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sociais e humanas, como foi o caso da Geografia e da Arqueologia. Privilegiaram-se,
no primeiro, os conceitos geograficos no estudo da conquista romana num
determinado territério, que neste caso foi a Peninsula Ibérica (vide anexo 5, pagina
122) e destacou-se o contributo da Arqueologia no fornecimento de fontes materiais
para o estudo do fenémeno da romanizagdo. Um exemplo concreto disto sdo as aras
romanas (vide anexo 5, pagina 125), os marcos milidrios e as grandes estruturas

como pontes, templos ou habita¢des (vide anexo 5, pagina 124 e 127).

O fomento do recurso a fontes escritas e o primado da atitude cientifica foram

também elementos importantes na programacgao das aulas.

O problema central que esteve na origem de toda a planificacdo foi
equacionar a romanizacao cComo um processo no tempo € no espago, identificando os

seus agentes e questionando os fendmenos de aculturagdo.

Para que os fundamentos apresentados anteriormente funcionem, os

professores de Historia devem ter em atencdo as seguintes questoes:

e «Formular perguntas em funcdo do que € principal e significativo;

e Suscitar processos mentais diferenciados, variando gradualmente as
modalidades das perguntas;

e Utilizar a pergunta como um recurso para integrar o aluno no trabalho;

e Ajustar as perguntas ao nivel de compreensdo dos alunos;

e Dar um tempo de reflexdo apds a formulagdo da pergunta;

.. L. . .. . 32
® Solicitar o méximo de alunos (e em especial os menos participativos)»

2.4. As Fontes no ensino-aprendizagem da Histéria

O ensino-aprendizagem da Histéria ndo pode deixar de incluir o estudo de
fontes histéricas. Nos nossos dias, caminhamos cada vez mais para um ensino activo
e pratico da Histéria, onde os documentos sdo um elemento fundamental, dado que
permitem aos alunos a motivacdo e o gosto pela disciplina em causa. Contudo, para
que isto aconteca é necessario que os professores de Histéria tenham consciéncia do

que € uma fonte histdrica, de quais as suas vantagens, da sua aplicagdo nas aulas de

52 Maria Candida Proencga, Diddctica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p.125
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Historia e, como devem ser exploradas no processo de ensino-aprendizagem que os

alunos desenvolvem no seu percurso escolar.

Ao longo do tempo muitos tém sido os nomes atribuidos a estes
«intermedidrios entre o passado e o Historiador»™, dos quais se destacam os

seguintes: fontes, documentos, testemunhos, vestigios € monumentos.

Por fontes histéricas entendemos a «diversidade dos testemunhos histéricos.
Tudo quanto o homem diz ou escreve, tudo quanto fabrica, tudo em que toca, pode e
deve informar a seu respeito»”" permitindo assim, adquirir conhecimentos sobre o
passado do homem e tendo em vista as questdes que sdo colocadas a estes diversos

documentos.

«O documento nio é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forgas que af detinham o poder. S6 a anélise
do documento enquanto documento permite a memoria colectiva recupera-lo e ao historiador

P . « e . P . 5
usd-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa.» 3

Existem autores que diferenciam as fontes histéricas em primdrias e
secunddrias, sendo que as primeiras sdo os documentos «que estdo directamente
relacionados com o tema a investigar»"°, enquanto as segundas «sdo os documentos
que ja foram construidos a partir dos primeiros»5 7. Devemos ainda juntar a estes os
textos historiograficos, os quais definimos como os documentos que foram
produzidos pelo historiador a partir das fontes histéricas, quer elas sejam de indole

primadria ou secundaria.

Chegados aqui torna-se importante definir uma tipologia das fontes histéricas

existentes, as quais se encontram especificadas no esquema que se segue”".

>3 Cf. Miguel Monteiro, O Ensino da Histéria numa Escola em Transformagdo, op. cit, Pierre Salmon,
Historia e Critica, Coimbra, 1979.

* Marc Bloch, Op. Cit., p. 61

37 acques Le Goff, «Documento/Monumento», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1 Memobria-
Histéria, Lisboa, Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 102

%% Miguel Monteiro, Op. Cit., p. 113

7 Idem, Ibidem, p. 113

% A construgdo do esquema teve por base a consulta de vérios textos de Miguel Monteiro, Ana Leal
de Faria e Maria Candida Proenca.
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arquivisticas ou
diplomaticas

Escritas

narrativas ou
literarias

Tipos de fontes

monumentos

Monumentais e
Arqueoldgicas

iconograficas
Nao Escritas <
fotogréficas

pequenas
pecas

entrevistas
Orais < depoimentos
Figura 2 — Tipos de inquéritos

Fontes Historicas

Nas aulas leccionadas foram utilizados alguns destes tipos de fontes,
nomeadamente as fontes escritas, as fontes ndo escritas e as fontes monumentais e
arqueoldgicas. Dentro dos tipos de fontes utilizadas destacou-se a utilizagdo das
fontes ndo escritas de tipo fotografico, dado que muitos dos elementos que podemos
mostrar aos alunos s@o de indole arqueoldgico e de grandes dimensdes, restando
apenas a sua reproducdo em fotografias. Um exemplo deste caso sdo as fotografias
de inscrigdes, de marcos milidrios, de templos, de habitacdes, de estradas, entre

muitos outros (vide anexo 5, pagina 119).
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A opcdo, por estas fontes historicas, relacionou-se com a necessidade de
proporcionar aos alunos a “descoberta™ de alguns agentes do processo de
romanizagao e ao mesmo tempo de lhes mostrar exemplos concretos desses mesmos

agentes de uma forma simples e acessivel a todos.

As regras anteriormente mencionadas, acrescentamos os critérios que em
seguida definiremos, de forma a conduzir os alunos a uma melhor consciéncia do
processo de romanizagdo da Peninsula Ibérica, com situagdes concretas e adaptadas

ao curriculo nacional.

Apesar de os restantes tipos de fontes ndo terem sido utilizados nas aulas, ndao
faz com que os mesmos deixassem de existir, 0 que nos levou a inseri-los neste
relatério e de ter mencionado aos alunos a sua existéncia. Isto porque, como
podemos observar, nem todos os tipos de fontes mencionadas existiam ja no periodo
romano, como € o caso das fontes orais. Ao mesmo tempo, ndo necessitamos de
sobrecarregar os alunos com fontes, dado que poderiamos ter um resultado contrario

ao esperado.

A utilizacdo de fontes histéricas em sala de aula € muito relevante e til para
os alunos, dado que lhes proporciona toda uma série de novas experiéncias,
permitindo construir laboratérios de ciéncias sociais60, como alguns autores
mencionam. De acordo com Marc Bloch, nunca se interpreta um documento a ndao

ser por insercio numa série cronoldgica ou num conjunto sincrénico®. Toda a

% Tendo por base o «método por descoberta» - «Mais do que transmitir conhecimentos, é importante
ensinar o aluno a pensar, e, como tal, a construir o seu préprio saber. Esta posicdo perante o ensino
pode concretizar-se através do “método por descoberta”.

Em Histdria, o ensino pela descoberta sé pode realizar-se a partir da iniciacdo do aluno no método de
pesquisa histdrica, isto é, pela promogdo do pensamento histérico. O aluno gradualmente ir-se-a
habituando ao modo de pensar que caracteriza o historiador. Este método contribui para a formagao
integral do aluno pelo desenvolvimento de diversas capacidades, ndo s6 do dominio intelectual como
moral, com vantajosas influéncias a nivel da sua formacéao pessoal e social, [...].

Embora o documento escrito seja o principal material a utilizar, neste método é conveniente por o
aluno em contacto com todos os tipos de fontes, muito especialmente com os testemunhos existentes
no meio em que a escola se insere, atitude que contribui para incutir no aluno o respeito e carinho pelo
patriménio cultural.» Maria Candida Proenca, Op. Cit., p. 97 e 98.

% F. Xavier Herndndez Cardona, «Analisis de fuentes», in Diddctica de las Ciencias Sociales,
geografia e historia, Barcelona, Editorial Grad, 2008, p.118

®! Marc Bloch, Op. Cit., p. 99
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2 e g .
%2 o que significa retirar

explicacdo «tem por objectivo extrair a ‘matéria historica’»
destes documentos todo o género de conhecimentos sobre: o tempo, o espago, os
acontecimentos, os homens, as organizagdes, as ideias, as mentalidades, entre outras
informacdes que sdo a base de constru¢io da Historia, permitindo assim

compreender o passado.

«Sem fontes histéricas ndao é possivel fazer Histéria. Sem fontes histdricas
também ndo € possivel ensinar Histdria, se pretendemos efectuar um ensino activo,
inteligivel e capaz de desenvolver capacidades e competéncias.»® Entre as
capacidades e competéncias a serem desenvolvidas encontram-se a observacado, a
andlise, o espirito critico, a comparagao de testemunhos, entre outros. Ao mesmo
tempo, os alunos sdo conduzidos a um mundo imagindrio que podera fazé-los sentir

as emoc¢des de uma dada realidade que esteja a ser relatada.

A aplicacdo de fontes nas aulas apresenta uma série de vantagens, que se
tornam relevantes elencar, de modo a demonstrar a importancia da sua utilizagao,
tendo como base os textos da professora Ana Leal de Faria® e do professor Miguel

. 6 ~
Monteiro®. As vantagens sio:

® Motivagdo dos alunos;

¢ Introducdo ao oficio do historiador;

¢ Iniciacdo ao método histdrico;

e Melhor integragdo e “visualizacdo” mental de uma época longinqua;

o Reflexao/discussio sobre o mesmo;

¢ Desenvolvimento do trabalho pratico dos alunos, contrariando assim a
memorizagao excessiva;

e Promocao do espirito critico;

¢ Fomento da curiosidade pela Historia e pela descoberta;

%2 Ana Leal de Faria, O Papel do Documento no Ensino da Histéria (algumas experiéncias ao nivel do
3% 6° e 7° anos), Relatério apresentado no estigio do 4° Grupo (Histéria) no Liceu Filipa de
Lencastre, 1972/73, documento inédito ndo policopiado, p. 5

% Maria Candida Proenga, Op. Cit., p. 126

% Ana Leal de Faria, O Papel do Documento no Ensino da Histéria (algumas experiéncias ao nivel do
3% 6° e 7° anos), Relatério apresentado no estdgio do 4° Grupo (Histéria) no Liceu Filipa de
Lencastre, 1972/73, documento inédito ndo policopiado. & Ana Leal de Faria, Diddctica da Historia
II. Metodologia e trabalhos prdticos, Lisboa, FLUL, 2005/2006, documento inédito ndo policopiado.
% Miguel Monteiro, Op. Cit.
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® Promocao da andlise, sintese e raciocinio dos alunos;

® Concessao de maior rigor cientifico as afirmacdes do professor.

No entanto, o uso de fontes histéricas em sala de aula pode ndo ter somente
beneficios, dado que se ndo existirem alguns cuidados estas podem provocar
maleficios no processo de ensino-aprendizagem. De modo a evitar problemas no uso

das fontes, os professores devem ter em atencao os seguintes pontos:

O uso excessivo de fontes historicas;
Evitar uma exploracao superficial e conclusdes precipitadas;
Adaptar os documentos aos periodos histéricos em questao;

Evitar documentos muito extensos e densos;

AN N NN

Procurar a maior diversidade de fontes possiveis, em vez de uma

concentracdo num s tipo de fonte;

v" Os documentos devem estar adaptados ao nivel etdrio dos alunos a
que se destinam;

v O uso inadequado do préprio documento escolhido;

v" O tempo que o trabalho do documento implica em sala de aula.

De forma a evitar estes erros torna-se fundamental que o professor
desenvolva um trabalho preparatério minucioso, tendo em atencdo os elementos
anteriormente mencionados. Para isto, deve trabalhar o questiondrio a fazer aos
alunos e as informacdes complementares a serem transmitidas. Deve também pensar

na duracdo do trabalho e fomentar a elaboragdo de sinteses.

Para além de todos os pontos acima mencionados, a exploracdo de fontes
possibilita o desenvolvimento de uma relagdo professor/aluno, promovendo um
ambiente mais descontraido na sala de aula, dado que o trabalho de documentos
implica um constante didlogo entre professor e alunos. Isto pode ser testemunhado
pela ideia que o professor Miguel Monteiro nos deixa - «depois da andlise do
documento, o professor deve fomentar o didlogo e provocar (com algumas

orientagcdes) o debate, tendo sempre em atencao a intervencgdo de toda a turma»®’.

% Miguel Monteiro, Op. Cit., p. 120
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No inquérito, anteriormente referido, foi questionado aos alunos se achavam
importante a utilizacdo de fontes historicas no decorrer das aulas de Historia,
pergunta a qual os alunos responderam unanimemente de forma afirmativa (vide
anexo 8, pagina 147). Na justificacdo a esta resposta, a quase totalidade da turma
menciona que se trata de um elemento importante na aprendizagem, de
fundamentacdo e explicacdao da matéria e de motivagdo para as aulas. Estas situacoes
vém, assim, ao encontro de alguns dos elementos acima indicados. No entanto, ndo
poderemos divagar sobre os mesmos, dado a amostra residir apenas na turma na qual
leccionamos. Neste mesmo inquérito, foi questionado aos alunos quais seriam as
melhores fontes histéricas para tratamento em aula®’, os quais preferiram em

primeiro lugar os mapas e as imagens, € deixando para o fim os documentos escritos.

2.5. A Didactica das Fontes

As fontes histdricas apresentadas aos alunos, em sala de aula, devem ter em
consideragdo uma metodologia de trabalho e andlise das mesmas, que se encontra
mais ou menos clara nos diversos autores que abordam a temdtica. Com uma ou

outra varia¢do no comeco e no final, todos sdo unanimes nos pontos fundamentais.

A critica aos documentos histéricos ndo é uma novidade da Histéria
Contemporanea, muito pelo contrdrio. No entanto, foi sobretudo dos séculos XVII-

XIX que se aperfeicoou este método, o qual ocorre ainda hoje.

Segundo Jacques Le Goff, podemos distinguir dois tipos de critica, «uma
critica interna ou de autenticidade e uma critica externa ou de credibilidade»®. A
critica externa visa essencialmente determinar se a fonte € verdadeira ou falsa. Isto
porque os documentos “falsos” também sao documentos histéricos, podendo
inclusivamente tornar-se em testemunhos muito valiosos sobre o periodo em estudo,
dado que podem revelar informacdes muito significativas sobre o assunto a ser
tratado. Outra situagdo que pode ocorrer é a manipulagdo do documento original, o

que a acontecer pode significar variadissimas coisas, fornecendo ao historiador

7 Os alunos tiveram de ordenar a sua escolha, sendo o nimero 1 o seu preferido, e o nimero 5 o que
escolhiam em dltimo.

| acques Le Goff, «Histéria», in Enciclopédia Eunaidi, Volume 1 Memdria-Histéria, Lisboa,
Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1984, p. 221
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elementos importantes para o seu oficio. A critica interna deve procurar o significado
do documento e retirar dele todos os indicadores que possibilitem ao historiador a

reconstru¢do de um passado.

Assim «todo o documento é um monumento que deve ser des-estruturado,

des-montado»®. Foi este trabalho que permitiu que a Histéria se tornasse cientifica.

Ao longo das aulas que lecciondmos fomos aplicando uma metodologia de
andlise de documentos, que se torna importante esclarecer, antes de expormos como
as aulas correram. Na exposi¢cdo das aulas poderemos depois observar como cada um
dos diferentes documentos foram sendo tratados e inseridos nos conteddos did4cticos
que se encontravam a ser abordados nas aulas em questdao, de modo a proporcionar
aos alunos uma melhor construcdo do conhecimento histérico sobre o processo de
romanizagdo da Peninsula Ibérica. Contudo, todos os documentos foram tratados em

aula segundo a metodologia a seguir aludida.

Na definicdo da metodologia de andlise dos documentos que elegemos,
tivemos por base os textos das professoras Ana Leal de Faria e Candida Proenca e do

professor Miguel Monteiro, nas obras ja anteriormente mencionadas.

Decidimos também fazer uma diferenca entre a metodologia das fontes
escritas e das fontes ndo escritas e monumentais/arqueoldgicas. Primeiramente,
expomos a metodologia aplicada as fontes escritas, e em seguida explicaremos a

metodologia dos documentos ndo escritos € monumentais/arqueolégicos.

Antes de explicarmos a metodologia torna-se importante identificarmos os
elementos principais de andlise nos documentos escritos, 0S quais se encontram em

seguida.

% Idem, Ibidem, p. 221
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Quadro 2 - Aspectos do Documento Historico Escrito

Titulo — revela a sintese do
que aborda o texto em
andlise. De uma forma
geral, ¢é sugerido por
alguém e ndo da fonte em

causa.

Adaptacio — mostra que o
texto foi cortado, de modo
a adapta-lo as necessidades,

isto devido a sua grande
quantidade de informagag

s Lusitanos

A norte do Tejo estende-se a Lusitania, habitada pela
mais poderosa das nagdes ibéricas e que entre todas por
mais tempo deteve as armas romanas. [...]

Os Lusitanos sdo excelentes para armar emboscadas e
descobrir pistas, sdo dgeis e destros. O escudo de que se
servem € pequeno, s6 com dois pés de didmetro, a parte
anterior € concava [...]. Armam-se com um punhal ou

grande faca; a maioria tem couracgas de linho. [.<.] >

ou densidade textual. Esta
adaptacdo  pode  ainda
passar por modificagdo do
texto, conforme a idade e a
cognitiva  do
publico-alvo.

estrutura

Texto — conjunto de
informacdes que devem ser
recolhidas de forma a um
construcao de
conhecimentos  histdricos.
Varios sdo os seus métodos

de tratamento.

Fonte — indica de uma
forma geral, o autor do
texto, o titulo da obra, a

data, e ainda uma pequer%_’

informacdo sobre o autor.
Permite assim classificar o
documento quanto a sua
natureza e na  sua

Os Lusitanos sacrificam frequentemente aos deuses,
examinam as entranhas sem as arrancar do corpo das
vitimas, observam também as veias do peito e tiram certas
indicagdes do simples contacto. Consultam até em certos
casos as entranhas humanas, servindo-se para isto dos
prisioneiros de guerra, que revestem previamente duma

veste para o sacrificio [...].

s6 dgua, deitam-se no chao [...]. Nas trés quartas partes do

Todos estes montanheses sao sébrios, bebem geralmente

ano, o unico alimento na montanha sdo as glandes de

carvalho, que, secas, quebradas e pisadas, servem para

fazer pao, que pode guardar-se por muito tempo. [...]

contextualizagao histérica

Filipe Miguel Garcia Fernandes

Nas terras interiores s6 se conhece, pela caréncia de
moedas, o comércio de troca ou entdo cortam-se ldminas
de prata em bocadinhos, que se ddo em pagamento do que
se compra.

Estrabdo, Historiador e Gedgrafo greco-romano (c. 63 a.C. —

c. 24 d.C.), Geografia
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Nos documentos escritos foi aplicada a seguinte metodologia:

<> Identificagdo do autor e da origem do documento — consistiu em saber
quem foi o autor e da sua veracidade (permitindo fazer uma breve contextualizagdo,
que contribuiu para um melhor entendimento do documento) e em saber se
estdvamos perante uma fonte histérica ou um texto historiografico.

* Leitura do documento — leitura pardgrafo a paragrafo, sendo depois
pedido ao aluno uma primeira indicacdo sobre o que o mesmo lhe induziu, de forma
a obter uma primeira indicacdo do documento e de dividas na leitura e interpretacao
de alguma palavra individual. Em seguida, eram efectuadas algumas perguntas sobre
o pardgrafo, de forma a desmontar as indicacdes que o mesmo nos forneceu. Estes
pontos foram sempre realizados com a supervisdo do professor de forma a corrigir
alguns erros que pudessem ter ocorrido.

% Sintese do documento - no final da leitura de todo o documento os
alunos procediam a um comentdrio geral a fonte e inseriam-na num todo da aula até
ao momento, para que o mesmo nao ficasse apenas como um elemento solto. Foram
ainda, realizadas algumas questdes com o intuito de perceber se existiam ainda
ddvidas sobre 0 mesmo ou o seu conteddo.

* Conclusao - implicagdes histéricas do documento, tendo sido

realizada uma apreciacdo critica global do documento, por forma a determinar o seu

alcance e limites na reconstrucdo do conhecimento histérico.

Apo6s esta abordagem dos elementos das fontes escritas e da explicacdo da
metodologia de andlise de documentos escritos, torna-se necessario um exemplo que

possa demonstrar como as fontes foram abordadas nas aulas de Historia.
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Quadro 3 - Metodologia de Analise das Fontes Escritas

l A actuacio de um governador de provincia \

Titulo - indica que
estamos perante a
actuagao de um
governador de  uma
provincia do Império

Romano.

Adaptacao — Os autores
do manual tiveram
necessidade de enquadrar
o documento sobre a
pessoa que € abordada no
mesmo.

Analise — neste paragrafo
podemos ver como eram
0s  povos
(vermelho) e de como s
pretendia que apds a
actuacao dos governadores
estes pudessem aculturar-
se (verde). 1SS0
encorajou-os a uma série
de tarefas (azul).

conquistados

Para

Analise — neste paragrafj
observamos alguns pontos

da actuagdo dos
governadores de
provincias (laranja). A

7

dltima frase € a chave de
todo 0 documento,
demonstrando claramente
0 que era o processo de
romanizacio (cinzento).

Fonte — estamos perante
uma fonte histérica do
periodo da romanizacdo e
da actuagdo de u
governador de provincia.

Filipe Miguel Garcia Fernandes

indolentes. Deste modo, uma rivalidade de prestigio
\substituia a violéncia. /

Embora C. Julius Agricola (40-93 d.C.) tenha exercido
funcdes de governador na Gra-Bretanha, podemos
pautar, pelo seu exemplo, a actuacdo das autoridades

romanas junto das populacdes que pretendiam romanizar.

No ultimo Inverno [Agricola] foi absorvido porh
politica das mais salutares: com efeito, a fim de que estes
homens mal fixados e incultos, por isso inclinados a
combater, se habituem a uma vida agradavel e tranquila
[...], exortou-os, a titulo privado, e ajudou-os, a titulo
oficial, a empreender a construcio de templos, foruns,

casas, louvando as pessoas resolutas e vituperando os

Enquanto preparava os filhos dos notaveis nas

liberais, apreciava a intui¢do dos Bretdes, considerando-

acima da pesada aplicacio dos Gauleses; os mais
propensos ha pouco a rejeitar a lingua de Roma
ardiam agora em zelo para a falar eloquentemente.
Despois disto foi até ao vestuario que nés temos a honra de
trajar, e a toga multiplicou-se; progressivamente,
chegaram a gostar dos nossos proprios vicios, do
prazer dos poérticos, dos banhos e do requinte dos
iniciados levavam a sua

banquetes; e estes

experiéncia a chamar civilizacdo ao que nao era

senaQ um aspecto da sua suieigﬁo.

Tacito, Politico e Historiador (sécs. I-11 d.C.), Vida de
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Nas aulas recorreu-se

também

as

fontes ndo escritas e

monumentais/arqueoldgicas e por isso, serem também alvo de uma metodologia de

andlise. No entanto, é necessario primeiro ver os aspectos presentes nas mesmas.

Quadro 4 - Aspectos do Documento Nao Escrito e Monumental/Arqueoldgico

Titulo — revela o assunto que
aborda.

Imagem —

mostra o
conjunto de
informacgdes
que devem ser
recolhidas de
forma a uma
construcdo de
conhecimentos
histdricos.

A — As divindades indi

s

N

Filipe Miguel Garcia Fernandes

Ara de granito consagradak

deus indigena Trebaruna (divin-
dade protectora local), onde pode
ler-se: Tongio, filho de Tongétamo,
igeditano (isto é, natural de Egita-
nia, a cidade romana que se encon-
tra sob Idanha-a-Velha), soldado,
dedicou esta ara a Trebaruna,
cumprindo de bom grado o voto
que lhe tinha feito (traducao de J.
Leite de Vasconcelos).

As aras constituem uma forma de
devogao tipicamente romana pelo
que, como notou o historiador Car-
los Fabido, a sua consagracao a di-
vindades pré-romanas documenta
«uma situacao interessante de
aculturacao, na qual o nativo pres-
ta ainda o culto as suas antigas
divindades, ndo j& ao seu modo,
mas reproduzindo os gestos e ha-
bitos culturais do conquistador”.
("0 Passado Proto-Histérico e Ro-
mano», em Histdria de Portugal, dir.
de José Mattoso, cit.)

v

Legenda — Inclui, de uma
forma geral, a fonte, a data e um
pequeno texto sobre a imagem
em causa. Em casos de o texto
da imagem se apresentar em
outras linguas, poderemos
vislumbrar aqui a sua traduco.
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A metodologia de andlise aplicada as fontes ndo escritas, monumentais €

arqueoldgicos foi a seguinte:

X/

+ Identificacdo do autor e da origem da fonte — metodologia igual a de
andlise do documento

% Andlise da fonte — solicitimos aos alunos uma primeira leitura da
imagem e do texto que a enquadrava, de forma a integrar a representagdo e a recolher
informacdes sobre a mesma.

+ Sintese da fonte - foi realizada uma andlise da imagem e sua
integracdo no contexto da aula. A terminar era construida uma sintese das ideias da
representacao;

% Conclusao — implicacdes histéricas do documento, tendo sido
realizada uma apreciacao critica global do documento, por forma a determinar o seu

alcance e limites na reconstrucao do conhecimento histérico.
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Quadro 5 — Metodologia de Analise das Fontes Nao Escritas e
Monumentais/Arqueoldgicas

Legenda — Nesta primeira parte

Titulo — podemos ver que estamos perante encontramos a traducio da

uma imagem que fala sobre as divindades inscri¢io e alguns apontamentos
1nd1ge;1as, 1riiser1dal no eNStudo da religido que facilitam a sua leitura.
como factor de aculturagao. T Divindade indigena, da Egiténia.

Na- As divindades indigenas_—" T

Imagem _ Ara de granito consagrada a
deus indigena Trebaruna (divin-

observamos que dade protectora local), onde pode

estamos perante ler-se: Tongio, filho de Tongétamo,

igeditano (isto é, natural de Egita-
nia, a cidade romana que se encon-
tra sob Idanha-a-Velha), soldado,
dedicou esta ara a Trebaruna,
cumprindo de bom grado o voto
que lhe tinha feito (traducdo de)

uma ara romana,
com uma
consagracdo a uma

divindade. O texto site de Vasconcelos).

As aras constituem uma forma de
ao lado na sua devogao tipicamente romana pelo
primeira parte que, como notou o historiador Car-

los Fabido, a sua consagragao a di-
demonstra que vindades pré-romanas documenta
estamos perante «uma situacao interessante de

aculturacgdo, na qual o nativo pres-
uma divindade ta ainda o culto as suas antigas
L divindades, n3o ja ao seu modo,
indigena, o que mas reproduzindti 0s gestos e ha-
demonstra a bitos culturais do conquistador”.

~ ("0 Passado Proto-Histérico e Ro-
aculturacdo dos mano», em Histdria de Portugal, dir.
povos conquistados de José Mattoso, cit.)

aos romanos, dado
que estamos perante

uma ara romana, Legenda - nesta segunda parte encontramos um
com uma divindade pequeno comentdrio sobre as aras e como estas
indigena. podem ser vistas como um fenémeno de aculturag@o.

O conhecimento histérico, no processo de ensino/aprendizagem, sO terd a
ganhar com a utilizacdo das fontes histdricas, tal como observamos nas orientacdes
do Ministério da Educacdo, no Programa de Histéria (A) do 10° ano, quando afirma
que «entende-se o conhecimento histérico como decorrente de uma constru¢do
rigorosa, resultante da confrontacio de hipéteses com os dados obtidos na pesquisa e

na critica exaustiva de fontes diversificadas, circunscritas num tempo € num espago
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. . 7 . . e 71
identificados»"° e «a andlise de fontes tem um papel insubstituivel.»’", dado que
contribui para a formagdo dos jovens, quer ao nivel académico, quer ao nivel social e

cultural.

As fontes assumem, assim, um papel importante para a constru¢do do
conhecimento histérico dos alunos. No entanto, os professores ndo devem esquecer
0s prejuizos, que o uso excessivo dos documentos provoca no ensino/aprendizagem,

dado que corremos o risco de criar uma certa ingenuidade positivista.

70 Programa de Historia (A). 10° ano. Curso Geral de Ciéncias Sociais e Humanas, Clarisse Mendes
(coord.), Cristina Silveira e Margarida Brum, Ministério da Educacdo, 2001, p. 4
"' Idem, Ibidem, p. 5
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3. A Romanizacao da Peninsula Ibérica uma unidade didactica em

construcao

Um plano de aula contém a sintese das decisoes
pedagdgicas do professor a respeito do que ensinar,

. . . 72
como ensinar e como avaliar o que ensinou.

Ensinar é ainda mais dificil do que aprender porque
ensinar quer dizer fazer aprender. Aquele que
verdadeiramente ensina ndo ensina mais nada que ndo seja

73
aprender.

Planificar representa a «previsdo de todas as atividades escolares a serem
desenvolvidas em uma atividade ou disciplina, durante um periodo lectivo [...]»""
Isto porque o «professor lida com um conjunto de contetidos programaticos que deve
transmitir aos seus alunos, procurando através dessa transmissao desenvolver uma

- . Ao T3
série de capacidades e competéncias» .

O professor deverd ter em atencdo, que as aulas de Histdria deverdo ter um
«discurso vivo, concreto, com palavras e gestos, imagens e textos, paisagens e
instrumentos, casas, paldcios e casebres, muralhas, castelos e igrejas, homens,
mulheres e criancas.»'®. Para que isto aconteca, a planificacdo é um instrumento

fundamental para o professor.

A preparacdo de todas as actividades docentes é uma obrigacdo de qualquer
professor, dado que a planificacdo implica a tomada de decisdes por parte do mesmo,

sobre uma série de questodes, a comegar pelo que vai leccionar, seguindo-se o0 a quem

2 Jodo Baptista Araujo e Oliveira e Clinfton Chadwick, Aprender e Ensinar, Sao Paulo, Global
Editora, 2001, p. 245

¥ Citado por Miguel Corréa Monteiro, Diddctica da Histéria. Teorizacdo e pritica — algumas
reflexdes, Lisboa, Platano Edi¢cdes Técnicas, 2001, p. 13.

"* Imideo Nérici, Introdugdo a Diddctica Geral, S. Paulo, Ed. Atlas, 1985, p. 89

75 Maria Candida Proenga, Op. Cit., p. 176.

7® Ana Leal Faria, Documentagdo de suporte i Unidade Curricular Diddctica da Histéria, Resumo da
aula n°3, Lisboa, FLUL, 2011, p. 6.
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vai leccionar, onde vai leccionar e porque vai leccionar aqueles conteidos e por fim

. . 77
como o vai leccionar’’.

Estes pontos serviram de base a elaboracdo das planificacdes de médio e
curto prazo. Na planificacdo de médio prazo encontramos a sequenciagdo da unidade
didéctica (vide anexo 4, pagina 111), ao passo que, na planificacdo de curto prazo

encontramos a planificacao de uma aula (vide anexo 4, pagina 113-118).

A planificacdo segue o método das unidades didécticas, na medida em que
nele cabem todas as actividades que se relacionam com a situacdo de ensino-

aprendizagem, de modo a formar unidades coerentes e de trabalho.

A unidade didictica deve assim apresentar um fio condutor, um tema
unificador ou esquema conceptual formando uma unidade organizada e coesa que

sustente os conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A organizagdo das aulas leccionadas teve sempre dois grandes objectivos: a
transmissdo dos conhecimentos histéricos tendo em conta os conhecimentos de base
e os niveis cognitivos dos alunos e a importancia que a Histéria tem na formacao

civica e moral dos nossos jovens.

Assim, a planificacdo ndo deve ser um processo realizado ao acaso, antes tem
de ter em atengdo quatro elementos, a saber: as competéncias, os conteudos, as

estratégias de ensino e a avaliacdo.

As competéncias devem incorporar as competéncias especificas que estardo a
ser tratadas no decorrer das aulas a leccionar, isto porque as competéncias sao o

desenvolvimento de um saber em ac¢do.

«Uma competéncia ¢ um saber-accdo, sempre contextualizado numa situagdo precisa

e sempre dependente da representacio que cada um faz dessa situacdo. E um saber fazer,
saber agir, saber resolver um problema integrado, mobilizando, um conjunto de recursos

(conhecimentos, capacidades, raciocinios) num contexto dado para realizar uma tarefa ou

. ~ 78
fazer face aos problemas postos pelas situacdes encontradas.»

" Imideo Nérici, Op. Cit.
8 Ana Leal de Faria, Documentacdo de suporte a Unidade Curricular Diddctica da Histéria, Resumo
da aula n° 4, Lisboa, FLUL, 2011, p. 5
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Os conteidos devem mostrar de uma forma clara as temdticas que serdo
abordadas na aula, de forma a ter em mente os conhecimentos que o professor devera

transmitir aos seus alunos.

As estratégias de ensino consistem na metodologia de desenvolvimento dos
processos de ensino/aprendizagem, isto €, na forma como o professor define as
tarefas a serem aplicadas em aula com vista a operacionalizagao das competéncias

especificas que foram definidas.

«A planificacio de estratégias de ensino é uma actividade pessoal e tinica porque é
determinada por condicdes especificas como: as caracteristicas proprias de cada professor; as
caracteristicas da turma e da comunidade escolar; os recursos, ou auxiliares de
ensino/aprendizagem, disponiveis e, ainda, cada situagdo concreta de ensino/aprendizagem.

Por isso, s6 o professor, de acordo com todas estas varidveis e tendo em conta as finalidades

. . g . L, . . . - 7
visadas, pode decidir quais as estratégias mais adequadas a cada situacio»’’

Por fim, a avaliacdo onde encontramos os elementos que o professor pretende
avaliar e que métodos utilizard para o fazer. Este € um ponto muito significativo dado
que permite, quer ao aluno, quer ao professor, vislumbrar os niveis de conhecimentos

adquiridos.

3.1. O Enquadramento da unidade didactica no programa do 10° ano de

Historia

As aulas em andlise inserem-se na unidade didictica A Romanizacdo da
Peninsula Ibérica, um exemplo de integracdo de uma regido periférica no universo
imperial, no programa do 10° ano de escolaridade, no grande tema que é O Modelo
Romano, e no médulo um, intitulado Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia
— Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Cldssica, isto segundo o programa

em vigor80 (vide anexo 3, pagina 100).

A unidade didéctica em estudo é antecedida pela Afirmacdo imperial de uma

cultura urbana pragmdtica. J& O espaco civilizacional greco-latino a beira da

7 Maria Candida Proenga, Op. Cit., p. 122
80 Programa de Historia (A). 10° ano. Curso Geral de Ciéncias Sociais e Humanas, Clarisse Mendes
(coord.), Cristina Silveira e Margarida Brum, Ministério da Educacdo, 2001.
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mudanca é o tema e unidade que se encontram no seguimento da unidade didé4ctica
da planificagdo em causa, conferindo-lhe assim um panorama de inser¢do na

Civilizacao Cléssica.

A linha de contetidos, que a presente unidade did4ctica apresenta, pode ser
dividida nos diversos agentes que possibilitaram o processo de romanizacdo da
Peninsula Ibérica, a saber: a conquista, a divisdo provincial, o exército, os imigrantes,
a accdo das autoridades provinciais, a lingua, o direito, a religido, o desenvolvimento

economico e a rede vidria.

Nos dois primeiros agentes da romanizacdo foram abordadas as seguintes
temadticas: o processo de conquista e a divisdo administrativa e de cidades que
ocorreu na Peninsula apds a conquista da mesma. Neste primeiro grupo, foram
explicados/expostos os conceitos/no¢des de Romanizacdo, Aculturacdo, Colonia e

Municipio.

Os agentes sociais, politicos e militares foram muito relevantes no processo
de aculturacdo que as populagdes autdctones sofreram, tendo aqui sido explorados o
exército, os imigrantes e a ac¢ao das autoridades provinciais, dando um maior €nfase
ao lado social, de modo a proporcionar aos alunos uma realidade mais

compreensivel, com situagdes que observamos no dia-a-dia.

Foram ainda abordados os agentes culturais como a lingua, o direito e a
religido, mostrando como estes intensificaram o processo de aculturacio e
permitiram, inclusivamente, verificar que os romanos nao foram um povo opressor,
mas que respeitaram também a cultura dos povos indigenas. A religido teve aqui uma

importancia central, oferecendo os maiores vestigios deste processo.

Por fim, inseriram-se os agentes de nivel econdmico, a economia romana € as
redes vidrias, que provocaram fendmenos de aculturacdo e de integracdo dos povos
conquistados no Império Romano, que mais ndao foram do que um processo de

romanizagao.

As competéncias exploradas, ao longo da unidade didactica em estudo, foram
organizadas em trés dominios: a compreensdo histérica, o tratamento da

informacao/utiliza¢cdo de fontes e a comunicagdo. Este conjunto de dominios integrou
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posteriormente as competéncias especificas da unidade didactica em estudo, as quais

sdo 1dentificadas abaixo (vide anexo 4, pagina 111).

» Tratamento da Informacao / Utilizacao de Fontes:
- Interpreta documentos de tipo diverso
- Identifica e aplica correctamente 0s conceitos

» Compreensao Historica:
- Localiza no tempo e no espaco os diferentes factos histéricos da
Romanizacao da Peninsula Ibérica;
- Distingue os diferentes aspectos (demogréfico, econémico, social,
cultural ...) e inter-relaciona-os;
-Usa conceitos para interpretar e relacionar factos histéricos.

» Comunicacao em Historia:
- Expressa oralmente, de forma clara, as ideias aplicando o vocabuldrio
especifico da disciplina;
- Elabora sinteses escritas

3.2. As aulas®!

As competéncias acima descritas, os conteidos abordados e as teorias da
educagdo serviram de base tedrica, para a planificacdo abaixo descrita das aulas,
conjuntamente com os elementos fornecidos e recolhidos sobre a escola e a turma a
quem foram leccionados. A isto juntamos ainda, as referéncias anteriormente

realizadas sobre as fontes historicas.
Aulale?2

A aula comecou com a chamada e a realizacdo do sumario, com os alunos a

escreverem o mesmo no caderno didrio (vide anexo 4, pagina 113).

Ap6s isto, foi explicado aos alunos quais foram os contetidos abordados nas

aulas seguintes, os quais estavam em ligacdo com a matéria anteriormente

8! Vide anexo 4, pagina 110
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leccionada. Os conteudos incidiram sobre os diversos agentes da romanizacdo da
Peninsula Ibérica, salientando-se sempre que esta ndo foi apenas uma realidade da

Peninsula Ibérica, mas também das restantes provincias do Império Romano.

O ponto de motivacdo e de recolha das ideias-prévias dos alunos assentou no
que os lembrava a romanizagao ap6s o estudo do Império Romano. Foi ainda, pedido

aos alunos que justificassem o porqué daquelas escolhas.

Em seguida, comecdmos a leccionar os conteidos didicticos que estavam

destinados para aquela aula: o processo de conquista e a densa rede de cidades.

Ao nivel da conquista romana foi explorada uma cronologia “A conquista
romana”™* (vide anexo 5, Documento 1, pagina 120) com o intuito de obter quatro
grandes objectivos, a saber: a localizacdo no tempo, a duracdo do periodo de
conquista, os povos em destaque na cronologia e as principais figuras romanas que
estiveram presentes na Peninsula Ibérica. A anélise da cronologia permitiu fazer uma
boa relagdo entre este documento e o resto da aula, isto porque ao falar dos Lusitanos
permitiu-nos avangar e identificar quem eram os Lusitanos, como e onde viviam,
como era a sua cultura, as suas armas e os seus rituais religiosos. Os Lusitanos foram

»83 (vide anexo 5,

leccionados, tendo por base, o documento “Os Lusitanos
Documento 2, pagina 120) e um documento que foi fornecido aos alunos, intitulado
“A vida nos castros do Norte” (vide anexo 5, Documento 3, pagina 121). O primeiro
¢ uma fonte histérica, ao passo que o segundo e a cronologia sdo textos

historiogréficos.

Foi explorado um outro texto sobre um outro povo da Peninsula Ibérica, do
mesmo periodo, intitulado “Os Turdetanos” (vide anexo 5, Documento 4, pagina
121), com os mesmos objectivos dos anteriores. No final, foi pedido aos alunos que
realizassem uma andlise da situacdo da Peninsula Ibérica, aquando da conquista
romana, de forma a verificarem que existia uma dupla realidade, um Norte mais
montanhoso e afastado do mundo romano e um Sul mais plano e préximo de uma

matriz civilizacional do Mediterraneo.

82 Documento 33 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 109
8 Documento 34 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 110
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Tendo por base, os pontos anteriormente analisados foi pedido aos alunos que
tentassem definir romanizagdo e aculturagdo, ao que os alunos responderam com

bastantes ideias, sendo somente necessario corrigir algumas pequenas imprecisoes.

N

Voltdimos novamente a cronologia e observdmos o fim da conquista,
permitindo-nos depois avancar para a divisao administrativa do territério peninsular,

com base no mapa “A Hispdnia romana’™*

(vide anexo 5, Documento 5, pagina 122),
cujo objectivo foi o de explicar aos alunos a divisdo existente no final da conquista
romana e verificar quais foram na época as capitais de provincias. A capital da
Lusitania levou-nos depois a entrar na rede de cidades com a anélise das coldnias,
socorrendo-nos da “Inscricdo da Fundacdo de Emerita Augusta” (vide anexo 5,
Documento 6, pigina 122), que a professora Isabel Pedro tinha passado na aula
anterior, onde poderiamos ler a seguinte afirmacdo - “Quando terminou esta guerra
(dos Cantabros e Astures) Augusto licenciou aos soldados veteranos e ordenou que
fundassem na Lusitania uma cidade com o nome de Augusta Emerita” (25 a.C.). Esta
inscricdo permitiu que os alunos pudessem definir o conceito de colénia. Apds isto,
regressamos ao mapa € vimos como se encontrava estruturada a divisdo juridica, os

Conventus, com a sua definicdo. O mapa surgiu como um documento historiografico

e a inscricdo como uma fonte histdrica.

O mapa possibilitou ainda localizar os alunos no espaco da Peninsula Ibérica,
que era o alvo do estudo desta unidade, apesar de nao se deixar de alertar os alunos
que ndo estamos perante uma realidade isolada, mas sim num processo de integracdo
de todos os povos conquistados pelos romanos. Esta ligacdo com o espacgo, a par da
descricdo dos locais que ocupavam as populagdes referidas, possibilitou uma

articulacdo com a Geografia, algo que o presente mestrado pretende implementar.

O documento “Os municipios”™ (vide anexo 5, Documento 7, pagina 123)
abriu 0 caminho necessario para a descoberta da segunda classificacdo das cidades
romanas, os municipios, sendo que através de uma lei de concep¢do do direito de
municipio tivéssemos observado o que estes foram e quais as diferencas entre

municipio e colénia. Este documento aparece como uma fonte histdrica.

% Documento 35 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 111
8 Documento 37 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 113
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Por fim, foi explicado aos alunos o que foram as cidades estipendidrias, o

mais baixo grau na hierarquia das cidades romanas.

Foi ainda, marcado o trabalho de casa, onde se pediu aos alunos a realizacdo
de uma sintese dos conteidos que foram leccionados na aula, com o intuito, de os
mesmos trabalharem a sintese escrita, algo a que os alunos mostram ainda
dificuldade, sendo ainda mais significativo, quando se lhes pede uma relagao entre

factos histéricos.

Achamos extremamente interessante a recolha de ideias-prévias, pois
permitiu-nos identificar pontos que foram ditos s6 por dizer e outros que foram
identificados com uma clara inten¢ao e relacdo com a matéria anterior, como Roma,

Latim, Direito, Urbanismo, Exército, entre outros.

Ao inicio foi um pouco complicado conseguir que os alunos respondessem as
questdes colocadas, pois tratava-se de uma turma muito calada e apdtica, o que
dificultou um pouco a aula de inicio, mas com o passar do tempo os alunos

comegaram a responder as questdes colocadas.

Apo6s as primeiras actividades da aula, questiondmo-nos se ndo teria sido
melhor deixar o conceito de romanizagao para o final da unidade, isto porque apesar
dos alunos terem identificado alguns dos pontos, os mesmos s6 foram depois

trabalhados, o que poderia dar um maior significado e expressao ao conceito.

A opcdo do conceito de colonia, foi um risco muito significativo e que
poderia ter prejudicado a aula, caso os alunos nio se lembrassem da imagem do ppt

que passou na aula anterior, no entanto correu bem.

No documento sobre os municipios, surgiu uma didvida, sobre os cargos
politicos no Império Romano, que ndo tinham sido muito explorados pela professora
Isabel Pedro, dado que privilegiou as institui¢des. Poderiamos ter explicado um
pouco mais os cargos politicos, em vez de ter simplesmente explicado o que eram os

cargos do documento.

Nesta aula, observamos que se destacam duas disciplinas das ci€ncias sociais

e humanas muito presentes, a Arqueologia e a Geografia. A primeira encontra-se,
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claramente presente, aquando do estudo dos dois povos que ocupavam a Peninsula
Ibérica na altura da conquista romana, demonstrando assim aos alunos que a
realidade era diferente entre o Norte e o Sul da Peninsula, ao mesmo tempo que lhes
possibilitou verificarem como a Arqueologia permitiu uma comprovagdao da
realidade documental escrita € um novo ponto de estruturacdo do conhecimento. Os
documentos trés e quatro s@o textos historiogréficos, dado que foram realizados por
investigadores partindo das fontes fornecidas pela Arqueologia. A Geografia foi um
excelente auxilio nesta aula, dado que permitiu também diferenciar as condi¢des do
territorio que existiam na Peninsula Ibérica, e de como estas influenciaram o préprio
processo da conquista € mesmo das condicdes de habitabilidade das populacdes

indigenas nesse territorio, como o testemunham os documentos dois, trés e quatro.

Os dois conceitos da Histdria foram também uma marca presente na aula em
apreco, dado que o tempo e o0s seus patamares promoveram a exploracdo da
cronologia da conquista do territério peninsular, onde os alunos verificaram o
acontecimento, a conjuntura e a estrutura. O espago marcou claramente esta primeira
aula, dado que o estudo dos povos indigenas e do processo de conquista nao pode ser
dissociado, do territério que envolve. A isto juntamos ainda, um mapa que permitiu

perceber como se procedeu a ocupagao da peninsula por parte dos romanos.

Aula3e4

A aula comecou com a apresentacdo do Professor Miguel Monteiro e do

Professor Estagidrio José Goes aos alunos pela Professora Isabel Pedro.

Ap6s isto foi ditado o sumadrio que os alunos apontaram no seu caderno didrio

(vide anexo 4, pagina 114).

Os contetudos did4cticos comegaram com a correc¢ao do trabalho de casa, isto
€, a leitura das sinteses que foram solicitadas aos alunos no final da aula anterior.
Juntou-se um dos alunos que foi chamado ao quadro, com o intuito de ir tomando
nota dos pontos mais relevantes que escolhia das sinteses que foram lidas. Esta
actividade demorou mais tempo do que o que estava inicialmente previsto, porque os

alunos revelaram alguma dificuldade na construg¢do da sintese, dado que assinalavam
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os diferentes factos historicos sem relacdo e independentes uns dos outros e
identificavam sempre elementos incompletos ou pouco relevantes para a sintese (ex:

morte de Viriato).

Ao verificar esta situagdo, tomdmos a op¢ao de construir a sintese de inicio
com os alunos na aula, mostrando-lhes como a mesma se devia elaborar. Seguiram-
se os passos da ultima aula, de forma a facilitar a compreensao dos alunos e lhes
mostrar as relacdes necessdrias. Comecdmos com os povos da Peninsula Ibérica e
com a conquista deste territorio por parte dos romanos, passando depois para a
presenca de destacadas figuras romanas, chamando a ateng¢do dos alunos que esta
situac@o seria um elemento a ndo esquecer para o que restava da aula. Em seguida,
falou-se da divisdo administrativa e da rede de cidades existente. Esta sintese foi
realizada com os alunos a indicarem os diferentes aspectos que foram identificados
na aula anterior, encontrando-se o professor estagidrio mais num ponto de correccao
e questionamento dos alunos sobre algum elemento que lhes poderia ter escapado ou
que estivesse incompleto. Os alunos conseguiram assim, perceber o que se pretendia
com uma sintese e puderam inclusivamente ir tirando duvidas de aula anterior que

ainda subsistiam.

Posteriormente, deu-se inicio aos novos conteidos que estavam destinados
para a aula, que consistiram no estudo do exército, a imigracdo e a ac¢do das

autoridades provinciais enquanto agentes da romanizacao.

O exército foi abordado, tendo como base a aula anterior, relembrando com
os alunos a inscricdo (vide anexo 5, Documento 6, pagina 122), da fundagdo de
Emerita Augusta. Esta permitiu chegar a algumas posi¢des da influéncia do exército
no processo de romanizagdo de um territério conquistado, como o mostrava a
fundacdo de coldnias, a difusdo da cultura romana (com a organizacdo da cidade, a
constru¢do de monumentos, etc.) e ainda lembrava a importancia do exército quando
implantava um acampamento, dado que deixava marcas significativas no territdrio,
nomeadamente ao nivel do urbanismo. Para além, destes pontos foram ainda
explicados aos alunos a inclusdo de indigenas nas legides romanas, o que possibilitou
também a transmissdo dos valores e da cultura romana, estando aqui presente um

elemento de aculturacdo (sendo inclusivamente explicado a um aluno, que
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demonstrava alguma resisténcia a um processo de aculturacdo nos nossos dias, o
facto de vdrias pessoas utilizarem cal¢ado de uma marca que derivava de outra

cultura).

A imigra¢do romana para as diversas provincias do Império Romano foi
abordada sob dois prismas. O primeiro com base no documento “Um Pacto de

Hospitalidade™°

(vide anexo 5, Documento 8, pdgina 123), com a intencdo de
explorar e mostrar as relacdes de dependéncia existentes entre os povos indigenas
(cliente) e os romanos (patrono), que permitiram uma difusdo da cultura romana. O
segundo prisma estava relacionado com a cronologia (analisada na aula anterior),
onde o objectivo foi o de exemplificar como a vinda de altas figuras romanas para a
Peninsula Ibérica, devido as guerras civis, proporcionou a vinda de muitos outros
romanos que lhes eram afectos e que se tornaram também eles elementos de difusdo
da cultura romana aos indigenas. Este foi o ponto em que se efectuou a relacdo com a
aula anterior e que tinhamos solicitado aos alunos que nao esquecessem no decorrer

da sintese, porque algumas das mais altas figuras romanas, que se encontravam na

cronologia, possibilitavam exemplos concretos neste ponto.

No final da aula comecdmos ainda a abordar a accdo das autoridades
provinciais no processo de romanizagdo, recorrendo ao documento “A actuacdo de

L 87
um governador de provincia”

(vide anexo 5, Documento 9, pagina 124), com o
proposito de verificarmos como a actuagdo de um governador tinha um papel muito
significativo no processo de romanizagdo de um territério conquistado. Este
documento tornou-se muito relevante, porque mencionava nao apenas a actuaciao de
um governador, dando o exemplo real aos alunos de uma situacdo concreta, mas
também, porque ocorreu noutro territério do Império, o que lhes proporcionou
perceber e entender que o processo ndo € Unico de uma regido ou provincia, mas sim
de todo o Império Romano (0o documento menciona a ac¢do de um governador da
Gra-Bretanha). No entanto, este ndo foi analisado até ao final, pois tocou entretanto,

tendo o documento ficado a meio e sendo depois explorado no inicio da aula

seguinte.

8 Documento 39 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 116
8 Documento 40 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 117
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As sinteses s6 foram realizadas na integra por um ou dois alunos e por mais
dois ou trés de uma forma incompleta, o que dificultou um pouco o comeco da aula,
pois estava previsto que pudesse existir a leitura de um ou dois textos de sintese e

depois os restantes alunos pudessem encontrar elementos em falta.

A sintese demorou mais tempo do que o que estava inicialmente previsto por
trés grandes razdes, a saber: por problemas na elaboracdo da sintese, isto porque
muitos alunos revelavam dificuldades na constru¢do da mesma, devido a dificuldades
na compreensdo de alguma matéria, nomeadamente no que dizia respeito aos cargos
politicos existentes num dos documentos analisados e por estes conteidos

constituirem alguma base da matéria que se seguiu.

Pensamos que foi util este tempo pois, os alunos ganharam algumas bases
futuras na elaboracdo de sinteses. No entanto, ndo deixamos de pensar se nao
deveriamos ter explicado um pouco mais os cargos politicos, pois alguns alunos
mostravam ainda algumas reticéncias, devido a breve exposicao dos cargos referidos

no documento 7.

No final da aula lembramo-nos e apercebemo-nos que nos tinhamos

esquecido de abordar a miscigenacao no exército como agente de romanizacao.

Infelizmente ndo foi cumprido o plano de aula, mas foi uma opcao
consciente, pois achdmos que era preferivel ndo avangar com novos conteudos

quando os anteriores ainda ndo estavam totalmente assimilados e acomodados.

Os trés documentos utilizados nesta aula sdo fontes historicas.

AulaS5e6

A aula iniciou-se com a chamada e elaboracdo do sumario da aula, que os

alunos passaram para o caderno didrio (vide anexo 4, pagina 115).

A aula encetou com a conclusio da andlise da fonte, da aula anterior,
intitulado “A actuagdo de um governador de provincia” (vide anexo 5, Documento 9,
pagina 124). Esta andlise principiou com uma pequena sintese do que tinhamos visto

sobre o documento, no entanto, decidimos voltar depois ao inicio do mesmo, porque
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vimos que muitos alunos ja ndo o tinham presente. Este documento assume, na nossa
opinido, o meio da unidade, dado permitir relembrar elementos anteriormente
leccionados e abrir pontes para os futuros conteidos, que foram posteriormente
ensinados, como foi o caso da lingua enquanto veiculo de romanizacao. No final do
documento, encontramos uma frase que € muito significativa e que poderia ser
perfeitamente um exemplo de uma frase de andlise num teste ou exame sobre o
assunto, tal como se verificou posteriormente que veio a ser incluida no teste
sumativo. Esta situacdo, levou-nos a ter um cuidado especial na andlise do

documento, chamando vérias vezes a atencao dos alunos para alguns dos seus pontos

fundamentais.

Em seguida, foi elaborada, uma sintese dos contetidos da aula anterior, onde
se incluiu j4 a accdo das autoridades provinciais, pois este tinha comecado ji sido
abordado na aula anterior. Mais uma vez, foi possivel retirar dividas que ainda
persistiam e complementar informacdes que deviam ter sido referidas, como a
miscigenacdo entre os romanos € os povos conquistados, permitindo assim a difusdao
da cultura romana e dos seus valores. Esta situacdo, provocou alguma estranheza nos
alunos, pois ndo achavam isto um factor importante no exército e na imigragao, pelo
que optdmos por pegar num exemplo dos nossos dias, para lhes explicar melhor esta
realidade, tendo assim recorrido a transmissdo cultural entre um cristdo e um

mugulmano que casassem nos nossos dias.

No final, destes dois pontos avan¢cdmos para os conteddos que estavam
destinados a aula, ou seja, os restantes agentes da romanizacao, a lingua, a religido, o

direito, o desenvolvimento econdémico e a rede vidria.

A lingua foi o primeiro a ser abordado e teve um rdpido desenvolvimento,
dado que tinha sido ja abordado nas aulas anteriores, tendo mesmo o ultimo
documento analisado servido como ponto de partida da exposicdo deste agente.
Pretendiamos, que os alunos compreendessem, a importancia de ter uma lingua
comum em todo o Império e de como esta foi também um garante de unidade,
permitindo o acesso a cargos publicos. Foi ainda, expressa a importancia que o Latim

teve na emergéncia de vdrias linguas europeias.
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Posteriormente, foi analisada a importincia da religido como agente de
romaniza¢do, nomeadamente sob dois primas, um a religido romana e outro as
religides/cultos indigenas. O primeiro permitiu analisar a difusdo da religiao romana,
os seus deuses e o culto imperial, como elemento integrador e difusor da cultura
romana. O segundo possibilitou verificar a tolerancia religiosa existente para com as
religides praticadas nos sitios conquistados, mas também como elemento integrador.
Estas duas situagdes, foram observadas através do documento “A tolerdncia

. 88
religiosa”

(vide anexo 5, Documento 10, pagina 124). Neste caso, podemos
observar uma ara romana, dedicada a um deus indigena, que mostrava o segundo
objectivo da religido (tolerancia e integra¢do) e uma imagem do Templo de Diana em
Evora, onde podemos observar o culto imperial, verificando assim a difusdo cultural
da religido romana. Aproveitimos ainda, este agente para mostrar aos alunos uma
pequena réplica de uma ara romana (vide anexo 5, Documento 11, pagina 125), da
professora Isabel Pedro, dedicada a um deus indigena, que permitiu mostrar aos
alunos o processo de aculturacdo existente, dado que numa ara romana (objecto de
consagracao romana aos seus mortos) podemos encontrar uma dedicatéria a uma
divindade indigena, concedendo um exemplo de aceitacdo e respeito pela cultura dos

povos conquistados, que os romanos deixaram que permanecesse, mostrando assim,

um processo de aculturacao.

N 7

Apés estes dois pontos, passimos a andlise do Direito como agente da
romanizagdo, tendo como recurso um documento anteriormente utilizado, “Os
Municipios” (vide anexo 5, Documento 7, pagina 123), porque como era uma lei
romana mostrava aos alunos como o direito romano mantinha uma relagcdo clara
entre os romanos € 0s povos conquistados, dado que uniformizava as leis por todo o
Império, garantido assim a paz, a ordem e a seguranca. Tudo isto possibilitou a

transmissio e difusao da cultura romana.

Por fim, foi analisado o desenvolvimento econ0mico, nomeadamente em trés

grandes 4reas: a agricultura, a indudstria e o minério. Estes foram analisados e

5589

explorados partindo do documento “A vida econémica™” (vide anexo 5, Documento

12, pagina 126), onde vislumbramos estes trés pontos. Estes elementos, permitiram

% Documento 42 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 118
% Documento 43 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 119
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identificar a importancia que a agricultura trouxe a Peninsula Ibérica, concretamente,
na producdo de azeite e vinho dado que eram produtos muito apreciados por todo o
Império, tal como a producdo de salgas de peixe (producdo do garum), que
proporcionaram no seu conjunto o desenvolvimento de centros de producao anférica
que foram importantes difusores da cultura romana, pois trabalhavam segundo o
conceito romano € os modelos anféricos tinham como base os modelos romanos.
Para além, destes recursos econdmicos, temos ainda um desenvolvimento muito
significativo da exploracdo mineira no territério peninsular, que foi também um
elemento de desenvolvimento econémico e de difusdo da cultura romana. O ouro, a

prata, o bronze, o cobre e o estanho foram os principais minérios em exploracao.

Apesar de varios avisos, feitos aos alunos sobre o documento “A actuacdo de
um governador de provincia’, podemos verificar que enquanto alguns alunos
seguiam atentamente o documento, outros ignoravam os avisos feitos e continuavam

distraidos.

No desenvolvimento da lingua cometemos um erro grave, do qual s6 no final
da aula nos apercebemos, com o chamar de aten¢do pela Professora Isabel Pedro.
Menciondmos que o Latim tinha dado origem ao Grego, o que ndo € verdade.

Tivemos entdo de corrigir este lapso na aula seguinte.

A religido, a lingua e o Direito foram explorados de uma forma mais breve
que os restantes agentes, dado que foram pontos anteriormente abordados, e que
permitiram fazer sinteses rdpidas. Esta foi uma opg¢ao clara desde o inicio, pois
possibilitou desenvolver um pouco mais o comércio € as vias romanas. No entanto,
as sinteses das aulas anteriores levaram sempre mais algum tempo do que o
inicialmente previsto, o que ndo proporcionou também que existisse um
aprofundamento com maior pormenor do desenvolvimento econdémico e das vias

romanas.

Foi muito interessante a presenca da réplica da ara romana, pois proporcionou
cativar os alunos para este nivel e mostrar-lhes alguma da relevancia da religido no

processo de romanizagao.
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Na exploracdo mineira, devido ao adiantado da hora, ficou pouco explicito o

uso do estanho nas armas, facto que tivemos de explicar na aula seguinte.

A Arqueologia marcou, mais uma vez grande parte da aula, dado fornecer
elementos muito significativos para o estudo destes conteidos didacticos. A religido
e 0 comércio sdo pontos que permitem a Arqueologia entrar numa aula de Histéria e
torna-la num pequeno laboratério, o que foi tentado com a pequena réplica de uma
ara que passou pelos alunos e onde estes puderam compreender como se processou a

aculturacdo dos povos indigenas a cultura romana.

Infelizmente, mais uma vez, faltou cumprir o dltimo ponto da planificacdo da
aula. Contudo, pensamos que os conteidos abordados anteriormente ficaram bem

sintetizados.

Aula7e8

A aula teve inicio com a chamada e a elabora¢do do sumadrio (vide anexo 4,
pdgina 116). Passamos posteriormente a uma pequena revisdo dos conteidos
leccionados na aula anterior, que incidiram sobre os seguintes agentes da

romanizagdo: a lingua, a religido, o direito e o desenvolvimento econémico.

Em seguida, foram concluidos os contetidos didacticos da unidade, com a
explicacdo da importancia da rede vidria como agente da romanizagdo, tendo como

. 90
base o documento “As vias romanas”

(vide anexo 5, Documento 13, pagina 127),
com o objectivo de mostrar aos alunos como o Império estava todo ligado entre si,
através das estradas e para que serviram. Foi feito um paralelismo com as principais
estradas hoje do pais, mostrando aos alunos que algumas das nossas principais vias
de circulagdo derivam do periodo romano, ou sdao muito influenciadas por este

periodo histodrico.

O estudo das vias romanas permitiu-nos um estudo integrado com a

Geografia, dado que deve ser realizado através de uma inter-relacdo com o territorio.

 Documento 44 do manual “O Tempo da Historial0° ano”, Lisboa, Porto Editora, 2008, p. 120 e 121
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A restante parte da aula decorreu com o visionamento do filme “O
Gladiador”, com o objectivo de mostrar aos alunos alguns pontos que foram
abordados ao longo do tema O Modelo Romano. Apesar do filme ser uma simples
recriacdo histdrica, este pode ser um excelente veiculo de motivagao dos alunos e de
estimular o seu sentido critico. Tendo em conta, os pontos anteriormente
apresentados decidiu-se aplicar no final do filme um Guido (vide anexo 5, pigina

128).

A sintese que era habitual ser realizada foi pouco aprofundada nesta aula,

porque ap0s o filme serd realizado com os alunos um esquema da unidade em causa.

Aula9e 10

Continuacdo da visualizagdo do filme “O Gladiador” (vide anexo 4, pagina

117).
Os alunos levaram como trabalho de casa o Guido do filme para resolverem.
Aula 11 e 12
Conclusdo da visualizacdo do filme “O Gladiador” (vide anexo 4, pagina
118).

Debate sobre o filme visualizado, tendo como suporte o Guido que tinha sido
dado aos alunos no final da aula anterior (isto porque faltavam somente 10 minutos
para terminar o filme e ndo influenciava em nada a realizacdo do mesmo), com o
objectivo de efectuar uma sintese do tema O Modelo Romano, consolidar os
conteddos leccionados e promover o espirito critico dos alunos, dado que o filme é

uma recriagao historica.

No final da aula, foi entregue uma ficha aos alunos, com um esquema da
romanizagao (vide anexo 5, pagina 130), que foi completado pelos alunos, de forma
a fechar todo o conteido da unidade por n6s leccionada e promover junto dos alunos

uma compreensdao da elaboracdo de esquemas de sintese de matéria. No entanto, o
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prolongar do debate sobre o filme impossibilitou a realizacdo da ficha sintese nesta

aula, passando a mesma para o inicio da aula seguinte.

O Guido do filme apresenta uma estrutura pensada, mas com uma ordem
incorrecta na sua elaboracdo, isto porque, teria feito mais sentido que as perguntas
nimero cinco e seis surgissem no final do Guido, apés a pergunta que levava os

alunos a detectar falhas na concepg¢ao do filme.

Vimos com agrado que os alunos gostaram do esquema apresentado e

compreenderam a concepgdo do mesmo.

Ao longo das aulas procedemos sempre a uma ligacdo entre contetiidos
histéricos que tinham sido ja leccionados no decorrer do presente ano e ndo so, o que
achamos possibilitou aos alunos em certas alturas perceber melhor os conteidos das

aulas.

A gestdo do tempo de aula pode e deve ser um aspecto a melhorar ao longo
do tempo, a par com uma tentativa de maior motivacao dos alunos (apesar de ndo ser

caso Unico da disciplina de Histdria).

Os alunos mostraram empenho no desenvolvimento das tarefas e mesmo

alguma motivagao.

Os documentos escolhidos corresponderam com aquilo que era esperado e
para que os alunos pudessem através deles ir descobrindo alguns factos que foram
tratados. A distin¢do entre fontes e textos historiograficos ficou na mente dos alunos

como um elemento simples.

A Arqueologia e a Geografia proporcionaram um excelente complemento de
muitas das ideias que pretendiamos passar aos alunos, dado que lhes mostrava, de

uma forma mais concreta alguns pontos do processo de romanizagdo e aculturagdo.

No inicio da primeira aula existiu necessidade de “brincar” um pouco com os
alunos, dado que eles ainda ndo nos conheciam e éramos ainda um elemento

estranho, o que normalmente de inicio cria algum constrangimento, o qual foi depois
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superado sem qualquer incidente. Quando os alunos se mostraram mais agitados

tentdmos chamd-los novamente para a aula.

Seria desejavel a realizacdo de uma visita de estudo a Mérida, no final da
unidade didéctica. Porém tal ndo foi possivel, devido as diversas contingéncias que
se prendem com a integragdo desta unidade didictica no modelo de mestrado em
ensino. Efectivamente, quando se verificou a colocacdo dos mestrandos nas escolas,
estas encontravam-se ja com planos de actividades definidos, donde constava uma
visita de estudo a Evora para o 10° ano, dado possibilitar uma articulagio com varios
conteidos didacticos que foram leccionados ao longo do ano. As proprias
contingéncias econémicas que vivemos, nos dias de hoje, sdo também um ponto a
desfavor da realizacdo de mais de uma visita por disciplina ou mesmo por periodo.
Este facto, € ainda mais significativo quando estamos perante uma visita ao
estrangeiro que engloba gastos superiores. No entanto, segue em anexo = a
preparacao tedrica de uma possivel visita de estudo a Mérida, com sugestdes de
actividades e de um percurso a ser realizado durante a mesma. Se a visita se tivesse
realizado, teria ocorrido, nos dias de visionamento do filme que os alunos viram no
final da presente unidade. Esta € apenas uma sugestdao de uma actividade que se
revestiria de um enorme interesse pedagdgico para os alunos, dado que lhes
permitiria visualizar uma série de elementos que foram mencionados no decorrer das

aulas leccionadas e mesmo de todo o tema do Império Romano.

3.3. Avaliacao

A avaliagdo «surge tdo estritamente ligado ao processo de
. . ‘- . 2
ensino/aprendizagem de forma que é impossivel conceber um sem o outro.»>. A
avaliacdo dos alunos enquadra-se em dois grandes objectivos, um relacionado com
o . e~ 93
«a certificagao das aquisicoes e a classificacdo dos alunos» ~, o outro catalogado com

~ . . 4 . ..
«a regulacdo dos processos de ensino e aprendlzagem»9 . A necessidade de avaliagcdo

° Vide anexo 9, pagina 150

92 Ana Leal de Faria, Documentagdo de suporte a Unidade Curricular Diddctica da Historia, Resumo
da aula sobre avaliagdo, documento inédito ndo policopiado, Lisboa, FLUL, 2011, p. 2

% Leandro S. Almeida, «Avaliacdo dos alunos: combinando as razdes e os modos», in Avaliagdo dos
Alunos, Lisboa, Fundacdo Francisco Manuel dos Santos, 2012, p. 73

* Idem, Ibidem, p. 73
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dos alunos surge como um dos principais momentos de recolha de informagdes sobre
os processos de ensino e aprendizagem, devendo esta ter um cardcter continuo e estar
adaptada aos contetidos de aprendizagem estabelecidos e aos grupos de alunos ou a
turma. Neste pressuposto, desenvolvemos com a presente unidade didactica as duas

grandes formas de avaliacdo, a avaliacdo formativa e a avaliacao sumativa.

A avaliac¢do formativa foi realizada durante as aulas, com o desenvolvimento
dos trabalhos que foram sendo solicitados aos alunos, através da participacdo, de
pesquisa, de fichas de trabalho e do interesse dos alunos nas actividades de ensino e

aprendizagem.

A escolha, deste tipo de avaliacdo, surgiu pela necessidade de controlo dos
conhecimentos € competéncias que os alunos vao adquirindo ao longo do processo
de aprendizagem e ao mesmo tempo de os alunos irem vendo onde deviam efectuar
um estudo mais apurado ou onde pudessem ter algumas dividas sobre os conteidos

leccionados.

N

No que diz respeito, a classificacdo seguimos o método de classificacdo
qualitativa. A classificagdo qualitativa foi aplicada aos trabalhos de aula e de casa, e
foi uma forma de complemento da avaliacdo dos testes, e de controlo/verificacdo das
progressdes dos alunos, no que se refere a compreensio e afericdo dos conteddos

didacticos.

Segue-se, assim, o objectivo da avaliagdo formativa, tal como salienta o
professor Miguel Monteiro «J4 a avaliagdo formativa tem em linha de conta o nivel
inicial do aluno quando avalia as suas capacidades. Por ser qualitativa, ela acentua o

esforco de ultrapassagem dos obstaculos e o nivel de progressao. »

A avaliagdo sumativa ocorreu com a realizacio de um teste de avaliagdo
sumativa. Esta avaliacdo teve um carécter quantitativo, dado que permitiu depois
fazer uma classificacdo dos alunos e certificacdo do que os mesmos apreenderam ao
longo do processo de ensino/aprendizagem, de forma a obter uma seriacdo da

composi¢ao da turma.

% Miguel Corréa Monteiro, Diddctica da Histéria. Teorizacdo e prdtica, algumas reflexdes, Lisboa,
Platano Edicoes Técnicas, 2001, p. 119
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O teste de avaliacdo sumativa (vide anexo 6, pagina 132) teve como
referéncia de construcdo, a taxonomia de Bloom, sendo que esta taxonomia contém
em si, dois niveis sequenciais de objectivos cognitivos. Um dos objectivos encontra-
se relacionado com a aquisi¢do/memorizacdo (conhecer, compreender, indicar,

identificar, fixar, etc.) e um segundo reportado a aplicacdo dos conhecimentos

(aplicar, justificar, sintetizar, explicar, analisar, avaliar, criar, etc.).

O teste realizado pelos alunos foi concebido em grande parte pela professora
Isabel Pedro, sendo que a nossa participa¢do ocorreu na concep¢ao das perguntas dos
conteddos didacticos que lecciondmos. No entanto, manifestamos que a professora
Isabel Pedro quando construiu a estrutura do teste, nos indicou sempre a sua ideia e
nos enviou o teste quando o mesmo se encontrava totalmente construido. Esta foi
uma etapa muito significativa para nds, dado que a avaliagdo é um dos processos de
ensino/aprendizagem que mais dificuldade apresenta, dado a grande complexidade

que a mesma envolve.

Importa esclarecer que a estrutura do teste, que foi combinada com a
professora Isabel Pedro, foi a de exame, de modo a conduzir os alunos a uma

preparacdo continua para o exame nacional, ao longo deste nivel de ensino.

O Grupo II do teste (vide anexo 6, pagina 133) apresenta duas questdes
acerca do processo de romanizacdo e encontram-se estruturadas em volta de dois
documentos que foram utilizados em aula, ou pelo menos no caso do mapa, este é
muito semelhante. O documento, como se comprova facilmente, foi analisado no
final da aula trés e quatro e no comeco da aula cinco e seis, tendo sido os alunos

vdrias vezes alertados para esta possibilidade.

Os descritores de correc¢do do teste, no que ao Grupo II (vide anexo 6,
pagina 139) concerne, foram também concebidos em conjunto com a professora
Isabel Pedro. A correc¢do das questdes do grupo, foram algumas corrigidas em
conjunto e outras pela professora Isabel Pedro, o que foi uma grande vantagem, dado
que nos possibilitou aprender bastante com esta experi€éncia, de forma em casos
futuros podermos agir com maior rigor cientifico na correc¢io dos testes deste nivel

de ensino.
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Os resultados do teste de avaliacdo (vide anexo 6, pdgina 143), realizado
sobre a matéria que lecciondmos”®, vieram um pouco contra aquilo que esperavamos,

dado que os alunos reagiram bem a lecciona¢ao da matéria.

Os resultados na pergunta 2.1 foram muito animadores e deixaram-nos muito
satisfeitos, dado que de uma forma geral, a média da turma nessa pergunta foi de 15
pontos, quando a pontuagdo méxima era de 20, o que é bom. No entanto, a pergunta
2.2 ja nao foi assim, a turma ndo conseguiu atingir os objectivos, dado que a média
da turma foi de 5 pontos em 30, o que é muito mau. As justificacdes para estes
resultados podem ser variadissimas, entre as quais se destacam algumas
possibilidades: a ma explicacao do professor, a ma formulacdo da questdo, a falta de
estudo dos alunos, a falta de atenc¢do nas aulas, a transicdo de um nivel de menor
exigéncia para um nivel de maior exigéncia, entre outras. Podemos dizer, que vdrias
foram as conversas que tivemos com a professora Isabel Pedro sobre esta tematica,

de forma a percebermos o que poderia ter estado nesta origem.

Apés uma profunda reflexdo e ponderacdo vislumbrdmos que as duas
primeiras hipdteses ndo foram a causa desta situagdo. Isto porque, num pequeno
inquérito’” que lancdmos 2 turma (vide anexo 7, pagina 146) sobre as aulas que
lecciondmos, estes afirmaram numa maioria clara que a transmissdo de
conhecimentos foi boa ou muito boa, tal como a clareza da comunicacao e a resposta
a davidas, o que nos permitiu eliminar a primeira escolha (vide anexo 7, pagina 145).
A isto podemos, ainda juntar que na reunido do Conselho de Turma de Avalia¢do
(vide anexo 2, pagina 99) outros professores mencionaram que alertaram os alunos
para a possibilidade de existéncia de perguntas no teste iguais as das fichas ou dos
trabalhos de aula, e que mesmo assim, os alunos ndo souberam responder a essas
questdes. A segunda hipétese fica também pelo caminho, porque na entrega e
correc¢do dos testes os alunos disseram que perceberam a pergunta, mas que ndo
sabiam responder, o que apds a correccdo perguntaram se era somente aquilo, dado
que foi igual ao que o professor explicou e disse em aula. Assim sendo, fica um

misto das hipdteses seguintes, que como os préprios admitiram posteriormente, nos

% O Grupo IT aparece no anexo com uma cor em destaque de forma a permitir uma leitura mais rdpida
da grelha.

°7 Dos 20 alunos da turma s6 17 se encontravam na aula, tendo somente estes respondido ao inquérito
em questao.
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ultimos tempos do primeiro periodo tinham desleixado os estudos, o que com a
dificuldade inerente a este ciclo de estudos, provocou a catdstrofe que se viu nesta

pergunta.

Ao nivel geral os resultados do teste sao bons para este nivel de ensino, dado
que existiram somente seis negativas em vinte alunos que a turma apresenta. O que
demonstra que o trabalho que se encontrava a ser delineado e desenvolvido pela

professora Isabel Pedro conduzird de certeza a bons frutos no final.

A avaliacdo pode assim fornecer ao professor a percep¢do se «as suas
estratégias de ensino sdo as mais adequadas a aprendizagem dos seus alunos, e os
mesmos alunos podem também verificar o grau em que o seu estudo e trabalho
escolar atingem os resultados almejados. A avaliacido acaba sempre por ser o espelho

da dinamica da escola>>98, da turma e do trabalho do professor.

% Leandro S. Almeida, «Avaliacio dos alunos: combinando as razdes e os modos», in Avaliacdo dos
Alunos, Lisboa, Fundacdo Francisco Manuel dos Santos, 2012, p. 76
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Conclusao

O presente relatério mostrou aquela que foi a nossa prética lectiva na Escola
Secunddria de Camilo Castelo Branco, analisando a relacdo entre as diversas teorias
educativas, de aprendizagem em Histéria e da metodologia de andlise das fontes
histéricas, que fomos aplicando ao longo das aulas que lecciondmos e que ficaram
anteriormente expressas. Contudo, ndo podemos deixar de realizar uma breve
reflexdo sobre algumas das dificuldades sentidas no decorrer destes dois anos de
mestrado, com especial destaque para o ultimo ano, dado que algumas das
dificuldades que fomos sentindo ndo foram solucionadas. Estes obstaculos resultam
de duas situacdes, uma da nossa experiéncia lectiva e outra das realidades que fomos
vivenciando ao longo destes dois anos. Assim, numa primeira parte procedemos as

conclusdes do relatério e numa segunda explicitamos as dificuldades que sentimos.

O conhecimento que adquirimos através do contacto com a escola é bastante
vasto e vantajoso, pois percebemos com maior detalhe o contexto social dos alunos
que frequentam a escola e de como este tem implicagdes na definicao das estratégias
presentes no Projecto Educativo da Escola, ou de como as condi¢des fisicas que as
escolas oferecem podem definir as melhores condigdes em que os alunos
desenvolvem o seu conhecimento, tendo ainda implica¢des nas diferentes escolhas

que os professores fazem para as suas aulas.

A observacgdo naturalista das aulas permite aos professores em formacdo um
contacto mais significativo com aquilo que é uma sala de aula e de todas as suas
contingéncias, desde o comportamento dos alunos, a métodos de trabalho em sala de
aula, a dados sobre como proceder ao nivel relacional com os alunos, entre muitas

outras vantagens que podemos retirar das observagdes de aula.

Os hordrios extremamente densos que existiram, durante este ano lectivo,
foram um problema sério que os mestrandos tiveram de enfrentar e que
impossibilitaram uma maior permanéncia nas escolas durante este periodo, tal como
os excessivos trabalhos que foram solicitados em algumas disciplinas. Relembramos
que no decorrer do terceiro semestre tivemos cinco cadeiras na Faculdade, com um
total de 20 horas semanais de presenca, mais a comparéncia nas escolas, que para
muitos representa um esforco muito significativo. Isto deveu-se ao facto de alguns
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alunos se encontrarem colocados em duas escolas, uma para leccionar a componente
de Historia e outra para instruir a disciplina de Geografia, tendo neste espagco o
trabalho de preparar e ensinar uma unidade didactica e ainda prestar toda a atengao
aos trabalhos que nos solicitavam na Faculdade. Esta situacdo impediu uma maior
participacdo dos mestrandos em diversas actividades da escola e da turma, onde nos
inserimos, perdendo assim situacdes extremamente interessantes na nossa formacao.
Contudo, tivemos oportunidade de participar ainda em algumas actividades e
reunides da turma e mesmo da escola, com destaque para a participacdo nos
conselhos de turma (quer intercalar, quer o final), numa visita de estudo a Evora, no

) . (. 1
parlamento dos Jovens%, na entrega dos diplomas e prémios da escola aos alunos 0 &

. A . . . 101
ainda numa conferéncia realizada pelo Professor Miguel Monteiro o

A participacdo nos conselhos de turma (vide anexo 2, pagina 98 e 99)
possibilitaram-nos uma melhor percepcdo dos problemas da turma, com meng¢ao
significativa para o nimero elevado de alunos que se encontrava nesta area cientifica
como fuga ou como segunda op¢do, ndo tendo a consciéncia da enorme dificuldade

. ‘o . : 102 .
que as areas humanisticas apresentam. A visita de estudo a Evora -~ proporcionou-

% No dia 10 de Dezembro de 2012, ocorreu na Escola um debate com a participagcdo da Deputada
Joana Lopes (do Partido Social Democrata), no ambito do projecto Parlamento dos Jovens, no qual
participou a turma do 10° ano. Este debate encontrava-se estruturado em torno das duas temadticas do
projecto, uma subordinada ao secunddrio intitulada “Os Jovens e o Emprego: Que Futuro?” e outra
mais submetida para o terceiro ciclo denominada “A Crise de Hoje”. Estas iniciativas das escolas sdo
extramente importantes para a formagdo civica dos jovens e do seu espirito critico. No entanto, ndo
podemos deixar de fazer uma critica a este debate, pois na verdade isto mais pareceu um mondélogo do
que um debate, dado que a senhora deputada comegou por usar da palavra para fazer uma breve
introdugdo, mas esta prolongou-se bastante no tempo, restando muito pouco tempo para o espago do
debate. As poucas perguntas que surgiram foram bastante interessantes, o que prova que estas
iniciativas devem ser encorajadas e desenvolvidas.

1% A actividade decorreu no dia 07 de Dezembro de 2012, na Ceriménia de Entrega dos Diplomas aos
Alunos, que ocorreu no auditério da escola e que permitiu uma interligacdo e convivio com o0s
diferentes elementos que constituem a escola e que formam a sua riqueza e diversidade. Esta
actividade foi bastante interessante e possibilitou aos professores estagidrios conhecer um pouco mais
das dindmicas e organizag¢des da escola nos nossos dias. Um outro prisma de observacdo foi verificar
a ligacdo entre a escola e a comunidade que a envolve, com a presenga dos encarregados de educagdo
e ainda do representante da Junta de Freguesia da escola e da DREL de Lisboa.

%" Ocorreu no dia 09 de Janeiro de 2013, aquando da conferéncia que o Professor Doutor Miguel
Monteiro realizou na escola, para diversos assistentes, subordinada ao tema “O Marqués de Pombal e
os Jesuitas”, na qual inclusive os professores estagidrios estiveram envolvidos. Esta conferéncia teve a
participag@o de alunos do 11° ano que se encontravam a estudar estes contetidos, possibilitando assim
um maior dinamismo e enriquecimento da conferéncia. As iniciativas deste género, devem ser cada
vez mais desenvolvidas, como uma forma de difusdo da cultura a alunos e a elementos sociais que
possam ndo ter acesso de outras formas, de modo a promover os valores da cidadania, do
enriquecimento intelectual, da promog¢do do conhecimento e do espirito critico e social.

"2 No dia 22 de Janeiro de 2012 foi organizada uma visita de estudo a Evora e Reguengos de
Monsaraz, sob a coordenacdo das professoras Isabel Pedro e Ana Gabriela, com organizacdo e
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nos uma maior possibilidade de exploracdo das relagdes professor/aluno, porque o
cendrio exterior a sala de aula e o ambiente de maior descontraccdo favorecem e

podem fortalecer estas relacdes.

Mencionando o que os alunos disseram sobre as aulas por nos leccionadas
podemos estar satisfeitos, pois a grande maioria dos alunos declarou que as aulas
foram produtivas. A transmissdo de conhecimentos, a clareza da comunicacdo, a
exploracdo dos documentos, a explicagdo dos conceitos histéricos e a resposta a
davidas foi considerada boa ou muito boa, o que € para nds muito significativo, dado
que a aprendizagem dos alunos foi o objectivo de todo o trabalho que foi

desenvolvido ao longo deste ano (vide anexo 7, pagina 145).

Destacamos que, segundo os alunos, a elaboracdo das sinteses das aulas
anteriores, o esquema final e a relacdo com os alunos foram os aspectos mais
positivos, recolhendo uma percentagem de classificacdo de muito bom entre os 35 e
0s 41%, aos quais se juntam depois os bons com valores entre os 40 e os 47%, o que

€ uma apreciacao muito boa.

Nao podemos, contudo, deixar de mencionar os pontos que os alunos
expressaram com menor valorizagdo do nosso trabalho, atribuindo um nivel de
suficiente, a motivacdo das aulas, a escolha de documentos e a relagdo passado-
presente (vide anexo 7, pagina 145). Pensamos que, realmente, o primeiro e o
terceiro sao ainda pontos fracos, que devemos melhorar ao longo dos préximos anos.
Ja na escolha dos documentos, confessamos que tentdmos escolher aqueles que
melhor se enquadravam no que se pretendia de cada aula e situacdo de
aprendizagem, no entanto, os alunos referiram que alguns dos documentos

apresentam termos complicados e que dificultaram a sua andlise.

As aulas revelaram como as fontes podem ser uma mais-valia para a

disciplina de Histéria, possibilitando que as aulas se tornem em laboratérios de

explicitacdo nos locais dos professores estagidrios Bruno e Teresa. A visita comegou em Reguengos
de Monsaraz, com explicagdes da professora estagidria Teresa, apds o qual se realizou um pequeno
peddy paper pela vila histérica, na procura de os alunos a conhecerem um pouco melhor e
aproveitarem a mesma para adquirir novos conhecimentos histéricos. Em seguida, a visita seguiu para
a cidade de Evora, onde o professor estagidrio Bruno mostrou os diferentes periodos histéricos que
poderiamos observar na cidade, com destaque para o periodo romano e para o periodo medieval e para
0 renascimento.
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ciéncias sociais'”, dado que permitem aos alunos a construcdo do conhecimento, ao
mesmo tempo que valorizam o lado mais prético que a disciplina ostenta, de modo a
cativar os alunos para a descoberta do passado. Ao mesmo tempo, as fontes
forneceram aos alunos uma introdu¢do ao oficio do historiador € promoveram o
desenvolvimento de um maior espirito critico dos alunos, dado que os levou a pensar
e estruturar os seus pensamentos, € a argumentar com possiveis respostas ou questdes
que foram surgindo ao longo do tempo. Nao deveremos nunca esquecer que a
excessiva utilizagao das fontes histdricas serd sempre um prejuizo para os alunos na

constru¢do do seu conhecimento.

Os resultados que os alunos apresentaram sdo bastante satisfatdrios, tendo em
conta, que se encontram num ano de transi¢do entre o bdsico e o secunddrio, e onde
os niveis de exigéncia na disciplina aumentam muito consideravelmente, dado que
sdo agora sujeitos a um maior esfor¢co de elaboracdo de sinteses e inter-relacdo de
factos histéricos, ao contrario do que acontecia nos anos anteriores. A isto, juntamos
ainda variadissimos factores externos a disciplina, mas que afectam os alunos como
sd0 os problemas pessoais, as condi¢des sociais tipicas da idade ou mesmo a falta de

estudo e empenho que demonstram na escola.

A leccionacdo das aulas possibilitou-nos vislumbrar muitos dos problemas
que os professores enfrentam no seu dia-a-dia. Entre os grandes problemas,
destacam-se a adequacdo dos documentos aos alunos, a definicio dos mecanismos
para melhor proporcionar a constru¢do do conhecimento e pensarmos em modos
diferentes de leccionar os conteiidos. No entanto, ndo podemos deixar de referir que
o tempo que tivemos para leccionar, durante este ano, ¢ extremamente inferior ao
desejado num mestrado de formagdo inicial de professores. Isto verifica-se pelos
enormes obsticulos com que nos fomos deparando pelo caminho e para os quais
ainda ndo nos encontramos nas melhores condicdes, tal como sdo as situagdes de

direc¢do de turma que os actuais mestrados nao contemplam.

A critica aqui presente nao € exclusiva deste mestrado, mas de todos os
actuais mestrados em ensino, porque privilegiam mais uma componente de formacao

tedrica, em vez de um maior equilibrio entre uma teoria e uma prética. Esta torna-se,

' . Xavier Hernandez Cardona, Op. Cit., p. 118
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ainda, mais significativa quando olhamos para o passado recente, € observamos que
neste aspecto, a formacao inicial de professores tem sofrido um retrocesso, o que €
mau para os futuros professores, e tendo em conta que os objectivos dos actuais
mestrados em ensino sdo «habilitar profissionalmente candidatos a docéncia em
diversos grupos disciplinares do 3.° ciclo do Ensino Basico e do Ensino

Secunddrio.»'* e ainda valorizar

«a érea de iniciagdo a prética profissional consagrando-a, em grande parte, a préitica

de ensino supervisionada, dado constituir o momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem da mobiliza¢do dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
adquiridas nas outras dreas, na producdo, em contexto real, de préticas profissionais

adequadas a situacdes concretas na sala de aula, na escola e na articulacdo desta com a

. 105
comunidade.»

Neste ponto, pensamos que seria mais util que, no minimo, os mestrandos
estivessem um periodo a leccionar e que fossem responsdveis por uma turma, nas
suas multiplas vertentes, para que pudessem adquirir a nog¢do do que sdo
verdadeiramente as fung¢des de um professor na sua plenitude. Para além disto,
salienta-se que o contacto com os alunos, o nosso grande alvo, € muito pouco e nao
nos permitiu testar variadissimas experiéncias de aprendizagem, dado que quando
comeg¢amos a conhecer um pouco a turma, as aulas que nos foram destinadas tinham
ja terminado (cerca de 10 aulas), o que impossibilitou o estabelecimento de uma

verdadeira relagdo professor/aluno.

A relagdo professor/aluno € um dos processos que o actual mestrado mais
desvaloriza, apesar dos excelentes trabalhos que os mestrandos tém vindo a
estabelecer neste campo. Isto sustenta-se, numa anélise que temos desenvolvido ao
longo do presente mestrado, dado que no segundo semestre lecciondimos apenas
quatro aulas e no terceiro semestre lecciondmos cerca de dez aulas, que podem
inclusivamente ocorrer em turmas diferentes, tal como em escolas diferentes, como
foi 0 nosso caso especifico. E verdade que somos prejudicados, a este nivel, pela

existéncia de duas disciplinas, que obrigam a uma divisdo do ndimero de aulas que

104 Tnstituto de Educagdo da Universidade de Lisboa, [Consultado em 25 Junho 2013]. Disponivel na
internet:

<URL:http://www.ie.ul.pt/portal/page?_pageid=406,1606903& dad=portal&_schema=PORTAL>

195 Decreto-Lei n° 43/2007 de 22 de Fevereiro
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sdo leccionadas. No total das duas disciplinas os mestrandos assumiram vinte € 0ito

aulas, o que é sempre insuficiente num percurso de dois anos.

Um outro problema que os actuais mestrados enfrentam € a estrutura
extremamente pesada de disciplinas tedricas, que pouco contribuem para a formacao
profissional dos futuros professores, como é o caso das disciplinas de Curriculo e
Avaliacdo, Escola como Organizacdo Educativa ou Didactica das Ciéncias Sociais.
Isto porque existiu uma repeti¢do de contetdos abordados em diferentes cadeiras do
mestrado, como € o caso de Didéctica da Historia e de Didactica da Geografia com
Didéctica das Ciéncias Sociais, de Curriculo e Avaliacdo com as Didéacticas da
Historia e Geografia ou ainda de Escola como Organizacdo Educativa com Educacao
e Sociedade. Juntamos a isto, a falta de cadeiras que abordem situagdes com as quais
os professores sdo confrontados no seu dia-a-dia, como s@o as novas tecnologias da
informacao, os problemas da avalia¢do, a multiculturalidade existente nas escolas, de

aulas de colocacdo de voz, entre outros problemas.

Este problema pode ter solucdo através de uma maior relacdo entre as
instituicdes do ensino superior € as escolas bdsicas e secunddrias, de modo, a
proporcionar aos mestrandos uma maior integracdo nas escolas e lhes dar uma
percep¢ao do trabalho do professor, podendo por exemplo, perceber melhor como a
escola funciona e acompanhar os professores cooperantes em algumas tarefas como

sdo a direc¢do de turma.

Em suma a articulac@o entre a Escola e a Faculdade s6 pode trazer beneficios

aos professores em formacdo, dado que faz a «[...] articulacio entre a

. . - 1
fundamentacdo tedrica e a actividade prética do professor.» 06

1% Miguel Corréa Monteiro, «O professor de didactica e o uso da profissionaliza¢do do conhecimento
cientifico sobre educagdo», in Presenca de Victor Jabauille, org. de Anténio Ventura, Lisboa,
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, 2003, p.
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1.1.Localizacao da Escola
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Portugal e Mapa das
Freguesias do
Concelho de Oeiras.
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1.2. Escola — nimero de alunos

Grafico 1 - Numero de alunos por
ano de escoliriedade

182
134 128
114 I116 I I I I108

72 ano 82 ano 92 ano 102 ano 112 ano 122 ano

Grafico 2 - Representagao dos anos
de escolariedade

H7%2ano M82ano W9%ano MW10%ano MW11%2ano m12%2ano
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Grafico 3 - Representac¢ao dos ciclos
de ensino

W 3%ciclo msecundario

Grafico 4 - Grafico 5 -
Representagdo do Representacdo do
39 Ciclo Secundario
W CEF ensino regular ensino regular M Tecnoldgicos
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82%
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ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO

2012.2013

ALUNOS
3°CICLO
7° ANO/TURMAS ALUNOS | 8° ANO/TURMAS ALUNOS | 9° ANO/TURMAS ALUNOS
A 20 A 26 A 28
B 22 B 25 B 19
c 26 C 24 C 19
D 25 D 23 D 19
E 21 E (CEF) 18 E (CEF) 16

F (CEF) 15

G (CEF) 18
SECUNDARIO
10° ANO/TURMAS | ALUNOS | 11° ANO/TURMAS | ALUNOS | 12° ANO/TURMAS | ALUNOS
A (Cien. Tecnol.) 25 A (Cien. Tecnol.) 33 A (Cien. Tecnol.) 25
B (Cien. Tecnol.) 28 B (Cien. Tecnol.) 15 B (Cien. Soc. Econ.) | 21
C (Ling. Humanid.) 20 C (Ling. Humanid.) 25 C (Ling. Humanid.) 24
D (Ling. Humanid.) 19 D (Tec. Apo. Infan)* | 19 D (Tec. Apo. Infan)* | 16
E (Tec. Apo. Infan.)* | 29 E (Tec. Inf. Gestdo)* | 19 E (Tec. Inf. Gestao)* | 14
F (Tec. Inf. Gestao)* | 30 F (Téc. Markting)* 17 F (Téc. Design Ind.)* | 8
G (Téc. Markting)* 30
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A PORTUGAL E CIENCIA

Carnaxide

Agrupamento de Escolas

1.3. A Turma
ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
2012. 2013

102D

N° | NOME IDADE REPETENCIA APOIOS/ASE PROFISSOES DO PAI/ MAE

1 Alexandra 15 B** Chefe hotelaria / esteticista

2 Ana 16 B** Artes gréficas / desempregada

3 Ana 18 Sim Reformado / trabalhadora por conta de outrem***
4 Andreia 17 Desempregado / auxiliar de hospital

5 Bernardo 15 Transportador de valores / contabilista

6 Dénis 17 Pedreiro / doméstica***

7 Diana 17 Sim Pedreiro / doméstica™**

8 Inés 16 Sim* Administrativo / educadora de infancia
9 Jodo 15 B** Taxista / Empregada de balcdo dos CTT
10 | Marcelo 16 Sim B** Empregado da PT / escriturdria da SONAE
11 | Margarida 15 B** Chefe hotelaria / esteticista

12 | Marta 15 AFE Motorista / desempregada

13 | Ménica 16 Sim* Técnico de atendimento / educadora de infancia
14 | Patricia 16 Sim* Empresdrio / bancéria

15 | Pedro 18 Sim Manobrador de maquinas / doméstica
16 | Rodrigo 16 Sim Técnico comercial / revendedora

17 | Ruben 16 Chefe de logistica / desempregada

18 | Ruben 16 Sim* Mecanico / auxiliar de educagdo infantil
19 | Teresa 15 Construtor civil / assessora

20 | Anissa 7] YREE
* Frequentaram outra area de estudos no ano anterior

** A —apoio total
B — apoio de 50%
*** naturais de Cabo Verde, mas os filhos nasceram em Portugal
Filipe Miguel Garcia Fernandes Setembro de 2013
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2.1. — Observacao de Aulas

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo

Tempo

Ano/Turma

22-10-2012 29 e 30

90 minutos

10°D

Sumirio

Revisoes de preparacio para o teste de avaliac@o sumativa.

Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Apresentacio dos alunos ao professor 11:50 Apresentacio do professor estagiario aos alunos
estagiario
Os alunos responderam, indicando ter A professora questiona os alunos se existem
.. . 11:58 .. .
davidas sobre os contetdos do teste. duvidas sobre os contetdos do teste.
Os alunos passam o mesmo para o caderno " s
P s P 12:00 Realizacdo do sumdrio
didrio
Uma das a}unas questiona a ‘profcssom sobre 12:02 A professora responde a questao solicitada pela
o porqué da criacio das cidades-estado. aluna
. . Leitura de um comunicado da escola sobre o dia
Os alunos ouviram o comunicado 12:04 . . ~
Mundial da Alimentacido
Um outro aluno coloca outra questdo a 12:11 A professora responde a questdo solicitada pelo
professora sobre a Importancia da Oratdria - aluno
Outra questdo colocada a professora sobre os ~ 5
: = A professora responde a questdo solicitada pelo
legisladores gregos e sobre a Isogoria, 12:16 e
: : aluno
Isonomia e Isocracia.
Outra questio colocada a professora sobre a 12:22 A professora responde a questdo solicitada pelo
Educagio Ateniense o aluno
Outra questdo sobre o papel da mulher na 12:27 A professora responde a questdo solicitada pelo
educacio grega. aluno
Outra questao sobre a democracia directa na 12:29 A professora responde a questao solicitada pelo
Grécia Antiga - aluno
Outra questao colocada foi sobre a Arte 12:30 A professora responde a questdo solicitada pelo
grega - aluno
A professora chama a atenc@o dos alunos para uma
Os alunos ouvem o aviso da professora 12:40 possivel identificacio das caracteristicas da arte
grega com uma escultura
Os alunos ouvem o aviso da professora e
: P 12:46 | A professora alerta os alunos para as festas gregas
interrogam a professora
Os alunos ouvem o aviso da professora e 12:50 A professora alerta os alunos para os mecanismos
interrogam a professora - de controlo de democracia grega
Uma das alunas questiona a professora sobre 12:56 A professora responde a questdo solicitada pelo
os limites da democracia grega - aluno
. A professora alerta os alunos para a estrutura do
Os alunos ouvem e questionam a professora | 13:00

teste que realizardo.
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Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino

Reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem Reflexdo sobre a avaliagcdo do ensino

A professora tenta corrigir e retirar as duvidas que
possam existir sobre os conteudos didacticos do
teste de avaliagdo e procura alertar os alunos para
variadissimos pontos como a estrutura do teste e
que tipos de perguntas podem surgir

Os alunos procuraram retirar algumas duavidas sobre os
conteudos didacticos que foram definidos para o teste,
0 que mostra alguma preocupacao e estudo. Ao mesmo
tempo ouvem com atengdo os avisos e conselhos que a
professora lhes fornece.

Comentarios adicionais

Setembro de 2013
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo Tempo Ano/Turma

29-10-2012 35e36 90 minutos 10°D

Sumirio

A Afirmac@o Imperial de uma cultura urbana pragmatica. A cultura romana: pragmatismo e influéncia
helénica. A padronizaci@o do urbanismo.

Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Os alunos passam o mesmo para o caderno N o
P gy P 11:53 Realizacdo do sumario
didrio
Os alunos participam nesta revisdo 11:55 Revisdes da matéria leccionada anteriormente.
. ; A professora questiona os alunos sobre os
Os alunos vio identificando os elementos 12:01

elementos de unidade do Império Romano

A professora solicita a trés alunos (um por

O aluno [€ e € interpretado o documento 12:16 | paragrafo) a leitura do Documento 10A da pagina
82 do manual

A professora solicita a trés alunos (um por

O aluno [€ e € interpretado o documento 12:31 paragrafo) a leitura do Documento 10B da pagina

82 do manual

Partindo de duas frases, uma da cultura grega e
Os alunos vao ouvindo e participando 12:36 | outra da cultura romana ¢ analisado o pragmatismo
romano

A professora pede a um aluno e leitura e

O aluno [é e € interpretado o documento 12:52 interpretacio do documento 14 da pagina 88 do
manual - padronizacdo urbana

A professora pede a um aluno e leitura e

O aluno [€ e € interpretado o documento 12:55 interpretagido do documento 15 da pagina 89 do

manual - Férum

A professora pede a um aluno e leitura e
O aluno [€ e € interpretado o documento 13:01 interpretagio do documento 16 da pagina 90 do
manual - mercados
A professora pede a um aluno e leitura e
O aluno [€ e € interpretado o documento 13:04 interpretagio do documento 18 da pagina 93 do
manual - circus maximus
A professora explica as pontes integradas na arte e

Os alunos escutam a professora 13:05 .
no urbanismo romano

A professora explica e questiona os alunos sobre a

Os alunos escutam e respondem a professora| 13:06 : P :
importancia dos arcos no periodo romano

A professora explica e questiona os alunos sobre a
Os alunos escutam e respondem a professora| 13:08 P sxpreacd

importancia das colunas
Os alunos passam o trabalho de casa para o

13:10 Marcacio do trabalho de casa
caderno
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Actividades de aprendizagem - aluno

Tempo

Actividades de ensino

Reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem

Reflexdo sobre a avaliacdo do ensino

Os alunos foram sendo sucessivamente questionados
sobre os diversos temas e levados a trabalhar a
interpretacao de documentos, o que pode ser para os
alunos aborrecido, no entanto, estes manifestaram
alguma atencdo as imagens.

A professora procurou com que os alunos se
habituem a trabalhar as competéncias de
interpretacado dos diversos tipos de documentos, o
que é bastante bom para os alunos de forma a que
estes sejam preparados para o futuro. Explorou
diversos tipos de documentos, o que levou a
alguma motivacao.

Comentarios adicionais
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo

Tempo

Ano/Turma

30-10-2012 37¢ 38

90 minutos

10°D

Sumario

A fixacio de modelos artisticos: a arquitectura, a escultura. A apologia do Império na épica e na
historiografia. A formac@o de uma rede escolar urbana uniformizada.

Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Os alunos passam o mesmo para o caderno o s
P cp s parg 11:55 Realizacido do sumario
didrio
Os alunos participam nesta revisido 12:00 Revisdes da matéria leccionada anteriormente.
- . .. No seguimento do ponto anterior surge o estudo da
Os alunos vio ouvindo e participando 12:05 g - pa &
arquitectura e da escultura romana
Os alunos escutam a professora e passam os 12:07 A professora explica aos alunos os diferentes tipos
apontamentos para o caderno didrio - de habitacdo que existiam no periodo romano
Os alunos vio identificando algumas o s
5 : Projeccido de um PowerPoint com elementos para
caracteristicas da arquitectura romana, e as = 2 i
g 5 : 12:10 analise da arquitectura romana, com o intuito dos
restantes identificam com a ajuda da . .
alunos caracterizarem a arquitectura romana
professora
Os alunos observam e identificam elementos 12:33 Projeccido de um PowerPoint sobre a Ponte de
caracteristicos da arquitectura romana o Alcantara
Os alunos observam e identificam elementos 12:36 Projeccio de um PowerPoint sobre a Villa do
caracteristicos da arquitectura romana N Imperador Adriano
. - Projeccio de um PowerPoint sobre Mérida, onde
Os alunos observam e identificam elementos . .
o B 12:43 podemos observar os diferentes monumentos
caracteristicos da arquitectura romana : .
romanos ali construidos
Através da observacio de esculturas romanas na
Os alunos observam e identificam elementos 12:55 cidade de Mérida e do Museu a professora
caracteristicos da escultura romana o questiona os alunos sobre as caracteristicas da
mesma
A professora pede a um aluno e leitura e
O aluno I€ e ¢ interpretado o documento 13:05 interpretacdo do documento 31 da pagina 107 do
manual - Programa de ensino
A professora explica a importancia da Historia para
Os alunos escutam a professora 13:12 P pice po P

Os romanos
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Actividades de aprendizagem - aluno

Tempo

Actividades de ensino

Reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem

Reflexdo sobre a avaliacdo do ensino

Os alunos foram participando nas actividades da aula,
apesar de serem ainda muito passivos e de mesmo
perante uma nova estratégia pouco responderem.

A professora escolheu diversificar os recursos e
estratégias de ensino para motivar e captar a
atencdo dos alunos, o que teve algum impacto no
inicio. A estratégia foi bem conseguida, dado que
os alunos poderam explorar através de imagens
diversas os pontos que se pertendiam ver
abordados nesta aula.

Comentarios adicionais
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo

Tempo

Ano/Turma

16-11-2012 51e52

90 minutos

10°D

Sumario

O espaco civilizacional Greco-Latino a

beira da mudanca. O Império Universal Romano-Cristao.

Actividades de aprendizagem - aluno

Tempo

Actividades de ensino

Os alunos passam o mesmo para o caderno
didrio

Os alunos participam nesta revisiao
Os alunos vao ouvindo e participando
Os alunos escutam a professora e tentam

responder as questdes a professora vai
lancando

O aluno [€ e € interpretado o documento

O aluno [€ e ¢ interpretado o documento

O aluno [€ e € interpretado o documento

Os alunos passam o mesmo para o caderno
didrio

10:10

11:08

11:16

11:30

Realizac@o do sumario

Realizac@o de uma pequena sintese da unidade da
romanizacido da Peninsula Ibérica pelo professor
Filipe
Comeco de um novo tema, indo buscar para
reflex@o contetidos do tema anterior
A professora fala sobre o nascimento de Cristo e
sobre a importancia deste nascimento na difusao do
cristianismo
A professora pede a um aluno e leitura e
interpretacio do documento 1 da pagina 132 do
manual - Cronologia sobre a vida de Cristo
A professora pede a um aluno e leitura e
interpretac@o do documento 3 da pagina 133 do
manual - Perseguicoes religiosas
A professora pede a um aluno e leitura e
interpretacao do documento 4A da pagina 134 do
manual - O Edito de Mildo
A professora marca o trabalho de casa, que consiste
no comego da elaboracdo de um esquema
semelhante ao da romanizacio

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem Reflexdo sobre a avaliacdo do ensino
A professora desenvolveu o inicio de um novo
- L tema, partindo do anterior, de forma a que os
Os alunos foram participando nas actividades da aula, . oo N
. - conteudos historicos ndo aparecam do nada, o que
tentando sempre participar nas actividades que a ) . )
L cativou os alunos, ainda mais sendo um tema em
professora solicitava aos alunos - .
que os mesmos gostam de participar devido as
discussdes que provoca

Comentarios adicionais

Setembro de 2013
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo

Tempo

Ano/Turma

26-11-2012 59 ¢ 60

90 minutos

10°D

Sumirio

Revisdes de preparacio para o teste de avaliacio

Actividades de aprendizagem - aluno

Tempo

Actividades de ensino

Os alunos passam o mesmo para o caderno
diario

2,3,4,5 e 8 dos conteudos para o teste,
procedendo a varias questdes para a
professora responder

Os alunos escutam a professora

Os alunos indicam ter davidas nos pontos 1,

11:53

Realizacgdo do sumario

A professora questiona quais s@o as davidas que

11:59 |existem e vai ao longo da aula retirando as davidas

dos alunos

12:50 | A professora explica a estrutura do teste aos alunos

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem Reflexdo sobre a avaliacdo do ensino
Os alunos vao questionando a professora sobre os A professora responde as duvidas apresentadas
pontos que apresentam duvidas para a resolugao do pelos alunos de forma a que possa ndo existir
teste sumativo. duvidas sobre os contetdos didacticos.

Comentarios adicionais

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 91 1 Setembro de 2013



Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada - A Romanizacdo da Peninsula Ibérica. Uma utilizacao

didactica de Fontes Histdricas no estudo da integragdo de uma regido periférica no Universo Imperial

Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo Tempo Ano/Turma
04-12-2012 67 ¢68 90 minutos 10°D
Sumario
Continuacio do estudo do tema 1.1 - Poderes e crencas - multiplicidade e unidade. A multiplicidade de
poderes: os senhorios; os reinos; o Império e as comunas
Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Os alunos passam O'I’TB'SITIO para o caderno 11:55 Resitmmgio s mimiiio
didrio
A professora questiona os alunos sobre a andlise do
Os alunos pensaram um pouco antes de Documento 1 da pagina 12 do manual (2* parte)- O
comecarem a responder, e quando Ocidente cristdo cerca de 1225, tendo em conta os
comecaram o primeiro ponto a ser alvo de 12:00

andlise foi a Peninsula Ibérica, observando os

pontos formulados na aula anterior e que
alunos que se encontrava dividida em Reinos

consistiam nos seguintes: andlise da Peninsula
Ibérica, Europa Central, Norte da Europa, Europa

Oriental e a Europa do Sul.
Os alunos comegam a analisar a Europa

L. A professora ouve as respostas dos alunos e vai
Central, com destaque para o Sacro Império .. .
. 12:10 corrigindo e acrescentando o que acha necessario
Romano-Germano e depois para a Franca e .
. para um melhor entendimento por parte dos alunos
as Ilhas Britanicas

. A professora ouve as respostas dos alunos e vai
Os alunos comecam a analisar a Europa . L.
Oriental 12:26 corrigindo e acrescentando o que acha necessario
ienta

para um melhor entendimento por parte dos alunos

Os alunos vio indicando alguns indicios 12:28 A professora solicita a analise da Europa do Norte,
interessantes da analise do mapa - conduzindo os alunos por alguns pontos relevantes

Os alunos comecam a analisar a Europa do
Sul, com destaque para o Reino da Sicilia e

A professora ouve as respostas dos alunos e vai
12:33
para os Estados da Igreja

corrigindo e acrescentando o que acha necessario
para um melhor entendimento por parte dos alunos

A professora pede a um aluno e leitura e
O aluno [€ e € interpretado o documento 12:40 interpretaciao do documento 3 da pagina 13 do

manual (2° parte) - A doacdo de um senhorio
Os alunos vao indicando os diversos pontos

A professora questiona os alunos sobre a definicio
. 12:51 de Senhorio e com os alunos constréi a sua
da sua definic@o .
definicdo
Os alunos v@o indicando os diversos pontos

3. L - -
PRI 13:05 Construcio da definicio de Reino

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Reflexdo sobre a avaliagcdo da aprendizagem Reflexdo sobre a avaliacdo do ensino
- . A professora explorou de forma perfeita os dois
Os alunos vao participando na aula, mas de uma forma
. . ] documentos da aula com os alunos, de forma a
muito passiva. Apesar disto os alunos conseguem ) , ) o
integra-los numa nova idade historica, para que os
desenvolver um bom trabalho de aula e fomentar o seu
: . - alunos percebam esse novo tempo e espago, sem
bom funcionamento, com a constante interpelacido da N
L . i nunca esquecer as relagdes com os pontos
professora a obriga-los a intervir ] ]
anteriormente leccionados

Comentarios adicionais

Setembro de 2013
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco
Data Licdo Tempo Ano/Turma
14-12-2012 75e¢76 90 minutos 10°D
Sumirio
Entrega dos trabalhos. Avaliacio do trabalho realizado. Auto-avaliac@o.
Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Os alunos passam o mesmo para o caderno . L.
p . P 10:00 Realizacdo do sumirio
didrio
Os alunos recebem os trabalhos e analisam os 10:05 Entrega dos trabalhos dos alunos que foram
resultados e comentdrios da professora T realizados nas altimas aulas.
Os alunos respondem ao questiondrio 10:20 O professor estagiario Filipe entrega aos alunos um
entregue pelo professor - pequeno questiondrio sobre as aulas que leccionou
Os alunos vio realizando a sua reflexao A professora solicita aos alunos, individualmente,
individualmente, indicando o que correu bem| 10:35 uma reflexdo sobre as actividades do primeiro
e 0 que correu menos bem. periodo
Filipe Miguel Garcia Fernandes f 94 ] Setembro de 2013
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Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem Reflexdo sobre a avaliacdo do ensino
A indicacdo dos alunos dos pontos que correram bem A proposta da professora de reflexdo sobre as
ou menos bem, conduziu-os a identificar os erros que | actividades do primeiro periodo é excelente, dado
eles proprios cometeram durante o periodo e pode que proporciona aos alunos e ao docente uma
proporcionar-lhes uma mudanca de alguns reflexdo que pode conduzir a algumas mudancgas
comportamentos no processo de ensino/aprendizagem

Comentarios adicionais

Filipe Miguel Garcia Fernandes Setembro de 2013
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Licdo

Tempo

Ano/Turma

07-11-2012 21e22

90 minutos

9°D

Sumirio

A Revolucio de 5 de Outubro de 1910. O governo provisério e as realizacdes do regime republicano.

Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Os alunos passam o mesmo para o caderno . ..
P . P 08:20 Realizacdo do sumadrio
didrio
O professor estagiario Leopoldo comega com uma
Os alunos escutam a explicacio dos colegas 08:30 revisdo dos contetidos que foram abordados na aula
sobre os pontos escolhidos pelo professor N anterior, escolhendo alguns alunos para explicar
alguns do pontos mais relevantes
~ L O professor expde uma iconografia do Regicidio de
Os alunos vio expondo as suas ideias sobre a P p' . g , g
. 08:35 1908 e solicita aos alunos a sua anilise e
iconografia em causa . ~
interpretacdo
O professor passa para a turma o visionamento de
Os alunos véem o documentdrio com atenc@o 08:40 um pequeno documentario sobre o regicidio de
e depois resolvem a ficha de trabalho ' 1908 e entrega uma ficha de trabalho sobre o
mesmo
O professor expde uma iconografia da Revolucio
Os alunos vao tentando interpretar a imagem | 08:50 Republicana e solicita aos alunos a sua
interpretacio
Os alunos escutam com atencio a explicacio 09:00 O professor apresenta e explica aos alunos o
do professor ' significado dos simbolos da Reptiblica.
Os alunos vio identificando as diferencas e Leitura e andlise da Constituicdo de 1911 e
semelhancas existentes ao nivel dos 6rgios 09:05 comparac@o com a Carta de 1826 e comparacio
de poder e do sufrigio com os nossos dias
: . O professor recorre agora a uma série de
Os alunos vio identificando algumas e P o g :
09:15 documentos para andlise da medidas tomadas no
passando para o caderno sy
decorrer da Repiblica.
B < O professor solicita a varios alunos que indiquem
Os alunos vao indicando os diversos pontos P q e
09:30 um dos pontos abordados na aula, para que seja
que foram abordados na aula ) ., ‘
construida a sintese da aula
Os alunos tomam nota no caderno didrio 09:42 O professor estabelece o trabalho de casa

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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Actividades de aprendizagem - aluno Tempo Actividades de ensino
Reflexdo sobre a avaliacdo da aprendizagem Reflexdo sobre a avaliagcdo do ensino
Boa a estratégia do professor estagiario, pois
Os alunos mostraram-se empenhados na realizagdo da conseguiu que os alunos estivessem atentos e
actividade, demonstrando na sintese da aula ter conseguissem adquirir os conhecimentos sobre a
adquirido os conhecimentos sobre os conteudos que | tematica da aula. As diferentes actividades foram
estavam a ser leccionados muito interessantes e dentro das estratégias de
desenvolvimento das competéncias

Comentarios adicionais

Setembro de 2013
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2.2. - Reunioes

Escola Secundiria Camilo Castelo Branco
Data Reunido de:
30-10-2012 Conselho de Turma Intercalar do 10° D

Relato pormenorizado

Ordem de trabalhos: 1. Informagdes; 2. Apreciacio da turma: 3. Visitas de Estudo: 4. Outros assuntos

No ponto 1 foi tratado primeiro da contextualizagio da presenca do professor estagiario na reuniao, de forma
a esclarecer os Encarregados de Educac@o desta situagdo. Em seguida o Director de Turma informou os
presentes dos contactos que tinha tido com os Encarregados de Educacio até ao momentos, com destaque
para o contacto com 5 pais, de 6 alunos.

No ponto 2 foi realizada a apreciacio da turma disciplina a disciplina, com os respectivos professores a
indicarem o que acham da turma, como se encontra o desenvolvimento do seu trabalho e como decorrem as
actividades na sala de aula, mencionando quais os alunos que aparentam até a0 momento apresentar mais
dificuldades. Os representantes dos Encarregados de Educag@o concordaram com algumas criticas que os
professores apontaram a turma. O destaque dos professores e do delegado de turma consistiu no facto de a
turma ser apdtica e pouco participativa e de alguns alunos se encontrarem ali como fuga a cursos onde
Ipoderiam ter outras disciplinas, como a Matematica, o que cria uma falta de motivacido muito significativa nos
alunos e ao mesmo tempo dificulta as actividades do processo de ensino/aprendizagem.

No ponto 3 as professoras de Historia, Portugués e Filosofia informaram os restantes elementos que iriam
desenvolver algumas visitas de estudo.

No ponto 4 trataram-se de assuntos relacionados com o desenvolvimento de alguma interdisciplinaridade
entre disciplinas, quando possivel, da possibilidade de alguns alunos da turma participarem na iniciativa
Parlamento dos Jovens, na temitica subordinada ao tema "Os Jovens e o emprego: que futuro?".

Por fim foi abordado o caso especifico de um aluno da turma, que se encontra a ser acompanhado pela
psicologa, devido a sofrer de hiperactividade com desatencio, tendo os professores de ter alguma atencdo ao
aluno nas aulas e na sua propria avaliac@o.

Comentarios adicionais

Esta reunido foi extramente util dado que me permitiu ter um conhecimento mais aprofundado da turma e
de alguns dos seus problemas, nomeadamente a situagdo da apatia da turma em todas as disciplinas
(confirmando algo que em aula me tinha ja apercebido) e da preocupante situagdo de um conjunto de
alunos que se encontravam naquela drea como fuga a outras disciplinas ou porque ndo entraram no curso
que desejavam. Ao mesmo tempo torna-se interessante para os professores estagiarios pelo contacto que
permite com os restantes professores da turma de forma a uma maior integracdo dentro do espaco escolar.
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Escola Secundaria Camilo Castelo Branco

Data Reuniio de:
18-12-2012 Conselho de Turma de Avaliac@o do 10° D
Relato pormenorizado

Ordem de trabalhos: 1. Informacdes: 2. Lancamento das classificagcdes finais por aluno; 3. Apreciacdo da
turma: 4. Apoios educativos; 5. Plano anual de actividades; 6. Outras informagdes

No ponto 1 foi tratado primeiro da contextualizacio da presenca do professor estagiario. Em seguida o
Director de Turma informou os presentes dos contactos que tinha tido com os Encarregados de Educacio até
ao momentos, com destaque para o contacto com 5 pais.

No ponto 2 foi langado em pauta as notas atribuidas pelos professores aos alunos, verificando se existia algum|
erro na pré-introdugio, de modo a rectificar alguma nota.

No ponto 3 foi realizada a apreciacdo da turma, com os professores a reforcarem muito do que afirmaram na
reunido intercalar, acrescentando somente que a turma comegava agora a estar mais agitada dentro da sala,
apesar de a turma continuar a ser apdtica ao nivel da participacido. Alguns dos professores manifestam
novamente que se encontram ja a realizar testes e critérios de correcc@o semelhantes aos do Exame Nacional
de forma a conduzir os alunos a uma preparagio continua dos mesmos. Apesar de tudo os professores
consideraram a turma como satisfatoria, apesar de se encontrar ainda um pouco abaixo do que seria esperado
para este nivel de ensino, mas que a mudanca de ciclo e de exigéncia pode ser uma justificacio juntamente
com as anteriormente mencionadas (nas reunides).

No ponto 4 trataram-se de assuntos relacionados com o apoio educativo, mencionando os professores os
alunos que deveriam estar presentes nas aulas destinadas a este apoio.

No ponto 5 os professores confirmaram as actividades que iriam realizar para o Plano Anual de Actividades.

No ponto 6 nada ouve a mencionar, terminando assim a reuniao.

Comentarios adicionais

Esta reunido foi extramente util dado que me permitiu confirmar muito do que tinha ja observado nas aulas
que leccionei e em conversas com a professora Isabel Pedro. Permitiu também verificar que alguns
professores se queixavam da falta de atencao e trabalho dos alunos, nomeadamente com a introdugdo de
documentos presentes no manual ou em fichas nos testes e que mesmo assim os alunos ndo eram capazes
de solucionar os mesmos. Ao mesmo tempo torna-se interessante para os professores estagiarios pelo
contacto que permite com os restantes professores da turma de forma a uma maior integragao dentro do
espaco escolar.
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Anexo 3 -

Planificacao Anual

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 100 1 Setembro de 2013



;@ %%\;R]?'Igﬁgg]i. gﬂclll\lgl'a"r:fglc) DA EDUCACAD C a r n a X i d e

Agrupamento de Escolas

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO

Ano Lectivo: 2012 /2013

CURSO CIENFIFICO-HUMANISTICO DE LINGUAS E HUMANIDADES

Planificacao a Longo Prazo - 10° Ano
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Conteudos Conceitos Situacdes de aprendizagem / Tempo Avaliacao
Operacionaliza¢ao das competéncias
1° PERIODO
Aulas previstas
(45m)
TOTAL: 74
APRESENTACAO [1 aula]
MODULO 0 - ESTUDAR/ APRENDER Realizacao de um teste diagnostico [5 aulas]
Relembrar conhecimentos e competéncias
especificas da Historia.
MODULO 1 - RAIZES MEDITERRANICAS DA [40 aulas]
CIVILIZACAO EUROPEIA - CIDADE,
CIDADANIA E IMPERIO NA ANTIGUIDADE
CLASSICA
1. O modelo ateniense Analise de mapas 20 aulas
Polis Analise de cronologias Trabalhos de
1.1. A democracia antiga: os direitos dos Agora pesquisa
cidadaos e o exercicio dos poderes. Democracia antiga Recolha, analise e tratamento de documentos
Cidadao* diversos.
1.2. Uma cultura aberta a cidade. Meteco Participacao
Escravo Analise comparativa da democracia ateniense e oral
- As grandes manifestacoes civico - Ordem arquiteténica | da democracia portuguesa seguida de debate.
religiosas. Trabalhos de
- A educacao para o exercicio publico do Elaboracao de Biografias casa
poder.
- A arquitectura e a escultura, expressao Visionamento de um filme ou documentario
do culto publico e da procura da
harmonia.
2 aulas

Avaliacao das aprendizagens

Teste
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2. O modelo romano

2.1. Roma, cidade ordenadora de um
império urbano.

- A unidade do mundo imperial: o culto a
Roma e ao imperador, a codificacdo do
direito, a progressiva extensao da
cidadania.

2.2. A afirmacao imperial de uma
cultura urbana pragmatica.

- A padronizacao do urbanismo e a
fixacdo de modelos arquitecténicos e
escultéricos.

- A apologia do império na épica e na
historiografia; a formacao de uma rede
escolar urbana uniformizada.

2.3. A romanizac¢do da Peninsula Ibérica,
um exemplo de integracdo de uma
regido periférica no universo imperial.

3. 0 espaco civilizacional greco-latino a
beira da mudanca.

- O império universal romano-cristao. A
Igreja e a transmissao do legado politico-
cultural classico.

- Prenlincios de uma nova geografia
politica: a presenca dos «Barbaros» no
Império

Urbe*
Império*
Forum
Direito*
Magistratura
Urbanismo*
Pragmatismo
Romanizacao®
Municipio
Aculturacao

Analise de mapas
Elaboracao de uma cronologia

Leitura e analise de excertos de documentos
diversos

Elaboracao de sinteses
Elaboracao de Biografias

Trabalho de pesquisa sobre um acontecimento
nacional ou internacional

Seleccao de imagens e textos que evidenciem a
ruptura de valores

Visionamento e andlise de documentérios
cinematograficos ou excertos de filmes que
recriem a época em estudo

Avaliacao das aprendizagens

22 aulas

6 aulas

2 aulas

Trabalhos de
pesquisa

Participacao
oral

Trabalhos de
casa

Teste
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MODULO 2 - DINAMISMO CIVILIZACIONAL
DA EUROPA OCIDENTAL NOS SECULOS
XIIl A XIV - ESPACOS, PODERES E
VIVENCIAS

1. A identidade civilizacional da Europa
Ocidental.

1.1 Poderes e crencas - multiplicidade e
unidade

- Uma geografia politica diversificada:
impérios, reinos, senhorios e comunas;
imprecisao de fronteiras internas e
externas.

- A organizacao das crencas: o poder do
bispo de Roma na Igreja ocidental; o
reforco da coesdo interna face a Bizancio
e ao Islao.

1.2 O quadro econémico e demografico -
expansao e limites do crescimento

- Expansao agraria, dinamizacao das
trocas regionais e afirmacao das grandes
rotas do comércio externo

- A fragilidade do equilibrio demografico.

Reino

Senhorio

Comuna

Papado

Igreja ortodoxa grega
Islao

Burguesia
Economia monetaria

Elaboracao de Biografias

Realizacao de trabalhos individuais e de grupo de
pesquisa, recolha e seleccao de informacao.

Elaboracao de Sinteses

Apresentacao e Exposicao de trabalhos

Dinamizacao e participacao em debates com
apresentacao de conclusoes.

Visionamento de filme: “O Ultimo Selo” de
Ingmar Bergman”

Leitura e analise de documentos

Ficha de avaliacao formativa

[60 aulas]

14 aulas

1 aula

Trabalho de
casa

Ficha

104




2. O espaco portugués - a consolidagao
de um reino cristao ibérico

2.1 A fixacdo do territorio - do termo da
Reconquista ao estabelecimento e
fortalecimento de fronteiras.

2.2 O pais urbano e concelhio

- A multiplicidade de vilas e cidades
concelhias; a organizacao do territério e
do espaco citadino.

- O exercicio comunitario de poderes
concelhios; a afirmacao politica das
elites urbanas.

2.3 O pais rural e senhorial

- O exercicio do poder senhorial;
privilégios e imunidades; a exploracao
econdémica do senhorio; a situacdo social
e econémica das comunidades rurais
dependentes.

2.4 O poder régio; factor estruturante
da coesao interna do reino.

- A centralizacdo do poder - justica,
fiscalidade e defesa; a reestruturacao da
administracao central e local - o reforco
dos poderes da chancelaria e a
institucionalizacdo das Cortes.

- O combate a expansao senhorial e a
promocao politica das elites urbanas.

- A afirmacéo de Portugal no quadro
politico ibérico.

Reconquista
Concelho

Carta de foral
Mesteiral
Imunidade
Vassalidade
Monarquia feudal
Curia
Cortes/Parlamentos
Inquiricoes
Legista

Visita de estudo “Evora e Monsaraz”

Elaboracao e apresentacao de Relatério da visita

Trabalho Individual sobre a Toponimia da cidade

visitada.

Analise de mapas e cronologias

Leitura e analise de documentos diversos

Pesquisa e elaboracao de biografias

Avaliacao das aprendizagens

2° PERIODO
Aulas previstas:
TOTAL: 60

36 aulas

2 aulas

Teste
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3. Valores, vivéncias e quotidiano
3.1 A experiéncia urbana

- Uma nova sensibilidade artistica - o
Goético

- As mutacdes na expressao da
religiosidade ordens mendicantes e
confrarias.

- A expansao do ensino elementar; a
fundacao de universidades.

3.2 Avivéncia cortesa

- A cultura leiga e profana nas cortes
régias e senhoriais; educacao
cavaleiresca, amor cortés, culto da
memoria dos antepassados.

- A difusdo do gosto e da pratica das
viagens; peregrinacées e romarias;
negocio e missées politico-diplomaticas

MODULO 3 - A ABERTURA EUROPEIA AO
MUNDO - MUTAGCOES NOS
CONHECIMENTOS, SENSIBILIDADES E
VALORES NOS SECULOS XV E XVI

1. A geografia cultural europeia de
Quatrocentos e Quinhentos.

- Principais centros culturais de producao
e difusdo de sinteses e inovagoes.

- O cosmopolitismo das cidades
hispanicas — importancia de Lisboa e
Sevilha

Confraria
Corporacao
Universidade
Cultura erudita

Cultura popular
Arte gotica
Epoca medieval

Trabalho de Grupo “ As Romarias em Portugal”
na Idade Média e na actualidade.

Leitura e analise de documentos diversos

Avaliacao das aprendizagens

6 aulas

[64 aulas]

4 aulas

2 aulas

Teste
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2. O alargamento do conhecimento
do Mundo.

- O contributo portugués: inovagao
técnica; observacao e descricdo da
natureza.

- A matematizacdo do real; a
revolucdo das concep¢oes
cosmologicas.

Navegacao astrondmica
Cartografia
Experiencialismo

Mentalidade quantitativa
Revolucao coperniciana

Realizacao de trabalhos individuais e de grupo
de pesquisa, recolha e seleccao de informacao.
Destaque para cronologias sobre a expansao.
Os trabalhos realizados para os pontos 1. 2. e
3.(3.1 e 3.2.) estao ligados com a elaboracao e
apresentacao de biografias.

Elaboracao de Sinteses
Visita de Estudo: “A Descoberta do Manuelino”
Apresentacao e Exposicao de trabalhos

Dinamizacao e participacao em debates com
apresentacao de conclusoes.

6 aulas

Trabalhos de
pesquisa

Participacao
oral
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3. A producao Cultural

3.1 Distincao social e mecenato

- A ostentacao das elites cortesas e
burguesas.

O estatuto de prestigio dos
intelectuais e artistas.

- Portugal: o ambiente cultural da
corte régia.

3.2 Os caminhos abertos pelos
humanistas.

- Valorizacdo da Antiguidade Classica
e consciéncia da Modernidade; a
afirmacao das linguas nacionais

- Individualismo, espirito critico,
racionalidade e utopia.

4.2 A reinvencao das formas
artisticas

- Imitacdo e supera¢ao dos modelos
da Antiguidade.

- A centralidade do observador na
arquitectura e na pintura; a
perspectiva matematica; a
racionalidade no urbanismo. A
expressdo naturalista na pintura e na
escultura.

- A arte em Portugal: O Gético -
Manuelino e a afirmacdo das novas
tendéncias renascentistas.

Intelectual
Civilidade
Renascimento
Humanista
Antropocentrismo
Naturalismo

Classicismo
Perspectiva
Manuelino

Visualizacdo e analise de obras renascentistas

Avaliacao das aprendizagens

Visualizacao de obras de arte renascentista

3° periodo

Aulas previstas:
TOTAL: 60 aulas

8 aulas

2 aulas

12 aulas

Participacao
oral

Teste
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4. A renovacéao da espiritualidade e
religiosidade

4.1 A Reforma protestante.

- Individualismo religioso e criticas a
Igreja Catolica.

-A ruptura teolégica

- As Igrejas reformadas

4.2 Contra - Reforma e Reforma
Catélica.

- Reafirmacao do dogma e do culto
tradicional.

- A reforma disciplinar; o combate
ideologico.

- O impacto da Reforma catélica na
sociedade portuguesa.

5. As novas representacdes da
Humanidade.

- O encontro de culturas e as
dificuldades de aceitacao do principio
da unidade do género humano:
evangelizacao e escravizacao; os
antecedentes da defesa dos direitos
humanos.

Reforma

Heresia

Dogma
Predestinacao
Sacramento

Rito

Concilio
Seminario
Catecismo
Inquisicao

index
Proselitismo
Missionacao
Miscigenacao
Providencialismo
Direitos Humanos
Racismo

Epoca Moderna

Trabalho de Grupo: “A Inquisicao em Portugal”

Visionamento do filme, O nome da Rosa,
seguido de debate

Visionamento do filme, A Missdo, seguido de
debate

Avaliacao das aprendizagens

Recolha de informacao, seleccao e analise

14 aulas

2 aulas

10 aulas

Trabalhos de
pesquisa

Participacao
oral

Teste
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Relatério da Prética de Ensino Supervisionada - A Romanizacdo da Peninsula Ibérica. Uma utilizacdo

didéctica de Fontes Historicas no estudo da integracdo de uma regido periférica no Universo Imperial

Anexo 4 -
Planificacao da
nidade Didactica
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GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

HISTORIA

PLANIFICACAO A MEDIO PRAZO
Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacdo Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano

Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

10* ANO/TURMA D
MOTIVACAO: O que vos lembra a romanizagio apés o estudo do Império Romano.
Competéncias
Especificas Contetidos Conceitos Operacionalizacio de competéncias Recursos Tempo Avaliacao
I - Tratamento da Informacao - Leitura, anélise e interpretacdo de - Caderno Didrio;
/ Utilizacao de Fontes 2. O modelo romano: Romanizagido uma cronologia e trés documentos 90 - Participacao oral;
- .Interpreta documentos de tipo o ) i sobre o processo de conquista da - Manual escolar | minutos '
diverso 2.3 Romanizagdo da Peninsula | Aculturacdo . ‘o . . adoptado. - Capacidade de
- . . § ¢ Peninsula Ibérica (realidade de dois P . P -
- Identifica e aplica Ibérica, um exemplo de Turd Lusi intervengdo e
correctamente 0s conceitos integracdo de uma regiao Coldnia povos = ur. etanos e Lusitanos- - Documentos argumentacao;
II - Compreensiao Historica eriférica no universo processo foi lento); fornecidos aos
p p
- Localiza no tempo e no espago | imperial: Municipio alunos; - Autonomia e
os diferentes factos histdricos - Construgdo com os alunos da empenho.
do Periodo Romano; 2.3.1. A conquista. definicdo dos conceitos romanizac¢io
- Distingue os diferentes e aculturacdo, partindo da andlise
aspectos (demograflco, 2.3.2. Qs veiculos da anterior;
econdmico, social, cultural ...) e | romanizacdo: uma densa rede
mter-relamgna-os; . de cidades; - Andlise do mapa, observando a
-Usa.conceltos para 1{1t§rp retar e divisdo administrativa da Peninsula
relacionar factos histdricos. L. . .
c o~ Ibérica — tentativa de definicdo de
III - Comunicac¢io em o
Historia col6nia;
- Expressa oralmente, de forma ] - ] .
clara, as ideias aplicando o - Leitura, andlise e interpretacao de
t ~
vocabuldrio especifico da um documento e construc¢io da
disciplina; defini¢do de municipio.
9
- Elabora sinteses escritas
2.3.2. Os veiculos da - Leitura, anélise e interpretagdo do 90
romanizaco: o exército e a documento, com o objectivo de ver os minutos
imigracio; efeitos da imigraco na romanizacao;
b
2.3.2. Os veiculos da . .. . N
L B - Leitura, andlise e interpretacdo do
romanizagdo: a acgdo das b
] s documento observando a ac¢do das
autoridades provinciais; autoridades provinciais na Peninsula

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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&0 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO
A PORTUGAL E CIENCIA

Carnaxide

Agrupamento de Escolas

2.3.2. Os veiculos da
romaniza¢do: a lingua, a
religido e o Direito

2.3.2. O desenvolvimento
econdémico e a rede vidria

Ibérica.

- Leitura, andlise e interpretacdo de
documentos, vislumbrando os efeitos
da lingua, da religido e do direito dos
romanos na romanizacao;

- Leitura, andlise e interpretagdo de
documentos, com o intuito de aferir
do impacto do desenvolvimento
econdémico e das redes vidrias no
processo de romanizagao.

- Visualizag@o do filme “O
Gladiador”, suportado com a
resolucdo de um guido do filme.

- Realizacdo de um pequeno debate
sobre o filme “O Gladiador”.

- Realizacdo de uma sintese sobre a
romanizagao.

90
minutos

180
minutos

90
minutos

Filipe Miguel Garcia Fernandes l

Setembro de 2013
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GOVERNO DE
PORTUGAL

‘.‘fﬁ:
-

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano

Aulan’: 39 e 40
Disciplina: Histéria; Turma 10° D 02 de Novembro 2012
SUMARIO: A romanizac¢do da Peninsula Ibérica: conquista e a rede de cidades.
Competéncias Operacionalizacao de
Especificas Contetidos Conceitos competéncias Recursos Tempo Avaliacao
I - Tratamento da - Chamada dos alunos e realizacdo | - Caderno Didrio; | 8
Informacio / Utilizacao 2. O modelo romano: Romanizagdo do sumdrio minutos - Participacdo oral;
de Fontes - Manual escolar
- Interpreta documentos de | 2.3 Romanizacio da Aculturagdo -Leitura, andlise e interpretacdo de | adoptado. - Capacidade de
tipo diverso Peninsula Ibérica, um uma cronologia (pag. 109 do 35 intervencdo e
- Identifica e aplica exemplo de integracdo de Colénia manual) e trés documentos (dois - Documentos minutos argumentacao;
correctamente os conceitos | uma regido periférica no em anexo e um do manual da pdg. | fornecidos aos
II - Compreensao universo imperial: Municipio 110) sobre o processo de alunos - Autonomia e
Historica conquista da Peninsula Ibérica empenho.
- Localiza no tempo e no 2.3.1. A conquista. (realidade de dois povos —
espaco os diferentes factos Turdetanos e Lusitanos- processo
histéricos do Periodo 2.3.2. Os veiculos da foi lento;
Romano; romanizag¢do: uma densa
- Distingue os diferentes rede de cidades - Construgdo com os alunos da 15
aspectos (demogréfico, definicao dos conceitos minutos
econdmico, social, cultural romanizagdo e aculturagdo,
...) e inter-relaciona-os; partindo da andlise anterior;
-Usa conceitos para
interpretar e relacionar - Andlise do mapa da pdgina 111 15
factos historicos. do manual, observando a divisdo minutos
III - Comunicacio em administrativa da Peninsula
Historia Ibérica — tentativa de definicdo de
- Expressa oralmente, de coldnia;
forma clara, as ideias
aplicando o vocabuldrio - Leitura, andlise e interpretagdo 15
especifico da disciplina; do documento 37 da pagina 113 minutos
do manual e construg¢io da
definicdo de municipio.
- Marcacao do trabalho de casa — 2
realizacdo de uma pequena sintese minutos
da aula

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGCAO

PORTUGAL | tctnaa Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano
Aulan®: 41 e 42

Disciplina: Histéria; Turma 10° D 05 de Novembro 2012
SUMARIO: A romanizagdo da Peninsula Ibérica: o exército, a imigracdo e a ac¢@o das autoridades provinciais.

Competéncias Operacionalizacao de
Especificas Contetidos Conceitos competéncias Recursos Tempo Avaliacao

I - Tratamento da - Chamada dos alunos e realiza¢do | - Caderno Didrio; | 10
Informacio / Utilizacao 2. O modelo romano: do sumdrio minutos - Participacdo oral;
de Fontes - Manual escolar
- Interpreta documentos de | 2.3 Romanizacio da - Leitura das sinteses efectuadas adoptado. 15 - Capacidade de
tipo diverso Peninsula Ibérica, um pelos alunos como trabalho de minutos intervengdo e
- Identifica e aplica exemplo de integragdo de casa argumentacio;
correctamente os conceitos | uma regido periférica no
II - Compreensao universo imperial: - Leitura, andlise e interpretacdo 20 - Autonomia e
Historica do documento 39 da pagina 116 minutos empenho.
- Localiza no tempo e no 2.3.2. Os veiculos da do manual.
espaco os diferentes factos | romanizagdo: o exército e a
histéricos do Periodo imigragao - Leitura, andlise e interpretacdo 29
R01.’na.no; ) do documento 40 da pagina 117 minutos
- Distingue os diferentes 2.3.2. Os veiculos da do manual.
aspectos (demogrifico, romanizagio: a ac¢io das
econdmico, social, cultural . ..

. . autoridades provinciais
...)e 1nter-?e1a010na-os; Realizagdo de uma pequena 15.
-Usa conceitos para sintese da aula — se nédo for minytos
interpretar e relacionar realizada na aula serd para
factos histdricos. trabalho de casa.
III - Comunicaciao em
Historia

- Expressa oralmente, de
forma clara, as ideias

aplicando o vocabuldrio
especifico da disciplina;

Filipe Miguel Garcia Fernandes 114 \ Setembro de 2013
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GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano

Aulan®: 43 e 44

Disciplina: Histéria; Turma 10° D

SUMARIO: Conclusao do sumadrio da aula anterior.
Elaboragao de sintese da aula anterior.

06 de Novembro 2012

A romanizagdo da Peninsula Ibérica: a lingua, a religido, o Direito, o desenvolvimento econdmico e as redes vidrias.

Competéncias Operacionalizacao de
Especificas Contetidos Conceitos competéncias Recursos Tempo Avaliacao
I - Tratamento da - Chamada dos alunos e realiza¢do | - Caderno Didrio; | 10
Informacio / Utilizacao 2. O modelo romano: do sumdrio minutos - Participacdo oral;
de Fontes - Manual escolar
- Interpreta documentos de | 2.3 Romanizacio da - Conclusio da andlise da acgdo adoptado. 10 - Capacidade de
tipo diverso Peninsula Ibérica, um das autoridades provinciais. minutos | intervengdo e
- Identifica e aplica exemplo de integragdo de argumentacio;
correctamente os conceitos | uma regido periférica no - Elaboragdo da sintese da aula 10
IT - Compreensio universo imperial: anterior com os alunos. minutos - Autonomia e
Historica empenho.
- Localiza no tempo e no 2.3.2. Os veiculos da - Leitura, andlise e interpretagdo 20
espago os diferentes factos | romanizagdo: a lingua, a do documento 42 e 43 da pagina minutos
histricos do Perfodo religido e o Direito 118 e 119 do manual.
Romano;
- Dlstmgug 0s dlffi?entes - Leitura, andlise e interpretagio 30
Zzgii’)tglsic(o,esn(l)(c)ifi éi(l)t’ural 2.3.2. Os veiculos da do documento 44 da pagina 120 e minutos
...) e inter-relaciona-os; romanizagao: o 121 do manual.
-Usa conceitos para desenvolvimento
interpretar e relacionar econdémico e a rede vidria - Ao longo da aula os alunos
factos histéricos. contactaram com algumas
III - Comunicaciao em reprodugdes de aras romanas e
Historia com o manuseamento de materiais
- Expressa oralmente, de FOMAanos
forma clara, as ideias
aplicando o vocabuldrio
especifico da disciplina; - Elaborag¢io de uma sintese da 1Q
aula com os alunos. minutos

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGCAO

PORTUGAL | tctnaa Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano
Aulan®: 45 e 46
Disciplina: Histéria; Turma 10° D 09 de Novembro 2012
SUMARIO: Conclusao do sumario da aula anterior.

Visualizacdo do filme “O Gladiador”.

Competéncias Operacionalizacao de
Especificas Contetidos Conceitos competéncias Recursos Tempo Avaliacao

I - Tratamento da - Chamada dos alunos e realizag¢do | - Filme 5
Informacio / Utilizacao Revisdo de todos os do sumdrio minutos
de Fontes contetdos abordados ao - Retroprojector.
- Interpreta documentos de | longo do ponto 2 do Tema - Finalizar o estudo da 10
tipo diverso 1, O modelo romano. romaniza¢ao ao nivel da rede - Computador. minutos
- Identifica e aplica vidria e do desenvolvimento
correctamente 0os conceitos econdmico. - Manual.
II - Compreensao 80
Historica - Visualizag¢do do filme “O - Caderno do minutos
- Localiza no tempo e no Gladiador” aluno

espaco os diferentes factos
histéricos do Periodo
Romano;

- Distingue os diferentes
aspectos (demogréfico,
econdmico, social, cultural
...) e inter-relaciona-os;
-Usa conceitos para
interpretar e relacionar
factos histdricos.

III - Comunicaciao em
Historia

- Expressa oralmente, de
forma clara, as ideias
aplicando o vocabuldrio
especifico da disciplina;
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGCAO

PORTUGAL | tctnaa Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano
Aula n’: 47 e 48

Disciplina: Histéria; Turma 10° D 12 de Novembro 2012
SUMARIO: Término de visualizacio do filme “O Gladiador”. Resolu¢do de um guido de filme.

Competéncias Operacionalizacao de

Especificas Contetidos Conceitos competéncias Recursos Tempo Avaliacao
I - Tratamento da - Chamada dos alunos e realizag¢do | - Filme 10
Informacio / Utilizacao Revisdo de todos os do sumdrio minutos - Participacdo oral;
de Fontes contetidos abordados ao - Retroprojector.
- Interpreta documentos de | longo do ponto 2 do Tema - Visualizagdo do filme “O 70 - Capacidade de
tipo diverso 1, O modelo romano. Gladiador” - Computador. minutos intervencdo e
- Identifica e aplica argumentacio;
correctamente 0os conceitos - Guiao do filme;
II - Compreensao - Realizacdo de um guido do 10 - Autonomia e
Historica filme, em grupos de 2 alunos. minutos | empenho.

- Localiza no tempo e no
espaco os diferentes factos
histéricos do Periodo
Romano;

- Distingue os diferentes
aspectos (demogréfico,
econdmico, social, cultural
...) e inter-relaciona-os;
-Usa conceitos para
interpretar e relacionar
factos histdricos.

III - Comunicacio em
Historia

- Expressa oralmente, de
forma clara, as ideias
aplicando o vocabuldrio
especifico da disciplina;
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GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

Carmnaxide

Agrupamento de Escolas

Tema: Raizes Mediterranicas da Civilizacao Europeia — Cidade, Cidadania e Império na Antiguidade Classica: O modelo romano

Aulan’: 49 e 50

Disciplina: Histéria; Turma 10° D
SUMARIO: Debate sobre o filme “O Gladiador”. Elaboracao de sintese da romanizacao.

13 de Novembro 2012

Competéncias Operacionalizacao de

Especificas Contetidos Conceitos competéncias Recursos Tempo Avaliacao
I - Tratamento da - Chamada dos alunos e realiza¢do | - Caderno Diario; | 10
Informacio / Utilizacao Revisdo de todos os do sumdrio minutos - Participacdo oral;
de Fontes conteddos abordados ao - Manual escolar
- Interpreta documentos de | longo do ponto 2 do Tema - Realizacdo de um debate em adoptado; 40 - Capacidade de
tipo diverso 1. O modelo romano. torno do filme “O Gladiador”, minutos intervencdo e
- Identifica e aplica visionado nas aulas anteriores, por | - Quadro argumentacio;
correctamente 0os conceitos forma a fazer uma revisdo de toda
II - Compreensao a matéria leccionada no ponto 2 - Autonomia e
Historica do tema 1. empenho.
- Localiza no tempo e no
espaco os diferentes factos - Realizacdo de uma sintese da 40
histéricos do Periodo romaniza¢do num breve esquema minutos

Romano;

- Distingue os diferentes
aspectos (demogréfico,
econdmico, social, cultural
...) e inter-relaciona-os;
-Usa conceitos para
interpretar e relacionar
factos histdricos.

III - Comunicacio em
Historia

- Expressa oralmente, de
forma clara, as ideias
aplicando o vocabuldrio
especifico da disciplina;

z

que serd “desenhado” no quadro.
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Relatério da Prética de Ensino Supervisionada - A Romanizacdo da Peninsula Ibérica. Uma utilizacdo

didéctica de Fontes Historicas no estudo da integracdo de uma regido periférica no Universo Imperial

Anexo 5 -

Materiais das Aulas
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Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada - A Romanizacdo da Peninsula Ibérica. Uma utilizacdo
didactica de Fontes Historicas no estudo da integracdo de uma regido periférica no Universo Imperial

T A conquista romana

Séc. llla.C.
; , 139 80 68
Esbpca-;e a - ,' Expe’dicéo :
primeira i ! i
| ] e
provincial i Sertorio chefia os i
g Lusitanos contra i
O dominio romano Roma (80-72 a. C.) Guerra contra os
estende-se Calaicos, Astures
S do vale do Ebro ao e Céntabros
Primeiro desembarque i
romano na Peninsula flaneie ;IJortugués g o)
sob o comando de H .
Cneio Comélio Cipido ’ Mo ce i
“Guerra Lusitana”
(155-138a. C.)
Primeira vinda Fim da guerra
Campanhas militares de Julio César na Hispania
de Décimo Junio Bruto™ a Penfnsula
Primeiros (138-133a. C)
confrontos entre : 2
Romanos e Lusitanos Vlngapde’Auqusto
eninsula

i;:dZO(ii;u:‘so da sua campanha:deécimo Junio Bruto fundou, na margem esquerda do Douro, perto da foz, a povoagdo de Cale que, séculos mais
i OmMe a0 Nosso pais. Toda a regido pacificada a norte do Douro ficou, até & vinda de Augusto i A i
g g . na dependéncia de Cale, pelo que as tribos

Documento 1 — A Conquista Romana.

EER Qs Lusitanos

34]

A norte do Tejo estende-se a Lusitania, habitada pela mais poderosa das nacoes
ibéricas e que entre todas por mais tempo deteve as armas romanas. [...]

Os Lusitanos séo excelentes para armar emboscadas e descobrir pistas, sdo 4geis
e destros. O escudo de que se servem é pequeno, s6 com dois pés de didmetro, a
parte anterior é concava [...]. Armam-se com um punhal ou grande faca; a maioria
tem couracas de linho. [...] :

Os Lusitanos sacrificam frequentemente aos deuses, examinam as entranhas
sem as arrancar do corpo das vitimas, observam também as veias do peito e tiram
certas indicacoes do simples contacto. Consultam até em certos casos as entranhas
humanas, servindo-se para isto dos prisioneiros de guerra, que revestem previa-
mente duma veste para o sacrificio [...].

Todos estes montanheses sdo sébrios, bebem geralmente s6 dgua, deitam-se no
chéo [...]. Nas trés quartas partes do ano, o unico alimento na montanha séo as
glandes de carvalho, que, secas, quebradas e pisadas, servem para fazer pdo, que
pode guardar-se por muito tempo. [...]

Nas terras interiores s6 se conhece, pela caréncia de moedas, o comércio de troca,
ou entdo cortam-se ldminas de prata em bocadinhos, que se ddo em pagamento do
que se compra.

Estrabao, historiador e gegrafo greco-romano (c. 63 a. C. — c. 24 d. C.), Geografia

Guerreiro lusitano? (Estatua proveniente de Boticas, Vila Real, século | d. C.).

Armados com o escudo redondo e punhal curto, estes guerreiros foram, durante muito tempo, identificados com os
herdicos resistentes da Lusitania descritos por Estrabdo. Hoje pde-se a hipétese de representarem um deus da
guerra, herdis divinizados ou, simplesmente, chefes politico-militares da zona da Callaecia, onde foram encontrados.

Documento 2 — Os Lusitanos

1 Setembro de 2013
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A vida nos castros do Norte

Constituida por nicleos de povoamento indigena declaradamente defensivos e com
estruturas arquitectonicas de planta predominantemente circular, evidencia desde cedo uma
implantacdo intencionalmente perdurdvel numa verdadeira «civiliza¢do de granito», conferindo
ao habitat castrejo a mais antiga expressdo do emprego da pedra na paisagem construida, ainda
hoje pervivente como primeira marca identitdria regional. [...]

Armando Coelho Ferreira da Silva, arque6logo, A vida nos castros do norte,
In Visdo Historia n® 17.

Documento 3 — A vida nos castros do Norte

Os Turdetanos

Quando as tropas romanas iniciaram a conquista do Sul do actual territério portugués
encontraram comunidades humanas ndo muito diferentes das que conheciam. [...]

Os ntcleos urbanos do Sul apresentam um urbanismo programado em fung¢do de tracados
rectilineos, em que as estruturas habitacionais, constituidas por vérias células sdo sempre de
planta rectangular. [...]

[...] Os dados arqueolégicos apontam para priticas de consumo que as populacdes
romanas também conheciam. O uso generalizado do vinho estd documentado em todo os sitios,
e sabe-se que se utilizavam vasos especificos para o beber, durante os séculos V e IV, a.n.e.
(antes da nossa era), e as produzidas na regido de Cdadis a partir do século IIl a.n.e. [...]

Ana Margarida Arruda, arquedloga, As cidades do Sul,
In Visdo Historia n® 17.

Documento 4 — Os Turdetanos
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¥ A Hispania romana
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Documento 5 — A Hispania Romana
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Documento 6 —

Concluida a pacificacao do territorio,
Octavio reorganizou a estrutura ad-
ministrativa da Peninsula, que dividiu
em trés provincias: a Lusitania, com
a capital em Emerita Augusta, rece-
beu o nome dos aguerridos povos
que habitavam a norte do Tejo; a Tar-
raconensis, a mais extensa, tinha a
capital em Tarraco; e a Baetica, que,
atravessada pelo rio Baetis (Gualdal-
quivir) e centrada em Corduba, era de
todas a mais préspera.

Anualmente, o governador de cada
provincia reunia em diferentes cida-
des com os representantes locais, a
fim de ouvir queixas, transmitir
directrizes administrativas e, sobre-
tudo, exercer a justica. Com o tempo,
estas reunides (em latim conventus)
deram origem aos conventus juridici,
subdivisoes administrativas de tipo
judicial. Ao todo, a Hispania foi divi-
dida em 14 conventus, organizados
em torno da cidade onde se efectua-
vam as referidas reunioes.

Inscrigao da

Fundacdo de Emerita Augusta

Setembro de 2013
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@7 S municipios

Cerca de 73 d. C., o imperador Vespasiano elevou
a generalidade das cidades hispanicas categoria
de municipio. Esta medida implicou uma maior
automia administrativa que teve, naturalmente, de
ser regulamentada. O extracto da lei que se segue
reporta-se ao pequeno municipio de Irni, perto de
Sevilha.

Sobre a reuniio dos comicios

Dos dois dutinviros [...] cabe ao mais velho reu-
nir, conforme a presente lei, os comicios para
nomear ou substituir os dutinviros, assim como os
edis e os questores. [...] Os assim nomeados exer-
cerdao a magistratura que por sufragio de votos
tenham conseguido, durante um ano, ou, quando
tenham sido nomeados para substituir outrem,
durante a parte do ano que falte.

[

Sobre a votacio

O [dutnviro] que convoque os comicios em vir-
tude da presente lei chame os municipes por caria®,
para que votem, fazendo-o de uma s6 vez para todas

Documento 7 — Os municipios

%ﬂ Um “pacto de hospitalidade”

=

as curias, e que as ctirias, cada uma no seu recinto
proprio, votem por tabuinha®®,

Também deve providenciar para que haja, junto
a cesta® de cada curia, para a vigiar e fazer o escru-
tinio dos votos, trés pessoas nomeadas entre os
municipes que pertencam aquela curia, devendo
cada uma delas jurar que fard de boa-fé a contagem
e declaragéo dos votos. Néo se impeca também que
os candidatos designem vigilantes para junto de
cada cesta. Que esses vigilantes, tanto os nomeados
por quem convoca 0s comicios como os nomeados
pelos candidatos, votem cada um na cesta da ctria
em que foram colocados e que os seus votos sejam
tao conformes ao direito e validos como se tivessem
votado, cada um deles, na sua prépria ciria.

Lex Irnitana, promulgada pelo imperador Domiciano,
em 91 d. C., caps. 52 e 55

(1) Carias — grupos em que se dividiam as primitivas tribos de Roma. Correspondem,
para efeitos de voto, a circunscrigges territoriais.

(2) Refere-se ao “boletim de voto”. O nome do candidato escolhido era gravado pelo
eleitor numa pequena tabuinha.

(3) Corresponde a urna onde se depositam os votos.

“Sendo consules Q(uintus) Sulpicius
Camerinus e C(aius) Poppaeus Sabinus
(9 d. C.), D(ecimus) Iulius Cilo, filho de
M(arcus), da tribo Galéria, fez um pacto
de hospitalidade com Lugarius, filho de
Septanius, dos Turdili Veteres, e rece-
beu-o a si, aos seus filhos e descendentes
na fidelidade e clientela® de si préprio,
de seus filhos e de seus descendentes.
Lugarius, filho de Septanius, fez.”

“Pacto de hospitalidade” hispano-romano,
9 d. C.,. Fonte: inscri¢éo epigrafica encontrada

em Monte Murado, Vila Nova de Gaia
(reproduzida na imagem).

Tradugio de A. C. Ferreira da Silva, em Hist6-
ria de Portugal, dir. José Mattoso, Lisboa,
Ed. Circulo de Leitores, vol. I

(1) A clientela era, em Roma, uma instituicdo social que ligava dois
homens de condigdo diferente: o patrono, mais poderoso, prote-
gia o cliente que, em troca, lhe devia respeito e fidelidade.

Conhecidas como Tesserae hospitales, as duas placas de bronze encontradas em Vila
Nova de Gaia atestam a instalacdo pacifica de imigrantes romanos e suas familias nos
povoados indigenas do Norte de Portugal. Diz-nos o historiador Carlos Fabiao que «tem
sido sugerido, pelos multiplos pactos estabelecidos por esta época entre romanos e
indigenas no Noroeste, que tal pratica teria constituido uma das estratégias de penetra-

¢&o da romanizagdo nestas comunidades, que, pelo seu modo de vida, menos afinidades
teriam com o modo de vida mediterranico. De momento nao se afigura possivel deter-

Documento 8 — Um “pacto

minar se estas praticas corresponderam, de facto, a medidas incentivadas pelo Poder

romano ou se corresponderam a meras iniciativas particulares. No entanto, é certo que

de hospitalidade”

constituiram poderosos factores de romanizacdo das populacdes da longinqua finisterra

das provincias hispanicas.» (em Histdria de Portugal, dir. José Mattoso, cit.)

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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l’%’ A actuacéo de um governador de provincia

Embora C. Julius Agricola (40-93 d. C.) tenha exercido fun-
coes de governador na Gra-Bretanha, podemos pautar, pelo seu
exemplo, a actuacdo das autoridades romanas junto das popula-
coes que pretendiam romanizar.

No ultimo Inverno [Agricola] foi absorvido por uma politica
das mais salutares: com efeito, a fim de que estes homens mal
fixados e incultos, por isso inclinados a combater, se habituem a
uma vida agradavel e tranquila [.. .1, exortou-os, a titulo privado,
e ajudou-os, a titulo oficial, a empreender a construcao de tem-
plos, foruns, casas, louvando as pessoas resolutas e vituperando
os indolentes. Deste modo, uma rivalidade de prestigio substituia
a violéncia.

Enquanto preparava os filhos dos notaveis nas artes liberais,
apreciava a intuicdo dos Bretoes, considerando-a acima da
pesada aplicacdo dos Gauleses; 0s mais propensos ha pouco a
rejeitar a lingua de Roma ardiam agora em zelo para a falar elo-
quentemente. Depois isto foi até ao vestudrio que nods temos a
honra de trajar, e a toga multiplicou-se; progressivamente, che-
garam a gostar dos nossos préprios vicios, do prazer dos pérticos,
dos banhos e do requinte dos banquetes; e estes iniciados leva-
vam a sua inexperiéncia a chamar civilizagdo ao que néo era
senao um aspecto da sua sujeicio. de um governador de

Documento 9 — A actuagdo

Técito, politico e historiador (sécs. I-11 d. C.), Vida de Agricola provincia

A tolerancia religiosa
@ g

A - As divindades indigenas B - As divindades romanas
N i Ara de granito consagrada ao
deus indigena Trebaruna (divin-
dade protectora local), onde pode
ler-se: Tongio, filho de Tongétamo,
igeditano (isto ¢, natural de Egita-
nia, a cidade romana que se encon-
tra sob Idanha-a-Velha), soldado,
dedicou esta ara a Trebaruna,
cumprindo de bom grado o voto
que lhe tinha feito (traducdo de J.
Leite de Vasconcelos).
As aras constituem uma forma de
devocdo tipicamente romana pelo
que, como notou o historiador Car-
los Fabiao, a sua consagragao a di-
vindades pré-romanas documenta
«uma situacao interessante de
aculturagao, na qual o nativo pres-
ta ainda o culto as suas antigas
divindades, ndo ja ao seu modo,
mas reproduzindo os gestos e ha-
bitos culturais do conquistador”.
("0 Passado Proto-Histérico e Ro-
4 mano», em Histdria de Portugal, dir.
| de José Mattoso, cit.)

2

= 3 o RS P
Templo romano de Evora, fim do século | d. C.
Conhecido como Templo de Diana (por ter sido erradamente atribuido
aquela divindade), o templo erguia-se no férum de Ebora Liberalitas
Julia e estava dedicado ao culto do imperador.

Documento 10 — A tolerancia religiosa

1 Setembro de 2013
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Documento 11 — Ara Romana

Filipe Miguel Garcia Fernandes Setembro de 2013
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= A vida economica
43

A-A agricultura

B - As industrias

= rios do Tejo e do Sado, onde
¥ o sal era abundante.

Talha de azeite do cellarium (cave) da villa
de Milreu (Estéi, Faro).
Embora ndo sendo exclusivas do Sul, a maior
parte das villae que nos ficaram em territorio
portugués situa-se no Alentejo e no Algarve.
Trata-se de grandes exploracées agricolas
dotadas de uma casa senhorial (a de Milreu
prima pelo luxo) e de todos os equipamentos
rdsticos necessarios, para além dos aloja-
mentos para os trabalhadores.
As talhas reproduzidas fazem parte de um
conjunto de 36, destinadas a receber, através
de uma tubagem de chumbo, o azeite saido
de cinco prensas, situadas no andar supe-
rior. Tudo indica que este azeite, juntamente
com o vinho que também ai se produzia, era
encaminhado para o porto de Ossonoba
[Faro) e dai exportado para outras regioes do

Império.

Tinas para salga de peixe,
em Tréia.

Aqui se produzia o garum,
conserva de peixe famosa
pela sua qualidade. Fazia-
-se através da salga e utili-
zava, talvez, cavala ou atum.
Esta inddstria concentrava-
-se no Algarve e nos estua-
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Anfora de fabrico lusitano.

Documento 12 — A vida econdmica

Filipe Miguel Garcia Fernandes

D - O comércio

(1) Desconhece-se 0 nome romano de Tréia.

Fornos de anforas de Saldcia [Alcicer
do Sal).

Uma industria particularmente activa
fabricava as anforas que serviam para o
envasamento e exportacao do azeite, do
vinho e das conservas de peixe da

regiao.

Anverso e reverso de uma moeda de cobre cunhada
em Ebora [Evora), no fim do século | a. C.

Setembro de 2013
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[ As vias romanas
44

44

Via romana que une Ranhados a Coimbrdes (Viseu. L)
Fazia parte da rede de vias secundérias e é um dos trogos mais bem conservados do territorio
portugués.

Investigadores de Portugal e Espanha pretendem candidatar o

4 ‘\ troco romano da via XVIII entre Amares e Bande a Patriménio Mun-
5’ R sV\/ dial até 2008. [...] Os 40 km da Geira a serem apresentados a Pa-
£ L e triménio Mundial da UNESCO até 2008 séo o tinico local do Império
e 0 20kn| Romano com marcos milidrios (ha 220) em plena floresta (do Parque

Nacional da Peneda-Gerés), uma calcada extremamente preservada e
vestigios de albergues de peregrinos e de legides romanas. Recente-
mente classificado como patriménio nacional, o percurso [...] vai ser
sinalizado e transformado num ntcleo museolégico ao ar livre.

Em Publico, 27 de Fevereiro de 2004

Principais vias romanas no territério portugués.

Ponte romana da ria Formosa (Alter do Chao, antiga Abelterio).
As pontes eram o complemento necessario da extensa rede viaria construida pelos Romanos. Por
esta passava a via XIV, que ligava Emerita Augusta a Olisipo.

Marco miliario da Geira (Gerés).

Nas estradas romanas nao faltavam indicagées ao
viajante. De milha a milha (1 milha romana =
1481 m) uma coluna cilindrica de pedra indicava a
distancia desde o lugar de partida ou até ao lugar
de chegada. O marco que se reproduz pertencia a
Via Nova (via XVIII) que ligava Bracara Augusta
(Braga) a Asturica Augusta (Astorga), através do
Gerés. Ultimo dos grandes percursos romanos a
ser construido no nosso territério, data da segunda
metade do século | d. C.

Documento 13 — As vias romanas

Filipe Miguel Garcia Fernandes Setembro de 2013
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Guiao do Filme
Titulo do Filme — “O Gladiador”
Data do Filme — 2000
Realizador do Filme — Ridley Scott

1. Identifica algumas diferengas entre os romanos e os povos barbaros.

2. Observando o vestudrio das diferentes personagens do filme, tenta identificar as
diferencas sociais existentes na Roma Antiga.

3. Compara a organizacdo do acampamento militar com a organizacdo da cidade

romana, tendo como base o Documento 1.
Z hevedudlo de los Milagros

Acueducto
Rabo de Buey-S. Lazaro

Jvonie

Planta

Filipe Miguel Garcia Fernandes f 128 1 Setembro de 2013
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4. Justifica a seguinte afirmacao, presente no filme, “O coragdo pulsante de Roma
ndo é o mdrmore do Senado. E a areia do coliseu.” (Senador Gracchus)

5. O presente filme € uma fonte histérica. Justifica a tua resposta.

6. Quais teriam sido as fontes historicas utilizadas pelo realizador e argumentista
do filme.

7. Es capaz de encontrar algumas semelhancas entre o mundo actual e o retractado
no filme.

8. Para trabalho de casa realiza uma pesquisa na internet € mobiliza os teus
conhecimentos histéricos, por forma, a verificar se o rigor histoérico estd presente
no filme, ao nivel da vida dos Imperadores e da presenga do Imperador na areia
a desafiar um gladiador.

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 1 Setembro de 2013
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Esquema Final

Romanizagao
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Anexo 6 —

Materiais de
Avaliacao
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GOVERNO DE

? PORTUG.

y
AL

j B
Carnaxide

Agrupamento de Escolas

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECENCIA

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO

HISTORIA - 10°D
Teste de avaliacdo sumativa

27 Novembro 2012

Lé atentamente toda a documentacdo e as respectivas perguntas, respondendo as questoes,
sem esquecer de justificares o que dizes, com citacées dos documentos, entre aspas (“....."”)

GRUPO | [100 pontos]

DOCUMENTO 1 DOCUMENTO 2

Principais cidades-Estado da Grécia
Antiga, no século V a. C.

0 Império Romano, no século Il d. C.

Império Romano em
toda a sua extensao

Principais cidades

. enas. . . 3
Mar Jénio ® Gﬂ;dlz INSULARg,
LY Naios

Lo ¥

? -

Cnosso L
W 0 100km
e

)

Mar Mediterraneo

DOCUMENTO 3
U -
Lamentacdes de um meteco ateniense

DOCUMENTO 4

C - O Edito de Caracala (212 d. C.)
Em 404 a. C. o meteco Lisias defende-

lia, d sa O imperador Marco Aurélio Antonino Severo pro-
-se, a si e a sua familia, das acusa-

¢bes que lhes s@o feitas.

Meu pai, instado por Péricles, veio

clama: [...]

Dou a todos .0s que habitam o Império o direito de

5 estabelecer-se nesta terra, em que cidade romana com excegéio dos dediticios”. Determino
es E ? P
habitou durante 30 anos [...]. Exerce- que a multiddo partilhe ndo somente das obrigacdes que

mos as coregias” e “‘ll)“‘dém” 2 ct‘;: pesam sobre todos nés® mas também das nossas vit6-
contribuigdes; mostra- ; ; , .
tento as nos:.:: honestas e cumprimos rias. E o presente edito aumentara a majestade do povo
mo-nos pess P 5 o
10 tudo o que foi prescrito; néo provoca- romano: é benéfico que outros possam ser admitidos a
mos 6dios e pagamos o resgate de mesma dignidade de que os romanos beneficiam desde
muitos prisioneiros atenienses. E e [oo] .
todavia assim nos tratavam, apesar
de termos observado as nossas obriga- Excerto do Edito de Caracala, segundo o texto do Papiro de Gilssen
15 ¢des de metecos.

Lisias, Contra Aratéstenes

(1) Obrigagéo de contribuir para a organizagéo e 0 custo doa
espetaculos publicos. :

(documentos 1 e 2). [20 pontos]

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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(1) Pessoas em estatuto juridico inferior, equiparados aos vencidos privados de direitos.

(2) Refere-se aos tributos que pesavam exclusivamente sobre os cidaddos, por exemplo
0 imposto de 5% sobre as herancas.

1.1 Estabelece as diferencas politico-geograficas entre o mundo grego e o mundo romano

Setembro de 2013
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1.2 Esclarece a condicao social dos metecos (documento 3). [20 pontos]

1.3 Identifica a partir do documento dois objectivos do Edito de Caracala (documento 4). [20

pontos]
1.4 Compara a concepcao de cidadania nas duas civilizacées classicas. [40 pontos]

A resposta deve abordar, pela ordem que entender, os seguintes topicos de desenvolvimento:

e Obrigacoes e privilégios inerentes ao cidadao;
e Restricoes/abrangéncia da cidadania.

A resposta deve integrar, para além dos seus conhecimentos, os dados disponiveis nos
documentos.

GRUPO Il [50 pontos]

DOCUMENTO 5 DOCUMENTO 6
H — syincipais vias romanas
W Mar Cantdbrico PRl o A fim de que estes homens incultos, e por isso incli-

nados a guerrear, se acostumassem a uma vida paci-
fica (...) exortou-os e (...) ajudou-os a empreenderem
a construgdo de templos, féruns, habitagdes. Entre-
tanto, iniciava os filhos dos notdveis no estudo das
letras, de tal maneira que os mais inclinados outrora
a rejeitar a lingua romana ardiam agora de zelo em
fald-la com eloquéncia. Depois, mesmo os nossos
trajos tinham honra em usar e a toga multiplicou-se;
progressivamente acabaram por apreciar até os nos-
sos vicios, as delicias dos banhos e o refinamento dos

banquetes (...). E estes novicos levaram a sua inexpe-

riéncia ao ponto de chamar “civilizacdo” ao que néo
era mais do que um aspecto da sua sujeicdo.

Tdcito (séculos I-1I), Vida de Agricola

Mar Mediterraneo

2.1 Identifica em cada um dos documentos (mapa e texto) dois veiculos da romanizacado. [20

pontos]
2.2 Tendo em conta o documento de Tacito e os teus conhecimentos, justifica a frase

sublinhada. [30 pontos]
GRUPO il [50 pontos]

DAS DUAS QUESTOES QUE SE SEGUEM, RESPONDE APENAS A UMA A TUA ESCOLHA
A

DOCUMENTO 7

“Os cristdos faziam parte do Império, mas sem os mesmos costumes, evitavam conviver com os outros, ndo participavam das
festas ou dos especticulos, ndo veneravam os deuses nacionais, o seu Deus ndo pertencia a uma determinada nagfo, ao contrdrio
do deus dos judeus. Esse Deus pretendia superar os deuses nacionais. Era um Deus universal’”

VEYNE, Paul, Culto, piedade e moral no paganismo greco-romano
In.O Império Greco Romano.Rio delaneiro: Elsevier,2009. p.246 (adaptado)

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( Setembro de 2013
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DOCUMENTO 8. PERSEGUICOES AOS CRISTAOS

ANOS IMPERADOR ANOS IMPERADOR
64 NERO 249-251 DECIO*
95 DOMICIANO 258-260 VALERIANO*
108-112 TRAJANO 270-275 AURELIANO*
177 MARCO AURELIO 303-305 DIOCLECIANO*
203 SEPTIMIO SEVERO * perseguicdes mais violentas, por todo o Império

A 3.1 Integra as informacdes dos documentos no comentario a seguinte afirrmacao:

«Nascido no seio da civilizacdo romana, o cristianismo assimilou muito da sua cultura que,

adaptada e reformulada, transmitiu as geracées vindouras»

B

DOCUMENTO 8

ou

As invasoes barharas e a queda de Roma

N ot i R A I
D> : b / : * o N /]
: Wi L f P 1 ; |
o L . o by ) b % !
3 Sy 2 'vﬂ,vd "|
Wi VF R r & g
77 RS N - L) 80
2 FAUNDA 5 £ o e e
»aa;nm}h [ EstAvos * ; X .P:.'.'
L .‘|.' 2k -~
5 .,"’45 2 e . 25 L 4
OCEANO ) ,.‘%‘ - - 4 , opy

ATLANTICO " gy

Il

% lnvasdo dos hunos (de 3752 476 d.C.)
=~ Invaséo doe visigodos (de 376 4 418 d.C)
m— vasdo dos vindalos (do 406 a 468 d.C)
e Invasdo dos alanos (de 406 2 430 d.C.)
== Migracao dos 0strogodos {do 489 493 d.C) |
——] Extensiio mixima do reino dos vindalos
] Regifio dominada pelos hunos
ST Regido dominada pelos parmanos
DMaAodolmpém Romano entre Arcadio
{Nriara) a HanArin J ' am %08 A "

AFR“ICA

Rrrdneo

IMPERIO j j
DO ORIENTE M ,
3 Nmm:n -y e
2
EGITOS fo N 1%
PR s s

B 3.1 Integra a analise do mapa nos problemas de ordem interna e externa, reconstruindo um

pouco da Historia do Império Romano nos dois ultimos séculos da sua existéncia.
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ESCOLA SECUNDARIA CAMILO CASTELO BRANCO
HISTORIA 10°D
Teste de 27 de Novembro 2012 DESCRITORES

GRUPO |
Pergunta 1.1 20 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio

da comunicacao escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho Niveis
no dominio especifico da disciplina

Estabelecer as diferencas politico-geograficas entre o mundo grego
e o mundo romano, por referéncia aos documentos 1 e 2
- Diferencas politicas - Grécia: divisao politica em cidades-estado
(cada cidade tinha um regime politico e uma estrutura governativa
diferente); Colonias e feitorias dispersas
5 -: Unidade politica assente num poder
forte (leis, estrutura governativa, exército) que dominava o 18 |19 |20
Império a partir de Roma.
- Diferencas geogrdficas - Grécia: Dispersao (Peninsula Balcanica;
ilhas do mar Egeu; Asia Menor, Costa do mar Negro
Roma; a volta do Mar Mediterranico)

- Roma: Unidade geografica (quase toda
a Europa: todo o territorio a volta do Mediterraneo; Europa desde
a P. Ibérica a Asia Menor; desde o Mediterraneo a Gra-Bretanha.
Comprovar com referéncia aos mapas.
Utilizacao adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.
4 Nivel intercalar 14 |15 |16
Estabelecer as diferencas politico-geograficas entre o mundo grego
3 e o mundo romano, sem referéncia aos documentos.
Niveis Apresentar um so conjunto de diferencas ou os dois mas de forma
incompleta. 10 | 11 12
Utilizacdao adequada da terminologia especifica da disciplina.

2 Nivel intercalar 5 6 8
Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
1 incipiente interpretacao do documento.

Utilizacao pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina. | 2 3 4
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Pergunta 1. 2 20 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

Esclarecer a condicao social dos metecos, por referéncia ao
documentos 3.

- Definir o conceito de meteco;

- ldentificar o que era ser meteco em Atenas (nao tinham acesso
ao exercicio de cargos politicos, mas pagavam impostos e serviam
no exército; nao podiam possuir imoveis e outros bens de raiz, mas | 18 | 19 | 20
5 os seus bens eram protegidos pela lei; podiam participar nas festas
€ nos jogos)

Comprovar com referéncia ao documento.

Utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.

4 Nivel intercalar 14 |15 |16
. Esclarecer a condicao social dos metecos, sem referéncia ao
documentos 3.

3
Indicar apenas 3 aspectos dos referidos no nivel 5 10 | 11 12
Niveis Utilizacdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Nivel intercalar 6 7 8

Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
incipiente interpretacao do documento.

Utilizacdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 1 Setembro de 2013
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Pergunta 1.3 20 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

Identificar a partir do documento, dois objectivos do Edito de
Caracala.

Resposta a dois dos seguintes objectivos:

- Facilitar a pacificacao das zonas conquistadas;
- Facilitar a integracao dos povos conquistados;
- Alargar o nimero dos contribuintes, a fim de aumentar as | 18 |19 | 20
receitas do Estado;

Comprovar com referéncia aos mapas.

Niveis
Utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.

4 Nivel intercalar 14 (15 | 16
Identificar a partir do documento, dois objectivos do Edito de
Caracala sem referéncia ao documento,

3 ou

Indicacdo de apenas um aspecto com ou sem referéncia ao 10 |11 |12
documento

Utilizacdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Nivel intercalar 6 7 8
Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
incipiente interpretacao do documento.

Utilizacdo pouco rigorosa da terminologia especifica da
disciplina.
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Pergunta 1.4 40 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

Comparar a concepcao de cidadao na civilizacao grega e romana,
tendo em conta as obrigacées e privilégios inerentes ao
cidaddao e as restricoes e abrangéncia da cidadania, com
referéncias aos documentos.

- Grécia: Homens livres, nascidos na Grécia. Em Atenas, cidadao
5 era homem maior de 18 anos nascido em Atenas e filho de paie | 36 | 38 | 40
mae ateniense e eram uma minoria (apenas 10% da populacao).
Naquela cidade quem mais contribuia com impostos eram os
metecos (estrangeiros que viviam em Atenas. Referéncia ao
Doc.3)

Participavam na vida politica, eram responsaveis pela defesa do
seu territorio, pela organizacdo das festas e da vida publica em
geral.

- Roma: Todos os romanos, homens livres, eram cidadaos,
representando uma percentagem elevada da populacdo. Apds o
Edito de Caracala (212d.c.), foi dado o direito de cidadania a
todos os habitantes livres do império. Pagavam impostos,
participavam nas festas, serviam no exército e noutros servicos
Niveis do estado, mas sO os mais ricos ascendiam a cargos politicos de
importancia (uma espécie de nobreza). Referéncia ao Doc.4

Utilizacao adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.

4 Nivel intercalar 27 |30 |33
Referir dois aspectos da cidadania grega e da romana ou apenas
a concepcao da cidadania numa das civilizacdes, com
insuficiente utilizacao do documento.

Utilizacdo adequada da terminologia especifica da disciplina.

2 Nivel intercalar 9 12 |15
Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
1 incipiente interpretacao do documento.
2 4 6
Utilizacdo pouco rigorosa da terminologia especifica da
disciplina.
Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 1 Setembro de 2013
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GRUPO I

Pergunta 2.1 20 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

Identificar a partir dos documentos 5 e 6, dois veiculos da
romanizacao de entre os seguintes:

Mapa: Densa rede de estradas; Divisao administrativa da peninsula
Ibérica; InUmeras cidades

5 Documento escrito: Construcdo de cidades a semelhanca de Roma; | 18 |19 | 20
Nas ja existentes, construcao de edificios e espacos iguais aos de
Roma; Ensino do latim; frequéncia de escolas onde era ministrado
um ensino igual em todo o império; acesso dos romanos das
provincias a cargos politicos; Assimilacdo de habitos e da cultura
romana;

Comprovar com referéncias aos documentos

Utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.

4 Nivel intercalar 14 |15 |16
Identificar a partir dos documentos 5 e 6, dois veiculos da
romanizacao de entre os que se apresentam no nivel 5 mas sem
Niveis |3 referéncia ao documento.

Ou 10 |11 |12
Identificar apenas um de cada documento.

ou

Apresentar dois de apenas um dos documentos

Utilizacao adequada da terminologia especifica da disciplina.

2 Nivel intercalar 6 7 8
Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
incipiente interpretacao do documento.

Utilizacao pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 1 Setembro de 2013
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Pergunta 2.2 30 pontos
Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina
1 2 3
Justificar a frase sublinhada do documento 6, referindo os
seguintes aspectos:
- Diferencas culturais e politicas entre conquistadores e
conquistados;
- Veiculos da romanizacéo;
5 - Subtileza da sujeicdao (cada um deu e aceitou para dai tirar
vantagens); 27 |29 |30
- Conceito de romanizacao
- Utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.
4 Nivel intercalar 21 |23 |24
Justificar a frase sublinhada do documento 6, referindo apenas
dois dos aspectos definidos no nivel 5
3
Utilizacao adequada da terminologia especifica da disciplina. 15 |17 |18
2 Nivel intercalar 9 1 [ 12
Niveis Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
incipiente interpretacao do documento.
1 3 5 6
Utilizacao pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 1 Setembro de 2013
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GRUPO Il [opcao entre o grupo A e o Grupo B]

Pergunta A 3.1 50 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

Integrar as informacdes dos documentos 7 e 8 no comentario a
afirmacao: «Nascido no seio da civilizagdo romana, o
cristianismo assimilou muito da sua cultura que, adaptada e
reformulada, transmitiu as gerac¢ées vindouras»

- 0 cristianismo nasceu na Judeia, uma provincia romana. Jesus
anunciou os principios dessa nova religidao (monoteista, Deus é um | 45 | 48 | 50
5 pai e rei bom que nao admite injusticas, considera todos os
homens iguais e libertara um dia todos os oprimidos)

- esta mensagem levou todos o0s que se sentiam marginalizados e
oprimidos a tornarem-se cristaos.

- 0s cristdos comecaram a organizar-se, a praticar o seu culto
resguardados e a transmitir a sua doutrina de forma cautelosa.
Niveis - o imperador e todos os poderosos sentiram esta religiao
ameacadora, marginalizando os cristaos e perseguindo-os a partir
de 64, com o imperador Nero.

-as perseguicoes aos cristaos sd terminaram com em 313 com o
Edito de Milao, assinado por Constantino, convertido ao
cristianismo.

- em 380, Teoddsio torna o cristianismo religiao oficial do Império.
-Apés a oficializacdo do cristianismo, a nova Igreja crista
organizou-se como o império romano (1 papa em Roma, bispos nas
diferentes cidades das provincias, padres, espalhados por todos os
lugares).

-os membros desta nova Igreja eram conhecedores de toda a
cultura e escreviam textos com os ensinamentos da nova doutrina,
permitindo que chegassem até aos nossos dias essa cultura.

-Utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.

4 Nivel intercalar 35 |38 |40
Integrar as informacdes dos documentos 7 e 8 no comentario a
afirmacao: «Nascido no seio da civilizagdo romana, o
3 cristianismo assimilou muito da sua cultura que, adaptada e
reformulada, transmitiu as geracbées vindouras», referindo |25 |28 |30
apenas 4 aspectos.

Utilizacao adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Nivel intercalar 15 |18 |20
Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
incipiente interpretacao do documento.

Utilizacdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
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ou
Pergunta B 3.1. 50 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicacao escrita em lingua portuguesa
Niveis
Descritores do nivel de desempenho
no dominio especifico da disciplina

Integrar a analise do mapa nos problemas de ordem interna e
externa, reconstruindo um pouco da Historia do Império Romano
nos dois ultimos séculos da sua existéncia.

- O mapa representa as invasdes barbaras e o fim do Império
romano. Nele podemos destacar alguns problemas de ordem
externa:

1. A partir do século IV varios povos entraram no Império, | 45 | 48 | 50

5 passando alguns por Roma que saquearam. (visigodos,
vandalos, alanos, ostrogodos, hunos)

2. A pouco e pouco foram-se fixando em territério romano,
formando reinos e diminuindo a area do império.(ao norte
de Italia, os reinos dos Burgundios, Francos, Suevos)

3. No século Il ja havia barbaros no império, que
pacificamente nele procuravam trabalho.

4, Os Hérulos tomaram Roma e destituiram o dltimo
imperador em 476, pondo fim ao Império Romano do
Ocidente.

5.

problemas de ordem interna:

1.Simultaneamente com as invasdes a economia do
Império entrou em recessao.

L 2.Aumentou a instabilidade, revoltas de escravos, e

Niveis a corrupcao.

3.Houve surtos de epidemias e de peste.

4. Houve ainda uma crise de valores (o respeito
pelos familiares, pelas autoridades e pelos

governantes desapareceu)

5.Em 395 Teodosio, consciente das dificuldades de
governacao do império, dividiu-o pelos seus
filhos, formando o Império Romano do Ocidente e
o Império Romano do Oriente, observavel no
mapa.

Utilizacdo adequada e sistematica da terminologia especifica da
disciplina.

4 Nivel intercalar 35 |38 |40
Integrar a analise do mapa nos problemas de ordem interna e
externa, reconstruindo um pouco da Historia do Império Romano
3 nos dois Ultimos séculos da sua existéncia.

25 |28 |30
Utilizacao adequada da terminologia especifica da disciplina.

2 Nivel intercalar 15 |18 |20
Apresentacdo genérica dos aspectos referidos no nivel 5, com
incipiente interpretacao do documento.

Utilizacao pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
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Notas do teste

Grupo | Grupo |l Grupo Il sumativo
Questdo
1 1.1 1.2 1.3 14 2 2.1 2.2 3 3.1 3.2 =
g
Cotagdo
100 20 20 20 40 50 20 30 50 50 50
Ne Nome
1 32 16 5 5 6 28 16 12 28 28 0 88
2 64 12 16 12 24 25 19 6 30 0 30 119
3 58 6 16 12 24 11 11 0 30 30 0 99
4 25 4 12 5 4 15 12 3 30 30 0 70
5 75 12 20 19 24 26 20 6 30 30 0 131
6 38 6 16 12 4 18 12 6 10 10 0 66
7 45 6 12 12 15 16 16 0 38 38 0 99
8 64 12 16 12 24 31 20 11 40 40 0 135
9 93 19 16 20 38 37 20 17 30 30 0 160
10 67 16 15 12 24 17 12 5 28 0 28 112
11 86 16 16 16 38 31 20 11 48 48 0 165
12 52 11 8 12 21 26 20 6 30 30 0 108
13 55 16 12 12 15 17 12 5 30 30 0 102
14 23 4 5 8 6 12 12 0 10 0 10 45
15 47 15 12 5 15 12 12 0 38 38 0 97
16 27 4 12 5 6 14 14 0 40 0 40 81
17 37 6 4 12 15 22 19 3 38 0 38 97
18 72 16 12 20 24 18 12 6 40 40 0 130
19 71 19 16 12 24 31 19 12 40 0 40 142
20 44 16 12 12 4 4 4 0 30 30 0 78
12 13 12 18 15 5 32 31
Filipe Miguel Garcia Fernandes Setembro de 2013
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Anexo 7 —

Avaliacao do
Professor Estagiario
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Avaliagcao dos alunos as aulas leccionadas do professor estagiario

14 ‘
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Ficha de recolha dos dados da tabela apresentada acima

Elementos de anélise

Niveis de andlise

Insuficiente

Suficiente Bom Muito Bom

Motivacdo das aulas

Transmissdo de conhecimentos

Clareza da comunicagdo

Escolha dos documentos

A exploragdo dos documentos

Explicacdo dos conceitos histéricos

Resposta a didvidas

Relacdo passado-presente

Elaboracao das sinteses da aula anterior

O esquema final

Ambiente da aula

Rela¢do com os alunos

Avaliagdo das aulas

Coloca na tabela que se segue elementos que aches relevantes e que faltem na tabela de cima.

Aspectos Positivos

Aspectos Negativos

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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Anexo 8 -
Modelo do Inquérito
Lancado aos Alunos
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Inquérito sobre a Aprendizagem em Histdria

O presente inquérito destina-se a perceber o que os alunos do 10° ano, da turma D da
Escola Secundéria Camilo Castelo Branco, pensam sobre a aprendizagem em Histdria,
de forma a realizar a sua andlise no Relatério de Estdgio do Mestrado em Ensino de

Historia e Geografia.

1. Gostas de Historia?

Sim

Porqué?

2. Qual o tipo de aula de Histéria que gostas?

Exposicao do Professor
Trabalho do aluno

Justifica a tua escolha.

Didlogo professor/aluno

3. Qual deve ser o objecto de estudo da Histéria?

Tempo

Explica a tua opgao.

Filipe Miguel Garcia Fernandes
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4. Achas importante a utilizacdo de fontes histdricas, no decorrer das aulas de
Histoéria?

Sim Nao

Porqué?

5. Dos seguintes materiais, indica por ordem numérica a tua preferéncia para
trabalho de aula.

Cronologias Mapas Fontes

Arqueoldgicas

- Documentos Escritos Imagens
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Anexo 9 —
Visita de Estudo
a Mérida
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Legenda:

1- Circo Romano;

2- Anfiteatro Romano;
3- Teatro Romano;

4- Casa de Mitreu;

5- Ponte Romana;

6- Muralha Islamica;

7- Cardus Maximus;

8- Templo de Diana;

9- Poértico do Férum;

10- Decumanos Maximus;
11- Arco do Trajano;

12- Museu de Arte Romana de Mérida
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Normas especificas das visitas de estudo

1. Organizacao

a) ser sempre pontual;

b) ir preparado(a) para andar a pé;

¢) preparar uma pequena mochila ou saco com o necessdrio para o dia (um pequeno abastecimento de

bolachas e dgua, por exemplo, guarda-chuva, B.I., cartdo de Estudante, cartdo de beneficidrio,

programa, etc., como,);

d) ndo se afastar do grupo sem autorizag¢@o expressa dos professores responsaveis.

2. Durante a visita
a) Tratar com respeito e correccdo todas as pessoas com quem se contactar durante a visita de estudo;

b) respeitar todos os locais integrados na visita de estudo, como, por exemplo, o local de alojamento
(hotel, albergue, pousada, residencial) e os veiculos em que se fardo as deslocagdes;

c¢) € expressamente proibido levar ou ingerir bebidas alcodlicas durante toda a visita;
d) ndo mexer nem retirar quaisquer objectos dos seus lugares;

e) depositar o lixo nos recipientes proprios;

f) falar baixo e ter cuidado com a linguagem;

2) ndo estar constantemente a pedir ao motorista para mudar a cassete - cada cassete colocada toca até
ao fim;

h) ler e cumprir as indicac¢des a entrada dos locais a visitar (por ex., pode ser proibido tirar fotografias
ou filmar); desligar sempre os telemdveis.

1) tirar 0 mdximo proveito da visita, estando atento(a) ao que vai ver e ouvir;

J) participar nas actividades desenvolvidas.

3. Seguranca
a) Ndo guardar o dinheiro todo no mesmo sitio;

b) nunca abandonar a carteira, mochila, casaco, maquina fotografica ou outros haveres em locais
publicos;

¢) conservar os recibos comprovativos das compras efectuadas;
d) nunca ir de pé na camioneta;

e) deixar aos professores o nimero do telemdvel.

Importante: alertar sempre os professores responsaveis em caso de ser portador(a) de doenca que
exija cuidados ou medicacao especifica.
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A Historia é, como se sabe, uma disciplina

privilegiada para a aproveitar as

potencialidades diddcticas do meio local.’

As visitas de estudo sd@o uma das melhores estratégias de ensino-
aprendizagem, dado motivarem os alunos, devido a saida do espago cléssico de aula,
e ainda devido a promocao da relacdo professor/aluno. No entanto, esta ndo deve ser
um mero passeio académico e de convivio entre os alunos e o professor, muito pelo
contrario, deve ser uma situagdo que favoreca a aquisi¢do de uma nova série de
conhecimentos ou entdo um refor¢o do que foi ja apreendido em sala de aula, porque

2 ¢ .
”“. E neste sentido

a visita deve ser “uma «aula» se bem que em moldes diferentes
que as visitas de estudo devem decorrer, dado que proporcionam o desenvolvimento

de uma série de competéncias gerais que os curriculos, hoje em dia, defendem.

As visitas de estudo aparecem assim como um método de complemento entre
a teoria existente na maioria das salas de aula e uma pratica, que os alunos deverao

cada vez mais desenvolver.

De uma forma geral, as visitas de estudo promovem sete grandes
competéncias gerias e transversais a todas as disciplinas do curriculo nacional, a
saber: a motivacdo dos alunos para os conteidos didacticos que se encontram a ser
leccionados; o trabalho em equipa, dado que os alunos trabalham em grupos,
promovendo assim a socializacdo entre eles e o corpo docente que os acompanha; a
observacao, isto porque, os alunos deverdo ter contacto com a realidade e aprender a
retirar dela o que pode ser mais significativo; o respeito e preservagao do patrimonio,
dado que este € cada vez mais um elemento que os alunos reconhecerdo a
necessidade de respeitar e integra-lo como parte da identidade de uma cultura de um
pais; a pesquisa, porque que os alunos precisardo pesquisar variadissimos pontos
para a realizacdo com sucesso da mesma, quer in loco, quer anteriormente ou
posteriormente a visita; o contacto com fontes, mostrando assim como as fontes sao

um dos principais elementos que os nossos jovens deverdo cada vez mais aprender a

! Maria Candida Proencga, Diddctica da Historia, (Lisboa, Universidade Aberta, 1992), p. 196
* Idem, Ibidem, p. 197.
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laborar e por fim o desenvolvimento do conhecimento cientifico, dado permitir aos

alunos o aumento dos métodos de trabalho pelos quais se guia o método cientifico.

A estruturacdo de uma visita de estudo deve comecar com a definicdo de
quatro grandes pontos, a saber, a finalidade da visita de estudo; o tipo de visita de
estudo a efectuar; os objectivos didacticos que a visita de estudo deve alcangar e por

fim a burocracia que a mesma envolve.

No primeiro ponto existem quatro grandes finalidades de visita de estudo, que

sdo as seguintes:

> Motivacionais — a visita de estudo serve como o ponto
de partida da unidade did4ctica em causa, dado que permitiria
chamar/cativar a atencdo dos alunos para os conteidos que serdao
posteriormente leccionados. Nesta finalidade os alunos poderao de uma
forma geral recolher elementos que logrardo ser depois tratados em
aula.

> Aprofundamento — a visita de estudo “visa esclarecer e
complementar conhecimentos, permitindo também aplicar e consolidar

os (conhecimentos) jd adquiridos”3

. Os alunos poderiam aqui assumir
dois papéis, o de recolha de informagdo e o de escutar o professor ou
um guia.

> Consolidacdo — a visita de estudo serd o ponto final da
unidade didéactica leccionada, dado que possibilita consolidar, sintetizar
e avaliar os conhecimentos que os alunos foram adquirindo ao longo da
sua leccionagao.

> Substituicdo — a visita de estudo pode ser entendida
como um ponto de leccionagcdo de uma unidade diddctica, isto porque, o

professor pode julgar que esta visita possa ser um excelente meio de a

unidade didactica ser leccionada.

Os trés primeiros niveis de finalidades da visita de estudo encontram-se muito
bem definidos no livro Diddctica da Historia, de Maria Candida Proenga4. No

entanto, falta-lhe no nosso entendimento o ultimo nivel, isto porque, esta

? Maria Candida Proenca, Op. Cit., p. 198
# Maria Candida Proenca, Op. Cit., p. 198
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possibilidade devera também ser tida em conta, podendo perfeitamente ser aplicada
em contextos de turmas do secunddrio como hoje em dia as observamos.
Nomeadamente porque existem unidades, onde os conteidos leccionados
anteriormente poderiam permitir que uma visita de estudo conduzisse os alunos a
entender a unidade seguinte através da mesma. Um exemplo desta situagdo poderia
ser perfeitamente a unidade didictica da Romaniza¢do da Peninsula Ibérica através

de uma visita de estudo a Mérida.

Os tipos de visita de estudo que existem sdo essencialmente trés, a dirigida, a

livre e a mista.

A primeira trata-se de uma visita orientada por um professor ou guia existente
no local da visita e onde os alunos teriam um questiondrio para responder ou entao
lograriam estar divididos em grupos e proceder a uma recolha de informacdes

necessdrias para o trabalho.

A segunda consiste na existéncia de uma guido, roteiro ou fichas de trabalho
que sao fornecidas aos alunos e que estes vao preenchendo, & medida que vao
percorrendo o local livremente sobre a supervisao do professor. Poderd existir

também a formacgdo de grupos neste tipo de visita.

O tipo de visita mista assumir-se-4 como um meio-termo ou confluéncia dos
dois tipos anteriormente apresentados, existindo, assim, uma exposi¢ao do professor
ou guia e um guido, roteiro ou fichas que os alunos teriam de preencher na mesma de

uma forma auténoma, durante a realizac¢do da visita.

Os objectivos de uma visita de estudo sdo o seu ponto essencial e o qual
transforma a saida da sala de aula em uma visita ou num simples passeio de convivio
e anema conversa. Assim sendo, uma visita de estudo ndo proporcionard apenas a
aquisicdo de conhecimentos, possibilitard também o desenvolvimento de vdrias
competéncias e capacidades: a aquisi¢cdo e aplicacdo de técnicas de pesquisa, a
recolha e tratamento de informagdo; o desenvolvimento de capacidades de
observacdo e organizacdo do trabalho, bem como a elaboracdo de sinteses e
relatérios. De uma forma geral poderiamos afirmar que as visitas de estudo
auxiliariam o desenvolvimento e aquisi¢dao de todas as competéncias especificas da

disciplina ou disciplinas em que se inserem.
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Ap0s estes aspectos fundamentais da estruturag@o da visita passamos entao ao
ultimo patamar desta primeira fase (a preparacdo), a burocracia. Neste ponto
devemos tratar de tudo, o que diz respeito, a burocracia que uma visita de estudo
envolve, desde os pedidos ao Conselho Pedagégico, ao Conselho de Turma e ao
Grupo Disciplinar, passando pelo contacto com o local onde decorrerd a visita de
estudo, aos transportes, contactos com os Encarregados de Educacdo, do SASE até
ao final que serd o contacto com o0s outros professores que poderdo acompanhar a
turma na visita de estudo e a recolha dos fundos necessdrios para a realizacdo da

mesma.

Devemos ndo esquecer que nesta primeira etapa da concep¢do da visita
deverd estar incluido a realizacdo do Guido da visita, se ou mesmo existir. Este guido
pode ser executado segundo duas metodologias: a sua elaboracdo por parte dos
alunos e professores ou entdo somente pelo professor. Antes de elaborar este guido o
professor necessitard ter o cuidado de fazer um reconhecimento prévio do local da
visita de estudo, de forma a verificar se todos os elementos necessdrios para atingir

os objectivos se encontram disponiveis.

O professor necessitard ainda ter em atencdo deixar uma aula prévia de
preparacao da visita de estudo, onde devera indicar aos alunos as regras que deverao
ser seguidas no decorrer da visita (vide final do presente anexo), estabelecer as
divisdes de grupos, se tal for necessdrio, levantar algumas questdes iniciais e
proceder ao levantamento prévio das ideias dos alunos sobre o sitio a visitar e
motivar os alunos para a visita de estudo, que poderd passar por exemplo, pela
exibicdo de um pequeno video sobre o local ou entdo um problema que reclame a
atencao dos alunos, tal como sugere Sanchez Ogallar “plantear hipoteses por parte
de cada uno de los grupos, los cuales decidirdn qué aspectos de la misma deben ser

. . L . 55
comprovados; para hacerlo se dotardn del material necessdrio™™ .

A segunda grande etapa da visita de estudo € a sua realizacdo. Esta etapa
logrard decorrer com a apresentacdo do professor ou de um guia ou entdo poderd ser

realizada através de uma livre recolha de elementos feita pelos alunos, de forma a

® Antonio Sanchez Ogallar «El trabajo de campo y las excursiones», in Ensenar Geografia de la
teoria e la practica, Madrid, Editorial Sintesis, 1995, p.171
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conduzi-los a um trabalho de busca de informacdo e de levantamento de hipdteses.

Depende assim do tipo de visita que for definida inicialmente.

Ap6s a realizacdo da visita de estudo, o professor “deve desenvolver com os
alunos actividades de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos e de avaliacdo do
trabalho desenvolvido.”®. A avalia¢io dos resultados é uma etapa importante em
qualquer acto pedagédgico. Deverd ser feita uma avaliagdo colectiva de todo o
processo, identificando-se os aspectos positivos e negativos. E a andlise critica do
trabalho de organizacdo e concretizagdo da visita que possibilitard a introdugao de

alteracdes em experiéncias futuras.

A Visita de Estudo a Mérida: um exemplo pratico

A visita de estudo a M¢érida insere-se no estudo da unidade didactica “A
Romanizacdo da Peninsula Ibérica”, sendo a mesma realizada no final da mesma
unidade. Assim sendo, a visita em andlise, torna-se uma visita que tem como
finalidade um caracter de consolidacdo e ao mesmo tempo de aprofundamento, isto

segundo os critérios anteriormente definidos.

A primeira deve-se, ao facto, de a visita ocorrer no final da unidade didactica
em estudo, com o objectivo de consolidar, sintetizar e avaliar os conhecimentos que
os alunos possam ter adquirido ao longo da unidade em causa. A segunda finalidade,
o aprofundamento, inscreve-se no pressuposto de que os alunos ao deslocarem-se a
uma antiga cidade romana, com enormes vestigios do mesmo periodo, possa
esclarecer e complementar os conhecimentos que foram adquiridos até ao momento e
quem sabe levantar dividas nos espiritos histéricos dos alunos, desencadeando-os na
busca de novos conhecimentos, fomentando assim o espirito da Histéria nos alunos.
Para além deste ponto, podemos ainda considerd-la de aprofundamento, porque os
trabalhos da visita de estudo comegardo um més antes, dado que os alunos terdo de
realizar pesquisas prévias sobre os sitios a ser visitados, de forma a elaborar as

apresentacoes orais que realizardo no dia da visita.

® Maria Candida Proenca, Op. Cit., p. 199
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O tipo de visita que se realizard é de ambito misto, isto porque, apesar de 0s
alunos serem os principais dinamizadores da visita, o professor poderd e deverd
sempre acrescentar algo ao que serd dito e explicado pelos alunos, dado que lograra
em alguns momentos em recordar as matérias leccionadas nas unidades anteriores. A
isto, junta-se o facto de os alunos realizarem uma pesquisa prévia sobre os sitios
visitados e elaborarem um pequeno texto sobre o mesmo, o qual serd visto e

organizado em aula com a ajuda do professor.

Os objectivos da visita s3o um dos aspectos mais importantes da mesma e
definem mesmo como esta se deve desenvolver, planificar e estruturar, dado que sao
os objectivos que definem a visita e a tornam num laboratério de aquisi¢do e
aplicacdo de competéncias. Entre as competéncias gerais e transversais que as visitas

promovem existem depois algumas especificas e que foram ja acima mencionadas.
A visita de estudo a Mérida encontra-se assente nos seguintes objectivos:

» Reconhecer no processo de romanizacdo da Peninsula Ibérica uma
forma de integracdo na/da sociedade romana;

» Descrever os elementos urbanisticos da cidade imperial romana;

A\

Identificar as vias de ligacao do espago romano;

A\

Relacionar os vdrios edificios e obras publicas com a afirmacdo de
poder imperial;

Reconhecer as caracteristicas de uma domus romana;

Justificar o papel comemorativo, ornamental e utilitirio das artes;
Caracterizar a arquitectura romana;

Caracterizar a escultura romana;

Identificar as principais vias romanas;

YV V. V V VYV V

Relacionar a cidade actual de Mérida com a planta antiga da cidade.

A visita aparece assim como um elemento integrador do processo de
romanizagdo na Peninsula Ibérica, dado que a cidade de Mérida é um excelente
exemplo deste processo, pelas condicdes fantdsticas de preservacdo dos seus
monumentos, mas também pelo facto de ter sido uma colénia romana, onde se pode

observar toda a influéncia da civilizacdo romana, na organizacdo e estruturacdo da
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cidade, segundo os seus modelos. A visita permite, assim, uma relacio entre todo o

tema do Mundo Romano.

Nao podemos esquecer que apds todas estas definicdes torna-se importante
definir os passos que seriam dados ainda na preparacao da visita, e que foram
anteriormente expostos naquilo que ficou entdo definido como burocracia da visita

de estudo. Os passos a serem seguidos seriam entdo os seguintes:

» Pedidos e informagdes aos respectivos Orgdos da escola —
Conselho Pedagégico; Conselho de Turma; Grupo disciplinar e
Direccao;

» Aluguer de autocarro — requer sempre uma consulta do mercado,
de forma a assegurar duas vertentes a econdmica e a seguranca;

» Informar e marcar a visita com o Consércio Monumental de
Mérida — até para beneficiar da reducdo de precos que existem
para os alunos e grupos escolares;

» Pedido a Direccio Regional de Educacio da escola;

» Declaragdo de autorizacdo dos pais e fotocdpia do seu Bilhete de
Identidade;

» Plano para os alunos que ficarem na escola;

» Tratar do apoio aos alunos que usufruirem de apoios sociais da
escola;

» Solicitacdo de verbas econdémicas a escola, com vista a uma
reducgdo de custos da mesma;

» Seguro de viagem

A visita comecaria a ser preparada em aulas com os alunos, cerca de um més
antes da ocorréncia da visita, de forma a proporcionar aos mesmos, tempo para as
pesquisas necessdrias e programar as actividades com calma. Assim sendo,
existiriam no total quatro aulas de 90 minutos de preparacdo da visita, sendo que trés
estariam destinadas a tratar a informacgdo recolhida pelos alunos e hé elaboracdo de
uma sintese do que iriam apresentar sobre o0 monumento que lhes seria destinado. A

ultima aula seria dedicada para a defini¢do das regras da visita, da recolha do
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dinheiro que ainda faltasse na altura, e para o visionamento de um pequeno video

sobre a cidade de Mérida’.

Tendo em conta, que estamos perante uma turma do 10° ano de escolaridade e
que temos nove monumentos para visitar, torna-se necessario realizar uma divisao de
tarefas, pelo que seriam formados grupos de trabalho de 3/4 alunos encarregues da

recolha de elementos dos sitios a visitar.

Este trabalho prévio tem dois grandes objectivos, a motivag¢ao dos alunos para
a visita de estudo e para as aulas e depois o desenvolvimento de métodos de
pesquisa, de modo a que os alunos possam ganhar alguma base de investigacdo para

trabalhos futuros e de maior grau de dificuldade.

Ap6s a visita de estudo os alunos deveriam realizar uma reportagem sobre a
mesma, onde salientassem um monumento a sua escolha, para que pudesse ser
publicada no jornal da escola, e que sensibilizasse toda a populacdo escolar para
importancia da preservacdo do patriménio e do conhecimento histérico. Neste ponto
do trabalho existiria uma relacdo muito estreita, entre a disciplina de Histéria e a
disciplina de Portugués, dado que o texto jornalistico € um dos pontos da matéria da

disciplina de Portugués.

Torna-se agora necessario a descricao da visita de estudo em si, mencionando
as estruturas que seriam visitadas e a justificacdo para a sua escolha, com a

enunciacdo dos objectivos didécticos que se pretendiam daqueles monumentos.

O dia comecaria com a saida da escola em direccdo a Mérida, Espanha, por
volta das 7h da manha. A chegada aconteceria por volta das 10h, sendo que se

iniciaria assim a visita a cidade de Mérida.

O primeiro sitio a ser visitado seria o Museu de Arte Romana de Mérida,
onde poderiamos observar as vdrias descobertas arqueoldgicas que tém sido
realizadas na cidade, e observar os objectos que foram sendo encontrados e que nao
foi possivel manter nos seus respectivos locais. O Museu encontra-se dividido em
quatro zonas, de quatro pisos. No rés-do-chdo, encontrariamos diversos materiais
arqueoldgicos provenientes das escavacdes do Teatro, Anfiteatro, Circo e do Férum,

sendo de destacar aqui a grande quantidade de esculturas e de remanescéncias de

7 s . . o .
O video encontra-se no suporte digital que acompanha o presente relatorio.
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arquitectura destes locais. No primeiro andar aventurariamos em vdrios tipos de
materiais arqueoldgicos, tais como as pecas de ceramica, 0sso, vidro e numismatica,
que poderiam ter sido utilizadas em diversas circunstancias. No segundo andar,
destacariamos a existéncia de aspectos ligados a vida da cidade, isto é, a sociedade, a
politica, a administracdo, a arte e a cultura, com destaque para a presenca de um
nimero significativo de mosaicos romanos. Por fim, o Museu contempla na sua
cripta um contacto directo com um espago arqueoldgico com vestigios de casas,
timulos e uma cal¢cada romana, mostrando in situ, a importancia da preservagao do
patriménio, e de como este pode ser preservado museologicamente, sem qualquer
perda do seu contexto original. O Museu ofereceria assim um excelente ponto de
discussdao e debate sobre a romanizacdo da Peninsula Ibérica e de compreensao da

realidade romana nesse periodo.

A visita terminaria da parte da manhda com a deslocacio ao Teatro e

Anfiteatro Romanos de Mérida.

No Teatro Romano e no Anfiteatro Romano os alunos lograriam em ver dois
dos principais elementos lddicos das cidades romanas, sendo que era aqui que se
desenvolviam alguns dos grandes espectidculos das cidades e que as populacdes
romanas adoravam. Isto mostra como o processo de romanizagao decorreu e de como
as populagdes conquistadas se foram adaptando a esta nova realidade e a foram
aceitando. Ao mesmo tempo, poderiamos vislumbrar como a arquitectura romana se
deparava muito desenvolvida e como esta era utilizada na monumentalidade e
grandiosidade do poderio do povo romano. Por fim, estes lugares mostrariam ainda
duas situagdes importantes, que os alunos deveriam ter em atencdo, a religido e a
divisdo social. A religido poderia ser vista com a presenga de esculturas de deuses
nestes locais e ainda pelo culto imperial, também ele através de esculturas do
imperador e de locais especificos para a realizacdo do seu culto. A divisdo social
seria observada na zona onde se agrupavam os espectadores, a cavea. Esta zona
encontrava-se dividida em trés partes, a ima cavea (inferior) a media cavea (meio) e
a summa cavea (superior). A estas junta-se ainda no Teatro o poedria onde se

encontram os senadores e magistrados.

O percurso destinado ha parte da tarde, comecaria com a visita a Casa de

Mitreu, onde os alunos poderiam constatar a organiza¢do de uma domus romana
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(casa romana), e ainda a sua decoracao (pinturas e mosaicos). Esta pretendia fornecer
aos alunos um olhar diferente daquele que os manuais podem oferecer, dado que ver
uma domus romana, ainda muito bem preservada e com a sua decoragdo ainda bem

visivel € extremamente enriquecedor para os alunos.

Em seguida, seria visitado o Templo de Diana, estrutura assim designada no
século XVII, mas que na verdade era um espaco onde se praticava o culto imperial.
Este encontra-se no interior do Férum Municipal, sendo que na sua vertente Oeste
podemos observar a ligagdo com o Cardus e a Norte a ligacdo com o Decumanos,
que eram na época as duas principais vias que estruturavam a cidade romana. Aqui
os alunos conseguiriam, mais uma vez, observar a arquitectura romana € ver como a

sua monumentalidade e grandeza eram caracteristicas claras da arte romana.

Ao lado do Templo de Diana, debater-nos-iamos com o Pértico do Férum
Municipal de Mérida, onde lograriamos ver aquilo que era na altura a entrada do
centro civico, religioso e politico da cidade. Este encontra-se no cruzamento do
Cardus com o Decumanos, as vias estruturais da cidade. Dentro do Foérum
Municipal, encontrariamos o Templo de Diana, as Termas Publicas e o Portico
(actualmente identificados), mas existiria também a Curia, o Mercado e a Basilica.
Aqui os alunos poderiam vislumbrar a arquitectura romana, com as grandes colunas
corintias presentes e os relevos de Medusa e Jupiter. No espaco interior os alunos
veriam as estituas da familia imperial, vendo assim mais uma vez a escultura

romana.

A ponte romana seria, o ultimo sitio a ser visto, em deslocacdo a pé,
possibilitando aos alunos passar pelo cruzamento do Cardus com o Decumanos e
observar aquilo que eram as duas vias na época e como as mesmas ainda hoje
marcam caminhos. A ponte aparece no final do Decumanos e permitiria aos alunos
observar uma das grandes obras de arquitectura dos romanos, a constru¢do de pontes

e de como estas eram realizadas. No final apanhariamos o autocarro.

No autocarro de regresso a Lisboa, passariamos pelo Circo Romano, local
onde ocorriam as tdo famosas corridas de quadrigas que atraiam muitos romanos.
Aqui os alunos poderiam observar um dos maiores circos romanos do Império, sendo
um dos exemplares da planta romana de circo. Por fim, atravessariamos a Avenida

Via de la Plata, onde vislumbrariamos o Aqueduto dos Milagres, uma outra grande

Filipe Miguel Garcia Fernandes ( 162 1 Setembro de 2013




Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada - A Romanizacdo da Peninsula Ibérica. Uma utiliza¢ao
didéctica de Fontes Historicas no estudo da integracdo de uma regido periférica no Universo Imperial

obra da arquitectura romana para que os alunos observem a monumentalidade e
grandeza das obras romanas, mas ao mesmo tempo a sua grande utilidade, que neste

caso era o transporte de dgua para a cidade.

Ap6s tudo isto regressariamos a Lisboa, por volta das 18h30m, sendo que a

chegada a escola ocorreria por voltas das 22h30m.

No final penso que os alunos teriam ao seu dispor todo um manancial de
informacdes que viriam corroborar aquilo que foi leccionado em aula e que poderiam

ainda levar a uma série de questdes por parte dos alunos.

Tentariamos levar os alunos a um mundo transformado do actual, o Mundo

Romano, onde os mesmos pudessem ser actores de uma recriacao do passado.
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