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Resumo

Enquadrada no ambito do dilema “etic versus emic” (Spindler, 1975) aplicado a avaliagéo
da inteligéncia, a presente investigacdo pretende averiguar as vantagens do uso de
instrumentos culturalmente contextualizados (abordagem emic), sobre a utilizacdo de
instrumentos culturalmente transversais (abordagem etic), na avaliagdo cognitiva de
criancas angolanas. Assim, apresenta-se a adaptagédo cultural e estudo experimental do
Teste de Inteligéncia Fluida da Bateria de Inteligéncia para Criangas Angolanas 8-10 anos
(TIF-BICA/8-10), que tem como base tedrica 0 Modelo C-H-C (Cattell-Horn-Carroll).
Foram observadas criancas de 8 a 10 anos de idade (N=200), de ambos os sexos, oriundas
da zona central e periférica de Luanda, com o objetivo de estudar as caracteristicas
metrologicas do teste. Os estudos metrologicos incluiram a andlise da consisténcia
interna; a analise de itens; e estudos de validacdo — fatorial, empirica e convergente (estes
realizados através da correlacdo e comparacdo do TIF-BICA/8-10 com as Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven MPCR). Os resultados da presente investigacao
evidenciaram o bom funcionamento metroldgico do TIF-BICA/8-10 (e.g.: consisténcia
interna de .86, estrutura interna sugerindo a presenca de um fator geral que explica a
variabilidade dos resultados e correlacdo de .69, altamente significativa, com o teste de
MPCR). Entretanto, os resultados sdo discutidos quanto as vantagens do uso do TIF-
BICA/8-10 sobre a utilizacdo do teste de MPCR na avaliacdo da inteligéncia de criancas

angolanas.

Palavras-chave: inteligéncia, avaliagdo da inteligéncia, criancas angolanas,
modelo C-H-C



Abstract

Framed within the scope of the “etic versus emic” dilemma (Spindler, 1975) applied to
the assessment of intelligence, this research aims to investigate the advantages of using
culturally contextualized instruments (emic’s approach), culturally transversal
instruments (etic’s approach), in cognitive assessment of Angolan children. Thus, we
present the cultural adaptation and experimental study of the Fluid Intelligence Test of
the Intelligence Battery for Angolan Children aged 8 to 10 years (TIF-BICA/8-10), which
has as theoretical basis the C-H-C Model (Cattell-Horn- Carroll). Children 8 to 10 years
old (N = 200), of both sexes, from the central and peripheral zone of Luanda, were
observed with the aim of studying the psychometric characteristics of the test.
Metrological studies included the internal consistency; item analysis; and validation
studies (factorial validation; empirical validation and convergent validation (the latter
performed by correlating and comparing TIF-BICA/8-10 with Raven Colored
Progressive Matrices CPM). The results showed good psychometric properties of the
TIF-BICA/8-10 (e.g.: internal consistency of .86, internal structure suggesting the
presence of a general factor which explains the variability of the results and a highly
significant .69 correlation with the test CPM). The advantages of using TIF-BICA/8-10

over the CPM in the assessment of intelligence of Angolan children are also discussed.

Keywords: intelligence, intelligence assessment, Angolan children, C-H-C model
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Introducéo

A inteligéncia tem sido um dos temas centrais da Psicologia ao longo do seu
desenvolvimento como ciéncia. Diversos sdo 0s estudos experimentais e as conceg¢oes
teoricas apresentados por milhares de pensadores a fim de encontrar um consenso
quanto a definicdo deste construto. Todavia, contrariando expectativas, as contribuicdes
destes autores possibilitaram compreender a complexidade e a natureza multifacetada da
inteligéncia e ndo alcancar consonancia quanto a sua concetualizacdo (Roazzi, 2002;
Afonso, 2007).

Entre as teorias explicitas da inteligéncia, identificam-se grandes
paradigmas/metaforas que cobrem os modelos e as técnicas de avaliagdo do construto.

O paradigma diferencial, que fundamenta a presente dissertacao, radica na evidéncia das
diferencas individuais, estudando as relacGes existentes entre diferentes medidas de
funcBes cognitivas e isolando os fatores latentes que explicam a variabilidade individual
nestas medidas. E o caso do modelo C-H-C (Cattell-Horn-Carroll): em sua estrutura,
encontram-se, entre outros componentes, a inteligéncia geral (g) e oito fatores
dependentes de g, entre eles, a inteligéncia fluida e a inteligéncia cristalizada. Este
modelo se apoia numa robusta rede de evidéncias de validade que Ihe confere o
potencial de constituir fundamento tedrico para a construcdo de testes de inteligéncia. A
metafora antropoldgica, por sua vez, centra-se na constatacao de que a definicdo e
delimitacdo da competéncia cognitiva é relativa a cada cultura, aos seus dominios
valorizados, aos seus contextos sociais e fisicos e a representacdo das exigéncias
impostas por suas sociedades (Sternberg, 2000; Afonso, 2007).

Neste sentido, sendo Angola um pais que apresenta dificuldades no acesso a
recursos de avaliacdo psicoldgica, onde sdo utilizados para este fim instrumentos
desenvolvidos para populacgdes de origem cultural dispar, a presente investigacdo
enquadra-se na averiguacao das vantagens de uso de instrumentos culturalmente
contextualizados, sobre a utilizacao de instrumentos culturalmente transversais. Assim,
pretende-se avaliar metrologicamente um dos testes de uma nova medida de inteligéncia
culturalmente contextualizada, destinada a criancas dos 8 aos 10 anos: a Bateria de
Inteligéncia para Criancas Angolanas - Teste de Inteligéncia Fluida (TIF-BICA/8-10). O

instrumento tem como base tedrica 0 Modelo C-H-C, que &, atualmente, 0 mais



consensual modelo estrutural da inteligéncia erigido a partir do paradigma diferencial de
investigacdo da inteligéncia.

A dissertacdo é composta por quatro capitulos. O primeiro corresponde ao
enquadramento tedrico, que discute a indissolivel ligacdo da inteligéncia e sua
avaliacdo a cultura, através da contextualizacdo dos contornos deste construto na
psicologia. O segundo capitulo apresenta a metodologia empregue no desenvolvimento
desta investigacéo, caracterizando 0s seus participantes, apresentando os instrumentos
utilizados e os procedimentos e técnicas de analises de dados adotados. O terceiro
capitulo apresenta a analise dos resultados, desde a apresentacdo do estudo metroldgico
do TIF-BICA/8-10 a validacdo e comparagdo do instrumento com as Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven (MPCR). O quarto capitulo € dedicado a discussao dos
resultados, nele sdo expostas as potencialidades e limita¢cdes do instrumento em questao,

e sugeridas pistas para investigac@es futuras.

I Enquadramento Teorico

1. Inteligéncia e sua indissoluvel ligacdo com a cultura

Entre os muitos autores que conceptualizam a inteligéncia, alguns a definem
como capacidade de aprendizagem a partir da experiéncia, utilizacdo da metacognicgéo
para a melhoria da aprendizagem ou capacidade de adaptagcdo ao meio circundante
(Sternberg & Detterman, 1986). Sendo a adaptacao “um conceito chave que atravessou
a historia da psicologia da inteligéncia humana” (Afonso, 2007, p. 25), a énfase na
importancia dos contextos ou do meio no desenvolvimento de novas capacidades e na
aquisicdo de estratégias de adaptacdo tem motivado estudos da inteligéncia enquanto
competéncia associada a fatores culturais (Roazzi, 2002).

Para Sternberg (2004), a cultura e a inteligéncia estdo indissoluvelmente
interligadas. Ndo ha como compreender, de forma significativa, a concetualizacdo, a
avaliacéo e o desenvolvimento da inteligéncia fora do contexto social. Além disso, 0s
aspetos que transcendem as culturas, designadamente, 0s processos mentais subjacentes
a inteligéncia e as suas representacdes, desempenham papéis diferentes em cada meio
cultural. Desta forma, avaliar o desempenho € também avaliar 0s processos e

representacdes mentais valorizados num determinado contexto cultural.



Contudo, a natureza contextual das definicdes de inteligéncia ndo se salientou no
que Sternberg (2000) cita como o mais famoso estudo da defini¢do de inteligéncia por
especialistas, o simpdsio da inteligéncia humana — Intelligence and its measurement —
publicado em 1921 pelo Journal of Educational Psychology, onde catorze psicologos da
area da educacdo responderam a pergunta “o que ¢ inteligéncia?”, a qual buscava chegar
a uma definigdo consensual do construto. Ainda assim, mesmo néo tendo alcancado a
consonancia esperada, foi possivel observar algumas tendéncias nas respostas, as quais
com alguma frequéncia abrangiam duas vertentes: a capacidade de aprendizagem a
partir da experiéncia e a capacidade de adaptacdo, tendo em vista unicamente a resposta
adequada as exigéncias do meio. (Sternberg, 2004; Afonso, 2007).

Posteriormente, em 1986, um novo simpdsio foi realizado que resultou na
publicacdo na forma de livro, intitulado What’s intelligence? Contemporary viewpoints
on its nature and definition. Desta vez, destacou-se a importancia da metacognicéo, ou
seja, de cada individuo compreender e controlar 0s seus proprios recursos cognitivos e
evidenciou-se mais explicitamente o papel do contexto, emergindo o relativismo do
conceito de inteligéncia em funcao da cultura.

E sob esta visdo contextualista que surgem estudos sobre as Teorias Implicitas
da Inteligéncia, as quais, para Ciochind e Faria (2011), constituem representacfes
contruidas por leigos acerca da natureza e desenvolvimento deste construto. As
concecdes implicitas da inteligéncia sao “influenciadas na sua construgdo, estrutura e
perpetuacdo por fatores de natureza sociocultural” (Ciochind & Faria, 2011, p. 48),
estando inevitavelmente ligadas ao contexto cultural e valores presentes numa sociedade
e num momento histérico (Afonso, 2007). Os estudos sobre este tema tém revelado
grande diversidade entre as culturas relativamente as teorias implicitas da inteligéncia.

Sternberg (2000), encontrou diferencas significativas entre as nog0es ocidentais
e orientais da inteligéncia. No Taiwan, por exemplo, foram encontrados cinco fatores
subjacentes a estas concecdes: a) um fator basico; b) inteligéncia interpessoal; c)
inteligéncia intrapessoal; d) autoafirmacao intelectual; e) discri¢do intelectual. Em geral,
as concec0es ocidentais de inteligéncia sobrevalorizam a velocidade de desempenho, 0
pensamento l6gico e abstrato, a inducéo e as competéncias académicas e verbais,
enguanto as concecdes implicitas orientais valorizam mais o grau de alerta mental, a
profundidade do pensamento e do conhecimento, o esforco mental, e qualidades como
benevoléncia, a humildade ou a determinagdo. Vale ressaltar que, segundo Sternberg
(1985; Afonso, 2007), uma Unica comunidade pode apresentar diversidade de concegoes
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de inteligéncia entre diferentes grupos étnicos e até etarios (Sternberg, 2000; Afonso,
2007).

Nos EUA, Sternberg (1985) observou que o sujeito inteligente é visto como
aquele com capacidade de resolucédo de problemas, raciocinio claro, pensamento légico,
de utilizagcdo de um vasto vocabulario e dominio de um amplo espectro de informacao,
bem como aquele capaz de balancear informagéo, agir de forma a atingir 0os seus
objetivos e metas pessoais e ser eficiente na resolucdo de situacdes da vida pratica.

Ruzgis e Grigorenko (1994, citados por Sternberg, 2000) afirmam que na Africa,
em particular, apesar de grande diversidade de crencas, idiomas, tipos de alimentacao,
religiGes e organizaces sociais, a inteligéncia esta maioritariamente centrada nas
competéncias sociais inter e intragrupais, sendo muitas vezes as intergrupais as mais
relevantes. Toda esta linha de investigacdo das conce¢des implicitas de inteligéncia
revelou, assim, a estreita dependéncia cultural da delimitacdo das competéncias que
definem a pessoa inteligente e, por ineréncia, a propria nocao de inteligéncia.

Entretanto, uma das primeiras defini¢cbes ou concecdes explicitas ou cientificas
propostas na literatura foi a de Boring (1923), que afirmava que a inteligéncia é aquilo
que os testes de inteligéncia medem. Embora o autor caracterizasse tal definicdo como
limitada, acreditava que constituiria num ponto de partida para discussdes rigorosas e,
consequentemente, para o alargamento da defini¢do deste construto (Sternberg, 2000).
Outras reflexdes de outros autores apontavam tal definicdo como infame, uma vez que
a) “a natureza da inteligéncia € 0 que é testado, mas o que é testado deve,
necessariamente, ser determinado pela sua natureza” (Sternberg, 2000, p. 401); b) ndo é
totalmente claro o que os testes de inteligéncia medem e, portanto, ndo pode ficar claro
com base nessa defini¢do o que é inteligéncia; c) os testes de inteligéncia néo se
correlacionam perfeitamente e, portanto, ndo produzem o resultado Unico que a
definicdo implica, ou, se o fazem, este diz respeito a um subconjunto do que eles
medem, e ndo a um todo; e, d) a definicdo € extremamente conservadora, pois nao
permite entender a inteligéncia de uma forma que va além dos testes tradicionais
(Sternberg, 2000).

No &mbito desta contextualizagdo, muitas concecdes tedricas e estudos
experimentais dedicados a inteligéncia foram realizados. Mesmo assim, contrariando
expectativas, as contribui¢fes possibilitaram compreender a complexidade e a natureza
multifacetada do construto, mas néo a aproximacao de um consenso (Roazzi, 2002).

Além do mais, as teorias explicitas da inteligéncia, na sua maioria, ignoram as



especificidades culturais, “impondo” determinadas “verdades cientificas” aceites como
universais ou interculturalmente validas, o que resulta em préticas de avaliacdo, com
frequéncia injustas no ambito social e cultural.

Desta forma, compreender os contornos da natureza abrangente da inteligéncia
contribui para a reflexdo epistemologica no dominio, bem como para a compreensao
dos fatores que confluem na busca de equilibrio entre o individuo e o meio, 0 que
“reposiciona o conceito de inteligéncia numa abordagem integrada (e integrativa) de

fatores cognitivos, afetivos, motivacionais e contextuais” (Afonso, 2007, p. 8).

2. Compreendendo os contornos da Inteligéncia e da sua medida

Mesmo néo tendo sido um interesse dos pioneiros da psicologia cientifica, que
estudaram varidveis elementares, ora através da anélise dos contetidos elementares da
consciéncia [W. Wundt (1832-1920) e E. Titchner (1867-1927)], ora a partir do
estabelecimento de causalidade de variaveis do comportamento observavel [J. Watson
(1878-1958)], a inteligéncia tem sido um dos temas centrais da Psicologia ao longo do
seu desenvolvimento como ciéncia (Afonso, 2007). Através de uma meta-analise das
teorias explicitas da inteligéncia, Miranda (2002) identificou quatro grandes paradigmas
que cobrem os modelos e as técnicas de avaliacdo do construto: o paradigma biolégico,
0 paradigma construtivista, o paradigma informacional e o paradigma diferencial
(Miranda, 2002; Afonso, 2007). Os paradigmas de investigacao e avaliacdo da
inteligéncia remetem, maioritariamente, para 0 mundo interno do individuo. Sternberg
(2000), ao identificar metaforas da inteligéncia humana, vai além e inclui perspetivas de
investigacdo sobre a inteligéncia que abrangem outras areas cientificas, nomeadamente
a sociolégica e a antropoldgica, com foco ndo somente no individuo, mas no seu mundo
externo, atentando, assim, a fatores contextuais e culturais da definicdo e do
desenvolvimento da inteligéncia (Afonso, 2007). Assim, para aléem das metaforas
bioldgica, geografica, epistemoldgica e computacional, que correspondem aos
paradigmas bioldgico, diferencial, construtivista e informacional, respetivamente, sdo
identificadas em ligagdo com o mundo externo do individuo as metaforas antropologica
e social (Cianciolo & Sternberg, 2004 citados em Afonso, 2007).

O paradigma biologico/metafora bioldgica estuda a inteligéncia enquanto
manifestacdo de fatores biologicos a nivel filogenético, relativo a evolugédo da espécie
humana e do “valor adaptativo” da inteligéncia; a nivel neuropsicolégico, que procura

discernir as bases anatomicas, morfologicas, fisiologicas e neurologicas da inteligéncia,
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uma linha de investigacdo hoje amplamente apoiada nas tecnologias de imagiologia
cerebral; e a nivel ontogenético, que se refere ao estudo da importancia relativa da
hereditariedade e do meio, e da sua interacéo, no desenvolvimento da inteligéncia
(Miranda, 2002; Afonso, 2007). O paradigma construtivista/metafora epistemoldgica,
indissociavel de Piaget, atenta aos fundamentos epistemoldgicos da inteligéncia e
baseia-se na nocao de que o desenvolvimento humano é uma marcha para o equilibrio,
uma sucesséo de grandes construcdes emergentes da agéo do sujeito sobre o meio. O
paradigma informacional/metafora computacional, por sua vez, compara 0S processos
mentais de tratamento da informacdo ao processamento informatico de dados, sendo o
seu objeto de estudo o processamento mental da informacdo. A metéfora socioldgica
enfatiza a compreensdo dos mecanismos de socializacdo e do modo como 0S processos
de socializacdo e as acdes educativas afetam o desenvolvimento da inteligéncia, dentro
de uma cultura (Afonso, 2007). Lev Vygotsky, principal representante desta metéafora,
acreditava que 0s processos mentais ndo sdo inatos, ou seja, que a inteligéncia se
desenvolve a partir do mundo exterior do individuo, em direcdo ao seu mundo interior,
pelo que é responsabilidade dos membros mais capazes de uma cultura disponibilizar o
conhecimento e 0 apoio necessarios para a promocao do desenvolvimento intelectual
das criangas (Afonso, 2007; Barros, 2017).

Conforme o nome sugere, o paradigma diferencial/metafora geografica é
proveniente da ideia, emergente no séc. X1X, de que os individuos nao sdo idénticos,
uma vez que herdam dos seus progenitores caracteristicas que os diferenciam (Afonso,
2007). Francis Galton (1822-1991) acreditava que poderia testar essas diferencas
através da medicdo das capacidades psicofisicas, assumindo que os individuos mais
inteligentes manifestariam maiores capacidades, por exemplo, de discriminagéo
sensorial. Este conceito caracteriza a inteligéncia como uma aptiddo fixa e hereditaria,
subjacente a todos 0s processos cognitivos (Sternberg, 2000; Roazzi, 2002). Binet
(1857-1911), por outro lado, realizou estudos orientados para 0s processos psicoldgicos
superiores. “Na concecdo de Binet, o julgamento era a explicacdo para a inteligéncia,
ndo a acuidade, forca ou a capacidade fisica” (Sternberg, 2000, p. 401). Apos delinear
um quadro concetual e metodoldgico de medida da inteligéncia, Binet em colaboracao
com Simon desenvolveram a primeira Escala Métrica de Inteligéncia, a qual originou
uma linha de investigacéo de técnicas diferenciais de medida cognitiva que perdura até
hoje, através de testes diretamente derivados dos trabalhos de Binet e de outros neles
inspirados, como as escalas de inteligéncia de David Wechsler (Afonso, 2007).



Também emergente nesta linha de investigacao, a Analise Fatorial constituiu um
instrumento indispensavel para a pesquisa de psicologos interessados em discernir a
estrutura da inteligéncia. A abordagem fatorial consiste no estudo das relacGes
existentes entre diferentes medidas de funcfes cognitivas, isolando os mais importantes
fatores latentes que explicam a variabilidade interindividual nessas medidas e que, em
conjunto, permitem a melhor avaliagéo e caracterizacao das diferencas cognitivas entre
os individuos. A partir de andlises deste tipo, Spearman (1863-1945) concluiu que todas
as atividades intelectuais tém em comum uma funcao cognitiva fundamental, o fator
geral ou “fator g”, enquanto o desempenho destas atividades depende também de fatores
especificos distintos entre si. Surge desta concecdo a Teoria dos Dois Fatores, a qual
deu origem a muitos outros modelos fatoriais que pretendem descrever a estrutura das
aptiddes humanas (Sternberg, 2000; Afonso, 2007), dos quais serdo retidos 0s mais
significativos para a fundamentacéo da presente investigacao.

No Modelo de R. Cattell [1971], que inspirou também Horn, um seu

colaborador, foram propostos, a partir da anélise fatorial de um amplo conjunto de
fatores de primeira ordem, cinco fatores de segunda ordem, entre os quais se destacam a
inteligéncia fluida e a inteligéncia cristalizada (Sternberg, 2000). A inteligéncia fluida
envolve aptiddes para resolucéo de problemas e para lidar com tarefas relativamente
novas, e esta relacionada também com a identificacdo de relagdes complexas, a
compreensdo de implicacdes e a realizacdo de inferéncias. Representante do
funcionamento intelectual biologicamente determinado, a inteligéncia fluida é pouco
dependente da cultura e, consequentemente, de conhecimentos previamente adquiridos
(Cattell, 1971; Schelini, 2006; Afonso, 2007). A inteligéncia cristalizada, por sua vez,
“representa o efeito da aculturag@o sobre o potencial inato” (Afonso, 2007, p. 38),
estando mais ligada as experiéncias educacionais - apesar de ndo ser sinénimo de
desempenho escolar - e ao conhecimento adquirido ao longo da vida.

Por serem obliquos, estes fatores sugerem a presenca de um fator geral e uma

estrutura hierarquica. A Teoria dos Trés Estratos de Carroll [1993], resultado de uma

extensa meta analise de dados empiricos, consiste numa hierarquia composta por trés
estratos (Afonso, 2007). Sternberg (2000) compara a estrutura dos estratos a uma
piramide, onde no topo se encontra o estrato 111, a Inteligéncia Geral (g), que equivale
ao fator g de Spearman; de seguida, o estrato 1, que consiste em oito fatores
dependentes do fator g, dentre eles os fatores gf (inteligéncia fluida) e gc (inteligéncia
cristalizada), os dois mais dependentes do fator g; e por fim o estrato I, a base da



piramide, onde se situam as aptiddes mais especificas, como o conhecimento lexical ou
0 raciocinio numeérico. A proximidade concetual das teorias de Cattell, Horn e Carroll
originou a estrutura hoje designada como Modelo C-H-C (Cattell-Horn-Carroll), a qual
se apoia numa robusta rede de evidéncias de validade que o torna heuristico e suporte
teorico a elaboracao de uma diversidade de testes de inteligéncia (Afonso, 2007).

Para Miranda (2002), o paradigma diferencial € eminentemente avaliativo, pois
caracteriza-se por partir da observagéo para averiguar a variabilidade do desempenho e
a partir dela avaliar a competéncia. Por isso mesmo, o paradigma diferencial
desenvolveu-se pela evolucdo dos métodos de observacdo e de andlise de dados. Os
métodos de observacdo pressupdem a defini¢do concetual da dimenséo psicoldgica
observada (amostragem de dimensdes); a definicdo operacional, que diz respeito a
selecdo dos conteudos ou itens do teste (amostragem de funcgdes) e a observacdo do
desempenho de uma amostra de estandardizacdo, que possibilita o ensaio experimental
para se estabelecer as regras de aplicagéo e cotacdo das respostas, bem como a
construcdo de normas descritivas do desempenho da amostra e o estudo metrolégico do
teste (amostragem de individuos). A proposicdo de diversas técnicas estatisticas,
ampliaram e aperfeicoaram a investigacao diferencial, como pressupostos da evolugdo
do método de andlise de dados subjacente a este paradigma (Miranda, 2002; Afonso,
2007).

Ora, sendo os testes para avaliacdo da inteligéncia caracterizados pela
observagdo de uma amostra de comportamento, e 0S comportamentos que constituem
manifestacdo da inteligéncia mediados pela cultura, conforme sugeria Vygotsky na ja
mencionada metafora socioldgica, avaliar inteligéncia deveria passar pela consideracao
também do contexto cultural em que o individuo esta inserido. Ou seriam as dimensdes
psicolOgicas transversais a todas as culturas e os testes de avaliagdo das capacidades
cognitivas aplicaveis e validos em todos os contextos? Surge desta discussdo a metafora
antropoldgica que, juntamente com o paradigma diferencial, fundamenta a presente
investigacao e delimita o seu problema.

A questdo central da metafora antropol6gica remete para o contorno cultural da
inteligéncia, opondo-se a crenca de que as culturas ditas mais primitivas teriam
membros menos desenvolvidos intelectualmente e as culturas ditas mais avancadas,
representariam o cume da evolucdo cultural e intelectual. Dessarte, o etnocentrismo da
concetualizagdo e investigacdo da inteligéncia e posto em causa, sendo denunciadas as

definigdes e concecgdes tradicionais do construto pelo seu carater descontextualizado



(Sternberg, 1990). Sendo a cultura um conjunto de atitudes, valores, crencas e
comportamentos compartilhados por um grupo de individuos, comunicados de geracao
para geracgdo (Sternberg, 2004), a competéncia cognitiva é relativa a cada cultura, aos
dominios por ela valorizados, aos seus contextos sociais e fisicos e a representacdo das
exigéncias impostas pelas suas sociedades.

Na metafora antropoldgica, podem ser identificadas quatro posicdes relativas a
nogdo de inteligéncia e as diferencas culturais entre os contextos: 1) o Relativismo
cultural radical; 2) o Comparativismo condicional; 3) o Dualismo e; 4) o Universalismo
(Sternberg, 1990; Sternberg, 2000; Afonso, 2007). Num dos extremos destas posi¢oes,
encontra-se o Relativismo cultural radical (Berry, 1974), posicao que rejeita
radicalmente a universalidade dos conceitos da psicologia e em particular da nocao de
inteligéncia. De acordo com esta posicao, cada sistema cultural deve gerar as suas
préprias teorias, conceitos e constructos, o que dificulta, ou mesmo impossibilita a
comparacao intercultural. Nesta dtica, os instrumentos de medida da inteligéncia ndo
devem ser transportados de uma cultura para outra. No outro extremo da metafora
antropoldgica, situa-se o Universalismo, o qual postula que ha aspetos partilhados entre
culturas quanto a natureza da inteligéncia. Piaget (1966), por exemplo, acreditava
existirem fatores transversais do desenvolvimento da inteligéncia, tais como os fatores
bioldgicos, o processo de equilibracdo ou os fatores sociais da coordenagdo interpessoal
e da transmissao educacional e cultural (Afonso, 2007).

A avaliacdo da inteligéncia assume diversas formas, em funcéo da diversidade
de posigdes que podem ser assumidas, entre o relativismo cultural radical e o
universalismo. Desta forma, a construcéo de testes culturalmente adequados enfrenta o
dilema “emic-etic ’: a abordagem emic, que representa o extremo do relativismo cultural
radical, assenta no reconhecimento das especificidades de cada cultura, do qual decorre
0 imperativo de criacdo de técnicas de avaliagdo que tomem por referéncia estas
especificidades. No outro extremo, a abordagem etic representa a posic¢ao universalista e
remete para a aceitacdo de variaveis comuns a todas as culturas, sendo aceite a

universalidade dos instrumentos de avaliacdo baseados na ciéncia.

3. Avaliagéo da inteligéncia culturalmente contextualizada
O desenvolvimento de testes de inteligéncia que envolvam capacidades e
conhecimentos que se relacionam com as experiéncias culturais e os estimulos ao

desenvolvimento caracteristicos dos individuos de um determinado contexto exige



criatividade e esforco, mas deve ir além do remover de barreiras linguisticas especificas
para o entendimento dos itens (Sternberg, 2000). Por exemplo: um estudo de Wagner
(1978, citado por Sternberg, 2000) investigou as capacidades de memoria na sua cultura
versus a cultura marroquina e concluiu que a facilidade de evocacéo de informacao
depende do conteudo a ser recuperado, sendo o conteudo relevante numa cultura
recordado mais eficientemente do que o irrelevante.

Diversos estudos comprovaram que o contexto social, 0 contexto mental e 0
contexto fisico afetam o desempenho nos testes. Empregadas domésticas brasileiras que
ndo tinham dificuldade com o raciocinio relacionado com proporc¢des quando
hipoteticamente compravam bolinhos, apresentavam dificuldades significativas quando
compravam ervas medicinais (Schiliemann & Magalhtes, 1990 citados em Sternberg,
2000); criancas brasileiras, vendedoras ambulantes, ndo demonstravam dificuldades na
realizacdo de célculo aritméticos quando vendiam nas ruas, mas tinham grandes
dificuldades em realizar célculos semelhantes em contexto escolar (Carraher, Carraher
& Schiliemann, 1985 citados em Sternberg, 2000).

Com base em evidéncias como essas, Roazzi (2002) critica o universalismo
adotado por alguns psicologos que divulgam estudos comparativos das capacidades
intelectuais nos quais criangas ocidentais apresentam um desempenho
significativamente superior as de outras sociedades. O autor afirma que estes estudos
assentam numa posicao etnocéntrica relativamente a superioridade das culturas
ocidentais, e que os testes tradicionais de avaliacdo da inteligéncia “sobrevalorizam
determinados tracos e ndo medem efetivamente as competéncias de criangas oriundas de
baixo nivel socioeconémico, ou de minorias étnicas, por ndo considerarem as
experiéncias, linguagem, caracteristicas e valores dos individuos pertencentes a estes
grupos” (p. 4). Roazzi (2002) critica ainda os conteudos dos testes tradicionais,
afirmando que estes ndo envolvem a solucéo de problemas significativos para o
universo de experiéncias de individuos de culturas especificas ou minorias étnicas.

Sternberg (2000) também apresenta criticas ao tradicional conceito de
inteligéncia geral, primeiro por acreditar que um fator geral comum resulta da limitada
gama de aptiddes avaliadas nos testes, e também pelo ciclo fechado que alimentam, uma
vez que avaliam, quase exclusivamente, competéncias valorizadas e mesmo exigidas
pela escola. Por isso, 0s testes classicos de inteligéncia sdo parcialmente responsaveis
pelo enviesamento cultural, uma vez que estas situacdes de avaliacdo apelam as

competéncias ensinadas durante a escolaridade, as quais ndo podem ser consideradas
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culturalmente universais. A fim de ultrapassar essas limitacoes, Sternberg (1985)
desenvolveu a Teoria Triarquica da Inteligéncia, em que a capacidade analitica (controle
dos processos mentais e aquisicao de conhecimento) € apenas uma das componentes de
sua teoria, a que coincide com a nogdo convencional subjacente a maioria dos testes de
inteligéncia tradicionais. A capacidade criativa, relacionada com a resolucao de novos
tipos de problemas e a automatizacdo do processamento de informacdo, e a capacidade
prética, que diz respeito a aplicacdo dos conhecimentos aos contextos cotidianos,
também fazem parte desse modelo tedrico, o qual defende que os individuos inteligentes
ndo sdo necessariamente superiores nos trés componentes do modelo, mas fazem uso

equilibrado e harmonioso das trés formas de inteligéncia (Sternberg, 200).

4. Problema e objetivos

O problema da presente investigacdo enquadra-se, assim, no ambito do dilema
“etic versus emic” (Spindler, 1975) em avaliacdo da inteligéncia, ou seja, no ambito da
averiguacao das vantagens de uso de instrumentos culturalmente contextualizados
(emic), sobre a utilizacdo de instrumentos culturalmente transversais (etic), num pais
africano, designadamente, na avaliacdo cognitiva de criancas angolanas.

Sendo Angola um pais em desenvolvimento, onde existem ainda serias
dificuldades no acesso a recursos de avaliagdo psicoldgica, dada a escassez de
instrumentos desenvolvidos, adaptados, validados ou aferidos para esta populagédo
(Araujo & Fernandes, 2015), e, paralelamente, sabendo-se da inestimavel contribuicédo
social do uso de testes psicoldgicos em geral, e das vantagens do ponto de vista
pragmatico da utilizacdo dos testes de inteligéncia em particular, sobretudo em criangas
(Figueiredo & Pinheiro, 1998), pretende-se avaliar metrologicamente na populagédo
angolana uma nova medida de inteligéncia culturalmente contextualizada, destinada a
criancas dos 8 aos 10 anos: a Bateria de Inteligéncia para Criangas Angolanas - Teste
de Inteligéncia Fluida (TIF-BICA/8-10). Inicialmente desenvolvido para criangas
mogambicanas, o instrumento original foi revisto de forma a adequar-se
contextualmente a cultura angolana. Prevé-se que a bateria venha a incluir ainda um
conjunto de testes destinados a avaliagdo da inteligéncia cristalizada, mas o presente
estudo incluiu apenas o Teste de Inteligéncia Fluida — raciocinio légico aplicado a
conteudos figurativos, verbais e quantitativos. Ainda que tradicionalmente os testes de
fator g, ou em particular os de inteligéncia fluida, evitem conteidos verbais e

guantitativos, que se admite serem mais dependentes da cultura, nesta bateria parte-se
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da premissa de que o raciocinio légico esta envolvido numa ampla gama de funcdes

cognitivas e aplica-se a muitas tarefas e problemas — dai 0 seu caracter “geral” — pelo

gue no contexto escolar se aplica certamente muito para & dos tradicionais conteudos

figurativos da avaliacdo do fator g.

1.

Com este estudo pretende-se, assim:

Proceder a adaptacéo cultural para a populagdo angolana dos contetdos dos
itens do Teste de Inteligéncia Fluida da Bateria de Inteligéncia para Criancas
Mocambicanas (BICM-8/10);

Realizar o estudo da primeira versao experimental do Teste de Inteligéncia
Fluida da nova Bateria de Inteligéncia para Criangas Angolanas 8-10 anos (TIF-
BICA/8-10), numa amostra da populacdo angolana desses niveis etarios;
Proceder ao estudo metrolégico do TIF-BICA/8-10: analise de itens
(dificuldade e discriminacéo e funcionamento diferencial), estudo da preciséo
(consisténcia interna) e estudo da sensibilidade diferencial dos resultados (em
funcdo do sexo, da idade, do local de aplicacdo, e de varidveis socioecondémicas
— escolaridade dos pais e nivel socioprofissional da familia);

Proceder a validacdo convergente do Teste de Inteligéncia Fluida da nova
Bateria de Inteligéncia para Criangas Angolanas 8-10 anos com recurso a um
teste de inteligéncia tradicional, o teste de Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven (MPCR);

Proceder ao estudo de validacao fatorial;

Identificar as potencialidades e limitacfes técnicas da primeira versdo
experimental do TIF-BICA/8-10 e apontar linhas orientadores da posterior

revisdo para aperfeicoamento do instrumento.

5. Hipoteses

No ambito do estudo metroldgico do TIF-BICA/8-10 na populagdo angolana, a

presente investigagdo testara as seguintes Hipoteses de validacao:

1. O desempenho no TIF-BICA/8-10 é em média idéntico entre 0s dois sexos;

2. O desempenho no TIF-BICA/8-10 apresenta médias progressivamente mais
elevadas nas subamostras de idade sucessivamente mais elevadas;

3. A estrutura interna do TIF-BICA/8-10 evidencia a presenca de um fator geral
uma vez que todos os itens, das trés partes do teste, saturam num fator

comum que explica elevada variabilidade dos resultados;
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4. O desempenho TIF-BICA/8-10, a semelhanca das medidas da inteligéncia
geral, produz uma hierarquia dos resultados médios em funcéo de variaveis
culturais e socioeconémicas como 4.1. dos Locais de Aplicacdo (médias
significativamente superiores nas zonas urbanas); 4.2. do Nivel de
escolaridade dos pais (médias significativamente superiores nas crian¢as
com pais com mais elevada escolaridade); e 4.3. do nivel socioprofissional
da familia (médias significativamente superiores nas criangas de familias de
nivel socioprofissional mais elevado);

5. A correlacdo entre os resultados totais do TIF-BICA/8-10 e do teste de
MPCR ¢ positiva e significativa;

6. O desempenho médio no TIF-BICA/8-10 € em média superior ao

desempenho médio no teste de MPCR.

I1. Metodologia

1. Participantes

Os participantes do presente estudo foram selecionados informalmente, a partir
da definicdo dos seguintes pré-requisitos: dominio da lingua portuguesa (lingua oficial
em Angola) bem como da cultura angolana e idade entre 8 e 10 anos.

A amostra total foi de 200 criancas, sendo 45% do sexo feminino e 55% do sexo
masculino. Tomando por referéncia a amostra total, a subamostra das criangas com 8
anos de idade representou 13% do sexo feminino e 19% do sexo masculino; a
subamostra com 9 anos de idade representou 14,5% do sexo feminino e 10,5% do sexo
masculino; e a subamostra das crian¢as com 10 anos de idade, 17,5% do sexo feminino
e 25,5% do sexo masculino. Assim, a amostra total é relativamente equilibrada no
conjunto quanto ao sexo, mas contém uma sobre representacao das criancas mais velhas
(43% com 10 anos), por comparagao com 0s dois grupos mais novos (32% com 8 anos e
25% com 9 anos).

Quanto as habilitacdes literarias do pai, 17,8% possui a escolaridade obrigatoria
ou menos, 33,1% completou o ensino médio com ou sem ensino profissional e 48,5%

possui ensino superior ou pés-graduacdo. Relativamente as habilitacfes literarias da
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mée, 20,7% possui a escolaridade obrigatdria ou menos, 30,2% completou o ensino
médio com ou sem ensino profissional e 47,9% possui ensino superior ou pos-
graduacdo. Assim, no que toca o nivel de escolaridade dos pais, a tendéncia € para uma
assimetria, por comparacdo com a populacéo geral angolana, atendendo a que quase
metade da amostra tem pelo menos um dos progenitores com formacéo de nivel
superior ou pos-graduado, o que contrasta com o0s 2,8% da populagdo com formacéo de
nivel superior, nas estatisticas nacionais angolanas®.

A classificacdo das profissdes foi feita de acordo com a Classificacao de
Profissdes de Angola do Instituto Nacional de Estatistica (CPA-Rev.1), que divide as
atividades profissionais em 10 Grandes Grupos?. Para evitar pulverizar a amostra, ndo
muito numerosa, pelas dez categorias socioprofissionais da CPA-Rev.1, organizaram-se
trés grupos mais amplos, sendo o grupo 1) Trabalhadores altamente qualificados (37,4%
da amostra); o 2) Trabalhadores de nivel intermédio (19% da amostra); e 0 3)
Trabalhadores ndo qualificados ou indiferenciados e estudantes (43,6% da amostra).

Parte da amostra foi proveniente de uma institui¢éo filantropica que trabalha
diretamente em projetos educativos e de transformacéo social em Angola. A instituicdo
esta localizada no Camizungo, zona periférica de Luanda, e 0s seus membros
apresentam um nivel socioecondmico predominantemente baixo (pais pouco
qualificados — 96,6% dos pais com 9° ano ou menos — e exercendo profissdes
indiferenciadas — 86,5% desta subamostra, representando 75,3% dos pais nao
qualificados da amostra total). As criancas residentes no Camizungo constituem 39%
dos participantes e é de salientar que a maioria de criancas da subamostra de 10 anos
(53,1%) foi recolhida neste local. Os participantes que residem nos “Bairros™
representam 20,5% da amostra total; nesta subamostra, 72,7% das criangas tinha pais
com o 12° ano de escolaridade e 6% com 9° ano ou menos, embora 52,5% fossem
trabalhadores indiferenciados. Os participantes que pertencem a um nivel

socioecondmico mais elevado sdo provenientes da area metropolitana de Luanda,

1 Segundo o Instituto Nacional de Estatistica de Angola, 54% da populagdo angolana entre os 25 e 64
anos ndo possui nenhum nivel de escolaridade, 30% estudou até o0 9° ano de escolaridade, 14% completou
0 ensino médio e 2,8% concluiu ensino superior.

20) ProfissOes das Forgas Armadas; 1) Representantes do poder legislativo e de 6rgdos executivos,
dirigentes, diretores e gestores executivos 2) Especialistas das atividades intelectuais e cientificas; 3)
Técnicos e profissdes de nivel intermédio; 4) Pessoal administrativo; 5) Trabalhadores dos servicos
pessoais, de protecdo e seguranca e vendedores; 6) Agricultores e trabalhadores qualificados da
agricultura, da pesca e da floresta; 7) Trabalhadores qualificados da indUstria, construcéo e artifices; 8)
Operadores de instalacdes e maquinas e trabalhadores da montagem e 9) Trabalhadores néo qualificados.
3 Expressdo angolana utilizada para designar zonas de construgdes precarias nos arredores da cidade.
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denominada neste trabalho como “Cidade”, e representam 40,5% da amostra, sendo que
a maioria da subamostra de 9 anos de idade (62,5%) foi ai recolhida. Pertencem a esta
subamostra 90,5% dos pais licenciados de toda a amostra e todos os pais com estudos
po6s-graduados. Por outro lado, 76,5% dos pais desta subamostra exerciam profissdes
cientificas e intelectuais, o que representa 93,9% dos pais de toda a amostra com
profissdes desse grupo (Ver Anexo 1, Quadro Al.1).

Embora escolhida por conveniéncia, procurou-se assegurar que a amostra fosse
heterogénea, traduzindo de algum modo a diversidade de nivel socioeconémico e
cultural do pais. Todavia, a amostra ndo é representativa da populacdo angolana, nem
quanto a distribuicdo geografica da populacgéo, dado ter sido recolhida em Luanda e
arredores, nem quanto a proveniéncia socioeconémica, o que desde logo recomenda
prudéncia na interpretacdo e discussdo dos resultados.

A subamostra que realizou o teste MPCR incluiu 79 criancas, 46,8% do sexo
feminino e 53,2% do sexo masculino. Tomando por referéncia o total desta subamostra
(n=79), entre as crian¢as da amostra com 8 anos de idade, 13,9% s&o do sexo feminino e
15,2% do sexo masculino; das criangcas com 9 anos de idade, 19% sdo do sexo feminino
e 11,4% do sexo masculino; e das criancas com 10 anos de idade, 13,9% sdo do sexo
feminino e 26,6% séo do sexo masculino. H& nesta subamostra também um equilibrio
relativo quanto ao sexo, mas contém uma sobre representacao das criancas mais velhas
(40,5% com 10 anos), por comparacdo com os dois grupos mais novos (29,1% com 8
anos e 30,4% com 9 anos).

Quanto as habilitacGes literarias do pai, 25% possui escolaridade obrigatdria ou
menos, 26,5% completou o ensino médio com ou sem ensino profissional e 47% possui
ensino superior ou pos-graduacdo. Relativamente as habilitacGes literarias da mae,
27,5% possui escolaridade obrigat6ria ou menos, 27,5% completou o ensino médio com
ou sem ensino profissional e 43,5% possui ensino superior ou pos-graduagdo. Assim, no
que toca o nivel de escolaridade dos pais nesta subamostra, também acontece a
tendéncia para uma assimetria, por comparacdo com a populacao geral angolana.

Quanto ao nivel socioprofissional da familia, 37,7% das criancas é proveniente
de familias com trabalhadores altamente qualificados, concentradas na Cidade, 19,5 é
proveniente de familias com nivel intermédio e 42,9% é proveniente de familias com
trabalhadores nédo qualificados e estudantes.

As criancas desta subamostra residentes no Camizungo representam 43% dos

participantes. Os individuos que residem nos “Bairros” representam 12,7% da amostra e
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0s participantes provenientes da Cidade representam 44,3% da amostra (Ver Anexo 1,
Quadro Al.2).

2. Instrumentos

2.1 Teste de Inteligéncia Fluida - Bateria de Inteligéncia para Criancas

Angolanas 8-10 anos (TIF — BICA/8-10)

A Bateria de Inteligéncia para Criancas Angolanas 8-10 anos (Afonso, Cassamo &
Barros, 2020) tem como base tedrica 0 Modelo C-H-C (Cattell-Horn-Carroll), 0 mais
consensual modelo estrutural da inteligéncia erigido a partir do paradigma diferencial de
investigacdo, modelo que se apoia numa robusta rede de evidéncias de validade que Ihe
confere o potencial de constituir fundamento teoérico para a construcao de testes de
inteligéncia.

A BICA/8-10 foi desenvolvida a partir da adaptacdo da Bateria de Inteligéncia para
Criancas Mocambicanas 8-10 anos (Afonso & Cassamo, 2019) que se encontra ainda
em fase de desenvolvimento experimental. A op¢éo por um teste desenvolvido para a
populagdo mogambicana baseou-se na proximidade cultural entre Angola e
Mocambique, dois paises africanos de lingua oficial portuguesa, ambos fortemente
influenciados pela cultura portuguesa, fruto do seu prolongado estatuto administrativo
de colonias ultramarinas de Portugal. Considerou-se, hipoteticamente, que partir de um
instrumento mogambicano, um teste desenvolvido para uma cultura mais préxima,
apenas adaptando para Angola os itens mais especificamente mogcambicanos,
asseguraria uma melhor adequacao cultural e, como tal, um mais elevado desempenho
das criancas angolanas do que o que se observa nos testes habitualmente utilizados em
Angola, provenientes dos Estados Unidos e da Europa, nos quais essas criangas tendem
a obter resultados médios inferiores aos das normas originais, europeias ou americanas.

A Bateria de Inteligéncia para Criancas Angolanas ou BICA/8-10 (Afonso, Cassamo
& Barros, 2020) foi concebida para vir a incluir dois cadernos, um para a medida da
Inteligéncia Fluida e outro para a medida da Inteligéncia Cristalizada, ambos com dez
itens de conteudo figurativo, dez itens de conteudo verbal e dez itens de conteudo
guantitativo, somando assim, trinta itens em cada caderno. Estes, no caderno do teste de
Inteligéncia Fluida (TIF), sdo organizados no formato de matrizes, com aumento
progressivo do grau de dificuldade. A incluséo de contetdos verbais e quantitativos no

Teste de Inteligéncia Fluida, contrariando a tradicdo de as medidas de Inteligéncia
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Fluida ou gf envolverem apenas contetdos figurativos, procura ir ao encontro da
repetida constatacdo, na investigagéo da inteligéncia, de que gf e gc ndo séo fatores
isolados e independentes, mas antes se correlacionam (Cattell, 1971; Carroll, 2003).
Deste modo, quer o Teste de Inteligéncia Fluida, quer o Teste de Inteligéncia
Cristalizada, foram concebidos para incluir contetdos dos trés tipos, atendendo a que
ambas as formas de inteligéncia se aplicam a todos eles, na resolucéo de problemas
comuns de vida e, mais especificamente, de problemas em contexto escolar, o contexto
para que o teste esta a ser construido. De notar que a opg¢éo por contetdos figurativos
nas medidas de gf e por conteddos verbais e quantitativos nas medidas de gc, separacao
que se tornou uma tradicdo pouco contestada na histéria da medicéo da inteligéncia,
tendeu a exigir uma separacao das funcbes cognitivas em termos de “conteidos das
tarefas” e ndo tanto de “processos mentais exigidos pelas tarefas” dos testes. A BICM-
8/10 original procura, assim, avaliar separadamente as duas formas de inteligéncia, ndo
tanto por via da diferenciacdo dos contetidos das tarefas a que se aplica cada uma, mas
por via da distin¢éo das fun¢des mentais ou processos que estas envolvem,
independentemente dos seus conteldos.

O teste foi desenvolvido para aplicacédo coletiva, porém, a aplicacéo individual
também é possivel e, futuramente, a aplicacdo de forma dindmica (com interacdo
construtiva com o examinador) constitui uma possibilidade a explorar.

O caderno para a medida de Inteligéncia Fluida (TIF-BICA/8-10) pretende avaliar
principalmente a capacidade de identificacdo de relagdes complexas entre ideias
(expressas através de figuras, palavras ou nimeros) e a realizacao de inferéncias através
de tarefas que apelam ao raciocinio abstrato, do tipo das de analogias e completamento
de séries (Sternberg, 2000).

2.2 Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (MPCR)

Desenvolvido por John C. Raven em 1936 e publicado em 1938, o teste das
Matrizes Progressivas € um dos instrumentos de avaliacdo da inteligéncia mais
utilizados em todo o mundo, ainda na atualidade. A construcédo do teste foi orientada
por alguns principios da Teoria dos Dois Fatores de Spearman, da Teoria de Gestalt e da
Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget (Brites, 2009).

A verséo colorida, destinada a criancas dos 3 aos 10 anos, foi apresentada em

1947. Verificou-se na versdo original que as criangas ndo conseguiam resolver os itens
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que requeriam raciocinio por analogia, por isso, a versdo de Matrizes Progressivas
Coloridas foi reduzida a trés series, as séries A e B e uma série de dificuldade
intermédia designada Ab. Cada série € composta por 12 itens, cada item é constituido
por uma matriz de figuras geométricas abstratas que apresenta uma lacuna a ser
preenchida por uma das seis opc¢des disponiveis na parte inferior do item (Brites, 2009).

Para Simdes (2004), o teste MPCR ¢é considerada a melhor medida de fator g,
avalia a capacidade edutiva, ao contrario da capacidade reprodutiva avaliada na maioria
dos testes verbais, e € uma medida de inteligéncia fluida, dai a escolha deste teste para o
estudo de validacao do TIF-BICA/8-10.

Em Portugal, a prova foi aferida para criangas com idades compreendidas entre
0s 6 e 0s 11 anos (Simdes, 2004). Relativamente a consisténcia interna, verificou-se
uma precisdo de .91 e estabilidade temporal de teste-reteste de .87. O estudo de validade
de constructo foi realizado através da analise fatorial, tendo-se encontrado trés fatores:
Raciocinio concreto e abstrato por analogia; Completamento de padrdes atraves da
estruturacdo e raciocinio concreto por analogia; e Completamento de um padrdo simples
e descontinuo. A validade convergente foi estudada através da analise das correlacdes
com os subtestes da WISC, em que os desempenhos mais correlacionados entre 0s
instrumentos foram os que envolviam raciocinio e percecdo. Um estudo mais recente
(Simdes, 2008) identificou coeficientes de correlacdo estatisticamente significativos
com algumas provas da Bateria de Avaliacdo Neuropsicoldgica de Coimbra
(Albuquergue, Simdes & Martins, 2010), nomeadamente: a) Figura Complexa de Rey
Copia (r=.32); b) Torre de Londres (r=.30); e c) Consciéncia Fonolégica (r=.37). A
nivel pré-escolar, efetuaram-se estudos de validade com a WPPSI-R, encontrando-se, na
subescala de Realizagéo, correlagdes com o teste MPCR de .67, .59 e .66 (SimQes,
2008).

Para Angola, foi desenvolvido um estudo para a obtencdo de dados normativos
para o teste MPCR por Samunda (2015) no ambito do Instituto Superior de Ciéncias da

Saude.
2.3 Questionario sociodemografico

Os dados sociodemogréaficos foram obtidos através de um breve questionario
apresentado na parte superior da folha de respostas do TIF-BICA/8-10. O questionario
solicitava informacdes relativamente a data de nascimento, idade, escolaridade do pai,

escolaridade da mae, profissdo do pai e profissdo da mée.
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3. Procedimentos

Tendo em vista os objetivos delineados, os procedimentos adotados nesta
investigacdo comecaram pela adaptacao cultural dos conteudos dos itens do TIF —
BICM-8/10, sobretudo dos itens mais culturalmente contextualizados. As adaptac6es
que foram consideradas imprescindiveis incidiram nos itens 4, 5, 13 e 16, tendo sido
adaptados dois itens de conteudo figurativo e dois itens de conteudo verbal. O conteddo
do item 4 (bandeira de Angola) aparenta ser um pouco mais dificil do que o do item
mocambicano equivalente por, diferentemente da bandeira de Mogcambique, a angolana
conter um elemento central ndo geométrico que, por ser arredondado, complica a
visualizacao espacial da direcdo da forma. Todavia, optou-se por manter a tarefa e
analisar o seu funcionamento psicométrico no teste angolano. O restante do teste foi
considerado, a partida, culturalmente contextualizado, por ter sido concebido para uma
populacédo escolar também africana. O presente estudo permitird averiguar o grau de
ajustamento dos restantes itens a cultura angolana.

As aplicacdes foram planeadas, primeiramente, solicitando autorizacédo a
Direcédo Provincial de Educacdo de Luanda (Anexo 2.1). Apos deferimento da
solicitagdo (Anexo 2.2), foram contactados responsaveis de trés estabelecimentos
escolares privados, trés estabelecimentos escolares publicos e uma Organizacao ndo
Governamental. Foram agendados horarios de aplicacdo das provas nas turmas de
segundo, terceiro e quarto anos de escolaridade do ensino primario.

Devido a pandemia do COVID-19, as escolas e colégios de Angola foram
encerrados sem previsao de reabertura e as fronteiras de Angola foram fechadas, pelo
que se foi forcado a adotar novas estratégias de recolha de dados de forma a respeitar as
medidas de seguranca decretadas pelo Governo Angolano. Em face dos impedimentos
de deslocacéo e de implementacédo da recolha nas escolas, uma psicéloga angolana
disponibilizou-se para proceder a recolha de dados em Angola e para o efeito foram
efetuadas sessdes online de preparacdo das aplicacGes, nas quais as instrugdes de
aplicacdo do TIF-BICA/8-10 foram cuidadosamente lidas e analisadas e todos os
procedimentos esclarecidos. Foram, entdo, organizados grupos de 3 (quando em
ambientes menores) a 15 criangas (quando em salas de aula da ONG, dado que esta
permaneceu aberta durante o periodo de pandemia).

Antes das sessOes de aplica¢do da prova, os encarregados de educacao

receberam o Consentimento Informado (Anexo 2.3) através do qual autorizaram a
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participacdo dos seus educandos no estudo. Os participantes foram informados sobre 0s
objetivos, o carater andnimo da participacao e a possibilidade de desisténcia da
investigacdo (Anexo 2.4). Uma subamostra de 79 criangas desta amostra respondeu,
numa outra sessdo, ao teste de MPCR, para possibilitar o estudo de validacédo

convergente.

4. Analise de dados

Para a analise e tratamento dos dados, utilizou-se o Programa Estatistico
Statistical Package for the Social Sciences (IBM SPSS verséo 26.0).

Para o estudo metroldgico do TIF-BICA/8-10, foram utilizados os
procedimentos enquadrados pela Teoria Classica dos Testes, a fim de analisar a
dificuldade e discriminacdo dos itens, a sua sensibilidade diferencial em funcao do sexo
e 0 contributo dos itens para a consisténcia interna das medidas. Para a validagéo do
instrumento, foi implementado um estudo de validac&o fatorial, realizado através da
técnica de Analise em Componentes Principais. A validade convergente baseou-se na
correlacédo do TIF-BICA/8-10 com o teste MPCR, que é um instrumento sobejamente
validado para a medida da inteligéncia fluida, complementada pela comparagéo entre 0s
funcionamentos metroldgicos de ambos. Desenvolveram-se ainda comparacgdes de
amostras independentes (comparacdes de grupos contrastados em funcédo de diversas
variaveis demograficas) e emparelhadas (comparacao de resultados obtidos nos dois

instrumentos, na subamostra que respondeu a ambos).

I11. Analise dos Resultados

1. Anélise Metrologica do Teste de Inteligéncia Fluida da BICA/8-10
1.1 Estatisticas descritivas e consisténcia interna

O Quadro 1 apresenta as estatisticas descritivas do resultado Total do TIF-BICA/8-
10, bem como do resultado de cada um dos seus tipos de contetdos (Figurativo, Verbal
e Quantitativo). A média de tempo de execucdo na amostra completa (N=200) foi de
69.83 minutos (dp=29.19 minutos), 68.80 minutos (dp=26.95) para os rapazes e 71.09
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Amplitude

minutos (dp=31.82) para as raparigas. O nimero de respostas omissas foi muito
reduzido (mediana=0), tendo-se verificado entre 0 e 4 respostas omissas por
participante, no conjunto de todo o teste, e que apenas seis crian¢as deixaram mais do
que um item por responder.

As medias do resultado Total do TIF-BICA/8-10 (30 itens; RB maximo
possivel=30) foram de 16.15 e 16.89, respetivamente para 0s rapazes e as raparigas, e a
média da amostra completa foi de 16.49 (dp=6.39). As médias de desempenho nos
conteudos Figurativos, (10 itens, RB maximo=10) foram de 5.42 e 5.74, respetivamente
para 0s rapazes e as raparigas, e a da amostra completa foi de 5.57 (dp=2.43). Nos
contetidos verbais, as médias foram de 5.25 e 5.59, respetivamente para 0s rapazes € as
raparigas, e a média da amostra completa foi de 5.41 (dp=2.35). E nos contetidos
quantitativos, as médias foram de 5.48 e 5.56, respetivamente para 0s rapazes e as
raparigas, e 5.52 na amostra completa (dp=2.55).

O resultado Total do TIF.BICA/8-10 apresenta boa consisténcia interna, com o de
Cronbach de .86. Os conjuntos de itens de contetdo Figurativo, Verbal e Quantitativo
apresentam, por sua vez, coeficientes o um pouco mais baixos, de .67, .66 ¢ .72,
respetivamente, revelando um nivel de consisténcia interna aceitavel para a atual fase
experimental de estudo do instrumento, ainda que levando em consideracdo o numero de
itens de cada contetdo (10), tais indices possam ser considerados bons (ver Maréco &
Gracia-Marques, 2006; Field, 2009). De notar, contudo, que a pertinéncia da consisténcia
interna das medidas separadas em funcéo dos tipos de conteudo deve ser condicionada

aos resultados do estudo da estrutura interna, que adiante sdo expostos.

Quadro 1
TIF-BICA/8-10: Estatisticas descritivas e indices de Preciséo dos Resultados Total,
Figurativo, Verbal e Quantitativo
(Amp.), mediana (Md), média (M), desvio-padrdo (dp), assimetria (Sk), achatamento (Ku) coeficientes Alfa
de Cronbach (a)), Tempo médio de resposta em minutos (MT) e Desvio-padrao do Tempo (dpT).
(N=200, 90F / 110M)

Escala Amp. Md M dp Sk Ku o MT dpT
Amostra total  3-29 16 16.49 6.39 -.06 -1.08 .86 69.83  29.19
TIF-BICA/8-10
Total Masculino 3-28 1550 16.15 6.28 .05 -1.06 68.80 26.96
(30 itens)
Feminino 4-29 1750 16.89 6.53 -.20 -1.05 71.09 3182
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Quadro 1 (continuacao)
TIF-BICA//8-10: Estatisticas descritivas e Indices de Precisao dos Resultados Total,
Figurativo, Verbal e Quantitativo
Amplitude (Amp.), mediana (Md), média (M), desvio-padréo (dp), assimetria (Sk), achatamento (Ku) coeficientes Alfa
de Cronbach (o), Tempo médio de resposta em minutos (MT) e Desvio-padrdo do Tempo (dpT).
(N=200, 90F / 110M)

Escala Amp. Md M dp Sk Ku o MT dpT
Amostratotal 0-10 5 5.57 2.43 -11 -1.02 .67
TIF-BICA/8-10
Figurativo Masculino 0-10 5 5.42 2.43 .05 -1.02
(10 itens) -
Feminino 1-10 6 5.74 2.43 -.30 -.92
Amostra total 1-10 6 541 2.35 .02 -.96 .66
TIF-BICA/8-10
Verbal Masculino 1-10 5 5.25 2.23 .04 -.94
(10 itens) o
Feminino 1-10 6 5.59 2.49 -.04 -1.00
Amostra total  0-10 6 5.52 2.55 -.23 -.96 72
TIF-BICA/8-10
Quantitativo Masculino 0-10 6 5.48 251 -.23 -1.04
(10 itens) o
Feminino 0-10 6 5.56 2.61 -.23 -.86

No Quadro 2, podem ser consultadas as estatisticas descritivas do resultado
Total e dos resultados de cada um dos tipos de contetidos (Figurativo, Verbal e
Quantitativo) do TIF-BICA/8-10, relativas aos trés grupos etarios constituintes da
amostra: 8 anos (n=64), 9 anos (n=50) e 10 anos (n=86). As médias dos tempos de
execucdo foram mais elevadas nos grupos de 8 (73.67 minutos, dp=31.62) e de 10 anos
(68.86 minutos, dp=29.99), sendo o grupo de 9 anos o que gastou menos tempo em
média a responder ao teste (66.58 minutos, dp=24.15).

Verificou-se que as medianas e as médias dos 10 anos tenderam a ser mais
baixas do que as dos 9 anos e, por vezes, mesmo das dos 8 anos, em todas as partes do
teste e também no resultado Total (10 anos: Md=15 e M=15.57; 9 anos: Md=20 e
M=18.56; 8 anos Md=16 e M=16.09).
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Quadro 2
TIF-BICA/8-10: Estatisticas descritivas dos Resultados Total, Figurativo, Verbal e Quantitativo
por grupos etarios
Amplitude (Amp.), mediana (Md), média (M), desvio padréo (dp), assimetria (Sk), achatamento (Ku), tempo médio
de resposta em minutos (MT) e desvio padrdo do tempo (dpT).
(N=200, 8 anos n=64; 9 anos n=50; 10 anos n=86)

Escala G. Etarios  Amp. Md M dp Sk Ku MT dpT
8 anos 427 16 16.09 625 -11  -1.20 7367 3162
TIF-BICA/8-10
Total 9 anos 7-28 20 1856 575 -43 -84 66.58  24.15
(30 itens) 10 anos 3-29 15 1557 6.63 -21  -92 68.86  29.99
8 anos 1-9 5 528 243 -05 -131
TIF-BICA/8-10
Figurativo 9 anos 1-10 6 620 223 -32  -45
(10 itens) 10 anos 0-10 5 541 249 .00 -1.00
8 anos 1-10 6 527 221 -03 -82
TIF-BICA/8-10
Verbal 9 anos 2-10 7 618 220 -25 -1.11
(10 itens) 10 anos 1-10 5 506 246 23 -85
8 anos 0-10 6 555 240 -15  -.86
TIF-BICA/8-10
Quantitativo 9 anos 1'10 7 618 250 ‘44 '95
(10 itens) 10 anos 0-10 6 510 263 -14 -1.00

1.2 Analise de itens

Enquadrada na abordagem cléssica, a analise de itens incidiu no estudo da
dificuldade, baseada nas percentagens de respostas corretas, da discriminacdo, baseada
nas correlagdes bisseriais por pontos corrigidas entre cada item e o respetivo resultado
total, do funcionamento diferencial dos itens em fungé@o do sexo e do valor do a de
Cronbach se cada item fosse excluido, por comparacdo com 0 mesmo indice para o
conjunto de todo o teste. Foram também identificados os itens cujos distratores
revelaram uma distribuicao de respostas pelas opg¢des erradas menos equilibrada
(distratores com menos de 5% de escolhas).

O Quadro 3 apresenta os indices de dificuldade, os indices de discriminacao e 0s

coeficientes a se item excluido. Os indices de dificuldade variam entre .82 e .28,
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podendo-se considerar que o intervalo de dificuldade dos itens é bom* dado que com
excecdo do item 11 (mais facil, .82 de acertos), a dificuldade varia entre .28 e .74 de
sucessos. A média de dificuldade dos itens foi de .55, préxima de .50 como seria
desejavel se o teste fosse perfeitamente calibrado para o nivel de competéncia médio da
amostra, e apresentou boa variabilidade dos indices de dificuldade (dp= .14, a maioria
dos coeficientes, 20 itens, situados entre .41 e .69) e com assinalavel simetria: 5 itens
mais faceis, com proporc¢éo de acertos igual ou superior a .70, e 6 itens mais dificeis,

com proporcao de acertos igual ou inferior a .40).

Quadro 3

TIF-BICA8/10. Anélise de itens

indices de dificuldade (proporcao de acertos), indices de discriminacio (correlacdes item/total
corrigidas) e coeficientes Alfa de Cronbach se item excluido
(N=200)
Funcionamento diferencial dos itens em fung&o do sexo: no nivel de competéncia elevado (resultados

iguais superiores ao percentil 75 — n=46) e no nivel de competéncia baixo (resultados iguais ou

inferiores ao percentil 25 — n=48)

Alfa se Funcionamento Diferencial dos Itens
item (Variavel Sexo)
Itens Dificuldade  Discriminaggo ~ eXcluido Reslz':zzg;erl\cﬂe:;g & Reslz‘le;?rl\c/leznéﬂ 25
Ay QU se QU sigr
F1 .55 .30 .86 .84 .36 4.16 04 F
F2 .56 43 .85 .01 .93 .00 1.00
F3 .57 27 .86 .76 .38 3.33 .07
F4 .45 40 .85 .84 .36 521 02 M
F5 .55 .55 .85 .33 .56 2.85 .09
F6 .66 42 .85 .33 .56 .87 35
F7 .28 .30 .86 10 .76 A3 12
F8 .70 .34 .86 2.94 .09 .98 32
F9 .70 .35 .86 .01 91 .09 .76
F10 .58 .34 .86 .02 .89 5.19 .02 M

* F - item mais facil para o sexo feminino; M — item mais facil para o sexo masculino.

4 Alguns autores como Kline (1993) admitem intervalos de dificuldade entre .20 e .80, apesar de, regra
geral, o intervalo aceitavel ser entre .25 e .75.
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Quadro 3 (continuacgao)

TIF-BICA8/10. Anélise de itens

indices de dificuldade (proporcao de acertos), indices de discriminago (correlagdes item/total
corrigidas) e coeficientes Alfa de Cronbach se item excluido
(N=200)
Funcionamento diferencial dos itens em fungdo do sexo: no nivel de competéncia elevado (resultados

iguais superiores ao percentil 75 — n=46) e no nivel de competéncia baixo (resultados iguais ou

inferiores ao percentil 25 — n=48)

Alfa se Funcionamento Diferencial dos Itens
item (\Variavel Sexo)
Itens Dificuldade  Discriminagéo excluido Reslfzgfrﬁgﬂ 75 Reslifzg?rl\cﬂefztg 25
> >
(AEéBTG;J “ (g(ﬂgzll) Sig. (g(ﬂl.lel) Sig.*
Vi1 .82 43 .85 -- e 34 .56
V12 .63 .59 .85 94 33 2.53 A1
V13 .65 37 .86 .01 93 .00 .96
V14 40 .28 .86 .89 .35 .50 48
V15 54 43 .85 2.69 10 .01 .92
V16 .50 43 .85 01 91 1.22 27
V17 .69 48 .85 94 .33 .01 .92
V18 .45 21 .86 .89 .02 .04 .84
V19 .39 .32 .86 4.45 .03 F 71 40
V20 .36 24 .86 16 .69 .88 35
Q21 74 .50 .85 46 .50 22 .64
Q22 .60 40 .85 14 71 2.29 A3
Q23 12 .50 .85 -- -- .04 .84
Q24 .64 42 .85 01 .93 .04 .84
Q25 .56 41 .85 3.49 .06 244 A2
Q26 .64 .45 .85 2.33 A3 1.22 27
Q27 .52 43 .85 3.49 .06 6.23 01 M
Q28 .28 .30 .86 .38 54 .58 45
Q29 .36 .23 .86 1.57 21 1.71 19
Q30 49 .34 .86 .02 .88 1.09 .30
(30 'i\:'ens) 55 38
Dp 14 .09

* F - item mais facil para o sexo feminino; M — item mais facil para o sexo masculino.
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Os indices de discriminacdo, entre .21 e .59 (M=.38), indicam robustez global
dos itens na predicdo do resultado Total, uma vez que todos os itens apresentam indices
de discriminacdo superiores a .20, sendo que apenas cinco tém indices de discriminagao
inferiores a .30 e apenas trés, inferiores a .25.°

Os coeficientes a determinados com exclusdo sucessiva de cada item poderiam
permitir identificar os que afetam negativamente a precisdo do instrumento; contudo,
neste teste e nesta amostra, nenhum item mostrou contribuir para a reducéo da
consisténcia interna do teste, isto é, nenhum item, ao ser excluido, a beneficia.

De assinalar, contudo, que sete itens (F1, F2, F6, F10, V13, Q22 e Q27) revelaram
uma distribuicdo menos equilibrada dos distratores, por a frequéncia de escolha de uma
das opc¢oes erradas ser inferior a 5% (quando néo justificavel pela elevada frequéncia de
escolha da opgéo correta, em itens muito faceis) sendo considerada menos plausivel do
que os outros distratores, pelas criancas.

Relativamente ao funcionamento diferencial dos itens em funcdo do sexo, foram
realizadas comparagdes das proporcdes de respostas certas e erradas, em cada item,
entre os participantes dos dois sexos, com controlo do nivel de competéncia.
Primeiramente, foram selecionados os participantes de ambos 0s sexos com resultado
igual ou superior ao percentil 75 (RB>23, n=46) (para uniformizacéao do nivel de
competéncia das duas subamostras, evitando o eventual efeito diferenciador decorrente
de diferencas do nivel de competéncia entre 0s sexos, no constructo), e de seguida foi
aplicado o teste Qui? para comparacdo das proporcgdes de respostas certas das
subamostras feminina e masculina, em cada item (nF= 22 e nM=24). O mesmo foi
efetuado para a subamostra com resultados iguais ou inferiores ao percentil 25 (RB<11,
n=48) (nF=20F e nM=28M).

Na generalidade dos itens, ndo se registaram diferencas significativas entre as
proporcdes de acertos dos dois sexos, quando controlado o nivel de competéncia, quer
para o grupo de mais elevado, quer para o de mais baixo nivel de desempenho. Na
subamostra de mais elevado nivel de competéncia, apenas se observou uma diferenca
significativa entre sexos nas propor¢des de acertos, no item V19 (sig.=.03), favoravel as
raparigas. E no grupo de mais baixa competéncia, 0 nimero de itens que se mostrou

favoravel a cada sexo é tambem reduzido, dado que se detetaram diferencas

5> De acordo com o critério de Aiken e Groth-Marnath (2006), um item é considerado com poder
discriminativo bom se o indice de discriminacéo for superior a .30. Indices de discriminacédo entre .20 e
.30 podem ser aceitaveis em fase de ensaio experimental dos testes.
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significativas entre sexos, nos itens F1 (sig=.04), favoravel as raparigas, e nos itens F4
(sig.=.02), F10 (sig=.02) e Q27 (sig=.01), favoraveis aos rapazes. Assim, 0 instrumento

mostrou-se equilibrado, em termos de dificuldade, para os dois sexos.

1.3 Validacéo

1.3.1. Validacéo Fatorial. As intercorrelacdes dos itens foram em média de .17
(dp=.10) e a medida de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO=.83), bem como o teste de
esfericidade de Bartlett (x> =1372.917, gl=435, sig.<.001), mostraram que a amostragem
era adequada a aplicacdo da metodologia fatorial, sendo que a matriz de intercorrelacdes
dos itens apresentava relac@es internas significativas. Foi aplicado uma Analise em
Componentes Principais, com rotagdo Varimax, a qual revelou uma estrutura em oito
fatores com valor proprio superior a 1.00, explicando aproximadamente 54 % da
variancia total dos itens. As comunalidades variaram entre .43 e .64, sendo a média de
.54 (dp=.06), ou seja, os fatores comuns explicam entre 43% e 64% da variabilidade dos
resultados em cada item. Ao analisar a matriz fatorial ap6s rotacdo Varimax, verifica-se
que a Componente | registou saturacOes superiores a .40 sobretudo de itens
Quantitativos e a Componente Il sobretudo de itens Verbais, embora na primeira sature
significativamente um item Figurativo e um item Verbal e na segunda dois itens
Figurativos. As saturacGes mais elevadas dos itens Figurativos aparecem, alias,
disseminadas ao longo de varios fatores, sendo que a partir da Componente 11, as
saturacdes superiores a .40 sdo pouco numerosas, apenas dois ou trés itens saturam
acima de .40 em cada fator, e em geral itens de contetdos distintos. O ensaio de uma
rotacdo Promax (obliqua) ndo conduziu a uma solugéo fatorial mais parcimoniosa e
confirmou a mesma tendéncia: a primeira componente de natureza sobretudo
guantitativa e a segunda verbal, aparecendo os itens figurativos disseminados
ao longo de diversos fatores.

De seguida, ensaiou-se a rotacao de apenas trés fatores, tendo em vista averiguar
até que ponto é defensavel que o teste proporcione trés medidas separadas de aptidao,
associadas aos trés tipos de contetdos. Verificou-se que a Componente | se definia por
sete itens da parte Quantitativa, com saturacfes entre .41 e .65, um item da parte Verbal
(saturacéo de .58) e um item da parte Figurativa (saturacéo de .49). A Componente Il

surgiu definida por quatro itens da parte Figurativa e quatro itens da parte Verbal, com
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saturacdes entre .42 e .73. E a Componente I11 definiu-se por trés itens da parte

Figurativa, trés itens da parte Verbal, e dois itens da parte Quantitativa, com saturagcdes

que variavam entre .41 e .63.

De notar, a proposito, que a comparacao entre as trés partes da prova (IF

Figurativa, IF Verbal e IF Quantitativa), na amostra total, realizada através do test-t de

Student para amostras emparelhadas, ndo apresentou diferencas significativas (sig.
>.05), assinalando uniformidade de resultados médios das trés partes. Além disso, as
correlagdes entre os trés resultados parciais (F, V e Q) do TIF-BICA/8-10

demonstraram ser muito significativas: correlacdo F-V .69; correlacdo F-Q .58 e

correlagédo V-Q .65 (sig.<.001, para todas as correlacoes).

TIF-BICA/8-10. Analise dos componentes principais.

Quadro 4

Saturacdes apés rotacdo Varimax de 3 Fatores

(N=200)
Itens Componentes h?
| 1 1
F1 .00 .08 .61 .38
F2 .07 .35 49 37
F3 .23 .50 -.23 .36
F4 A1 .30 41 27
F5 .16 .53 .38 .46
F6 .36 .32 A7 .26
F7 A7 46 -.09 .25
F8 49 .05 A0 .25
F9 .28 .32 .10 19
F10 15 51 -.01 .28
V11 .02 .56 .29 A1
V12 A2 13 .28 .62
V13 .20 48 .01 27
V14 14 .04 .56 .33
V15 .08 41 41 .34
V16 21 42 .25 .28
V17 .58 27 .07 A1
V18 .16 -.01 29 A1
V19 37 .28 -.09 23
V20 .19 -.15 51 .32
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Quadro 4 (continuacao).
TIF-BICA/8-10. Analise dos componentes principais.
Saturacdes apos rotacdo Varimax de 3 Fatores

(N=200)
Itens Componentes h2
I I i

Q21 .62 21 14 44
Q22 .60 14 01 38
Q23 65 18 12 A7
Q24 44 25 A5 .28
Q25 5l .23 .05 .32
Q26 54 24 A1 .36
Q27 22 18 49 32
Q28 41 -.09 .30 27
Q29 .32 -.09 24 A7
Q30 -11 22 .63 46

% de variancia explicada  20.66 6.90 5.23

Valores proprios 6.20 2.07 1.57

1.3.2 Validagdo empirica

Os estudos de validacdo empirica consistiram na comparacéo de subamostras
contrastadas em funcdo de varidveis sociodemogréficas relevantes no ambito da
investigacdo e medicao da inteligéncia, por serem conhecidas as suas relagdes com as
medidas deste constructo. Foram, assim, comparadas as médias do resultado Total do
TIF-BICA/8-10 entre subgrupos da amostra total, contrastados em func¢éo das variaveis
Sexo, Idade, Local de Aplicagéo, Escolaridade do Pai e Escolaridade da Mae e Nivel
Socioprofissional da Familia. Com estas Ultimas variaveis, pretendeu-se estimar o nivel
cultural e socioeconémico das familias das criancas da amostra total.

a. Sexo e ldade. Através de um teste-t de Student® constatou-se que ndo se
revelaram nesta amostra diferencas significativas no resultado Total do TIF-BICA/8-10
entre os grupos feminino (n=90, M=16.89, dp=6.53) e masculino (n=110, M=16.15,
dp=6.28): F(1,198) =.81 (sig.=.420). Este resultado € coerente com o reduzido nimero de

itens com funcionamento diferencial entre os dois grupos (cf. Quadro 3), bem como

6 Sexo - Teste de normalidade: Feminino D(90)=.13 (sig.=.001), Masculino D(110)=.09 (sig.=.032). Teste
de igualdade de variancias: F(,198=.37 (sig.=.542). Comparag¢éo ndo paramétrica: Mann-Whitney U=
4631.00 (sig=.433).
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com o facto de ser equilibrado o nimero dos poucos itens ligeiramente mais faceis para
cada sexo, quando controlado o nivel de competéncia. A andlise das distribuicdes dos
resultados das duas amostras, através da comparacao de percentis (ver Anexo 3. Quadro
A3.1), evidenciou ndo haver diferencas apreciaveis em nenhum ponto das distribuicdes,
entre 0s rapazes e as raparigas.

A comparacdo dos trés grupos etérios que fizeram parte da amostra total — 8
anos (n=64, M=16.09, dp=6.25 ), 9 anos (n=50, M=18.56, dp=5.75) e 10 anos (n=86,
M=15.57, dp=6.63) — que desde logo evidencia que o grupo mais velho foi
surpreendentemente o que obteve a média mais baixa, recorreu a uma ANOVA'.
Verificou-se haver diferengas significativas entre os trés grupos — F,197n=3.74
(sig.=.025) — sendo que o teste post-hoc de Tukey revelou ser significativa apenas a
diferenca entre as médias dos grupos de 9 anos e de 10 anos de idade (sig.=.022), mas a
favor das criancas de 9 anos. A analise das distribui¢Bes dos resultados das trés
amostras, através da comparacao de percentis (ver Anexo 3. Quadro A3.2), também
coloca em evidéncia as diferencas apreciaveis entre os resultados obtidos entre os

grupos de 9 e 10 anos de idade.

b. Locais de Aplicag&o. Através dos resultados obtidos numa ANOVA?S,
constatou-se que ha diferencas significativas entre os grupos constituidos com base no
local de recolha da amostra (F, 197= 87.57, sig.<.001). O teste post hoc de Tukey
indicou haver diferencas significativas entre todas as subamostras, sendo a média dos
resultados mais baixa a do Camizungo (M=11.22, dp=4.29, n=78), seguida da média do
Bairro (M=17.76, dp=4.68, n=41) e da média da Cidade (M=20.91, dp=5.00, n=81).

As trés distribuicGes de resultados do TIF-BICA/8-10 obtidas em cada local de
aplicacdo, descritas por meio dos seus percentis (ver Anexo 3, Quadro A3.3), também
colocam em evidéncia as diferencas apreciaveis entre os resultados obtidos nos trés

locais de aplicacdo, em todos os pontos das distribuicdes.

7 |dade - Teste de normalidade: 8 anos D(64)=.11 (sig.=.045), 9 anos D(50)=.14 (sig.=.017), 10 anos
D(86)=.09 (sig.=.067). Teste de igualdade de variancias: F(,197=.69 (sig.=.502). Comparagéo ndo
paramétrica: Kruskal-Wallis, y?= 7.25 (sig.=.027).

8 Locais de Aplicacdo - Teste de normalidade: Bairro D(41)=.12 (sig.=.122), Cidade D(81)=.16
(sig.<.001) e Camizungo D(78)=.11, sig.=.026). Teste de igualdade de variancia: (F,197=.63 (sig.=.53).
Comparagdo ndo paramétrica: Teste de Kruskal-Wallis, x?=94.74 (sig.<.001).
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c. Escolaridade dos pais. Para a comparacédo do resultado Total obtido pelas
criangas da amostra em fungéo do nivel cultural dos pais, estimado com base nas suas
habilitacbes, os seis niveis de escolaridade foram agrupados em trés categorias, de modo
a ndo pulverizar excessivamente a amostra em grupos de dimensdo muito distinta e,
nalguns casos, reduzida. Foram, assim, comparados os grupos 1) com escolaridade igual
ou inferior ao 9° ano (escolaridade obrigatdria ou menos: n=30, M=10,23, dp=4.13); 2)
com 12° ano de escolaridade ou um curso profissional de nivel médio (ensino médio:
n=54, M=15.74, dp=5.70); e 3) com formacao de nivel superior, licenciatura e estudos
po6s-graduados (ensino superior: n=79, M=21.05, dp=4.88). Os resultados obtidos
através da aplicacio de uma ANOVA?® permitiram verificar que as diferencas entre os
grupos constituidos com base na escolaridade do pai foram muito significativas (F, 160)
=53.85, sig. <.001) e o teste post hoc de Tukey indicou ainda haver diferencas muito
significativas entre todos 0s grupos: a) criangas com pais que completaram o ensino
obrigatorio ou menos e pais que completaram uma formacéo de nivel médio (sig.<.001);
b) criangas com os pais que completaram o ensino obrigatdrio ou menos e pais com
formacéo superior (sig.<.001); e c) criancas com 0s pais que completaram o ensino
médio e pais com ensino superior (sig.<.001).

Os resultados com base na escolaridade da mée, que utilizaram a mesma
subdivisao da amostra em trés subgrupos - escolaridade obrigat6ria ou menos (n=37,
M=10.16 , dp=4.46); ensino médio (n=51, M=16.82, dp=5.26) e ensino superior (n=81,
M=20.84, dp=4.95) — foram idénticos aos resultados baseados na escolaridade do pai.
De facto, a aplicacdo de uma ANOVA? revelou também diferencas muito significativas
entre os trés grupos (F, 166)=59.56, sig.<.001) e o teste post hoc de Tukey mostrou
haver diferengas muito significativas entre todos os grupos: a) criangas com maes que
completaram o ensino obrigatério e que terminaram o ensino médio (sig.<.001); b)
criangas com mées que completaram ensino obrigatorio e criancas cujas mées tinham
formagé&o superior (sig.<.001); e c) criangcas com maes que completaram ensino médio e

criangas com méaes com ensino superior (sig.<.001).

% Escolaridade do pai - Teste de normalidade: Escolaridade obrigatéria ou menos D(30)=.12 (sig.=.200),
Ensino médio D(52)=.13 (sig.=.026) e Ensino superior D(78)=.15 (sig. <001). Teste de igualdade de
variancias: (F1s7=4.13, sig.=.018). Comparagdo ndo paramétrica: Teste de Kruskal-Wallis, ¥?2=64.41
(sig.<.001).

10 Escolaridade da mée - Teste de normalidade: Escolaridade obrigatéria ou menos D(36)=.15 (sig.=.035),
Ensino médio D(49)=.11 (sig.=.200) e Ensino superior D(75)=.16 (sig. <001), Teste de igualdade de
variancia: F,157=.99 (sig.=.374). Comparacdo ndo paramétrica: Teste de Kruskal-Wallis, ¥?2=68.34
(sig.<.001).
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As distribuicdes dos resultados de acordo com a escolaridade, examinadas a
partir dos valores dos seus percentis (ver Anexo 3, Quadro A3.4), também evidenciam
diferengas apreciaveis, em todos os pontos das distribui¢des, entre os trés niveis

culturais estimados com base, quer na escolaridade do pai, quer na escolaridade da mae.

d. Nivel socioprofissional da familia. A distribuicéo dos resultados de acordo
com o nivel socioeconémico da familia, estimado a partir da classificacdo das atividades
profissionais dos pais, baseou-se no nivel profissional mais elevado de entre os dos dois
progenitores. Para o efeito, a profissdo de cada um foi categorizada com base na
Classificacdo das Profissdes de Angola — Revista (2016) (CPA-Rev.1) e de seguida foi
identificado, para cada crianca, qual dos pais se situava hum nivel mais elevado da
CPA-Rev.1 (em termos de autonomia e responsabilidade). De seguida, de novo para
evitar a pulverizacdo da amostra em subgrupos de reduzida dimenséo, 0s grupos
profissionais da CPA-Rev.1 foram reunidos em trés categorias socioprofissionais (ver
p.14): trabalhadores altamente qualificados (n=73, M=20.89, dp=5.14), trabalhadores de
nivel intermédio (=37, M=17.35, dp=5.11) e trabalhadores indiferenciados (n=85,
M=12.55, dp=5.31). Os resultados obtidos numa ANOVA!! mostraram serem muito
significativas as diferencas entre os trés grupos F, 192)= 50.81, sig.<.001) e o teste post
hoc de Tukey indicou, ainda, haver diferencas muito significativas entre todos 0s
grupos: a) as criancas filhas de trabalhadores altamente qualificados e filhas de
trabalhadores de nivel intermédio (sig=.003); b) criancas de familias de trabalhadores
altamente qualificados e as filhas de trabalhadores indiferenciados (p<.001); e c)
criangas provenientes de familias de nivel intermédio e as de familias de trabalhadores
indiferenciados (sig.<.001).

As trés distribuicGes de resultados subdivididas de acordo com o nivel
socioprofissional da familia, avaliado a partir do nivel profissional do progenitor
exercendo uma profissdo de mais elevado grau de responsabilidade e autonomia,
também demonstram diferengas apreciaveis, em todos os pontos da distribui¢do, quando

comparadas quanto aos percentis (ver Anexo 3, Quadro A3.5).

11 Nivel socioprofissional da familia - Teste de normalidade: Altamente qualificados D(73)=.15
(sig.<.001), Nivel intermédio(D(37)=.13 (sig.=.115) e Indiferenciados D(85)=.11 (sig.=.009), Teste de
igualdade de variancia: (F,192=.12, sig.=.889). Comparacdo ndo paramétrica: Teste de Kruskal-Wallis,
X2(2)=67.80 (sig.<.001).
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2. Comparacao e relacéo entre TIF-BICA/8-10 e MPCR

Uma vez que a presente investigacdo visa comparar, numa amostra da populagédo
escolar angolana, uma medida da inteligéncia culturalmente contextualizada com uma
medida tradicional do mesmo constructo, para além dos procedimentos de validagdo do
TIF-BICA/8-10 ja descritos tornou-se necessario comparar o seu valor metrologico com
um outro instrumento classico, intencionalmente desenvolvido para ser independente da
cultura, frequentemente usado em Angola ainda que ndo aferido para a populacéo
angolana®?. Para isso, numa subamostra da amostra geral deste estudo (n=79), além do
TIF-BICA/8-10, foi aplicado um outro instrumento de avaliagdo da “inteligéncia geral”:
o teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, MPCR (2004) (ver Metodologia).
Procede-se de seguida a comparacdo dos dois instrumentos quanto ao seu valor
metroldgico nesta amostra da populacdo angolana — precisao, funcionamento dos itens e
estudo de validacao convergente, incluindo a correlagédo entre os dois instrumentos e a

comparacdo dos desempenhos globais nos dois testes.

2.1 Estatisticas descritivas e consisténcia interna

O Quadro 5 apresenta as estatisticas descritivas dos resultados do TIF-BICA/8-10 e
do teste MPCR, obtidas na subamostra que respondeu a ambos (n=79). A média de
tempo de execucdo no TIF-BICA/8-10 nesta amostra foi de 66.06 minutos (dp=26.38),
e 63.98 minutos (dp=25.89) e 68.43 minutos (dp=27.08), para 0s rapazes e as raparigas,
respetivamente. A média do tempo de execucdo das MPCR na amostra total foi de
23.90 minutos (dp=6.79), 23.45 (dp=6.14) e 24.41 (dp=7.52), respetivamente, para 0s
rapazes e as raparigas.

As médias dos resultados no TIF-BICA/8-10 (30 itens) foram de 16.94 (dp=7.00)
para a amostra total, 17.10 (dp=6.97) e 16.76 (dp=7.12), respetivamente, para 0s rapazes
(n=42) e para as raparigas (n=37). As médias no teste MPCR (36 itens) foram de 24.05
(dp=8.70) na amostra total, 24.95 (dp=8.59) e 23.03 (dp=8.83), respetivamente, para 0s
rapazes e para as raparigas. Os indices de assimetria revelam distribui¢des assimetricas

negativas em todas as amostras, em ambos os instrumentos. O TIF-BICA/8-10

12 Ha um estudo desenvolvido para a obtencédo de dados normativos para as MPCR por Samunda (2015)
no ambito do Instituto Superior de Ciéncias da Salde. Solicitou-se acesso ao trabalho, todavia ndo se
obteve resposta.
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Amplitude

apresenta boa consisténcia interna nesta subamostra, com o de Cronbach de .89, bem
como as MPCR, em que o o de Cronbach foi de .93. A comparagéo entre estes valores
do a de Cronbach ndo pode deixar de tomar em consideracao a diferenga entre 0s dois
testes quanto ao seu conteudo, uniformemente figurativo no teste de MPCR, e

diversificado (figurativo, verbal e quantitativo) no TIF-BICA/8-10.

Quadro 5
Estatisticas descritivas e indices de Precisdo dos Resultados do Teste de Inteligéncia Fluida e
Matrizes Progressivas Coloridas
(Amp.), mediana (Md), média (M), desvio padrdo (dp), assimetria (Sk), achatamento (Ku) coeficientes Alfa
de Cronbach (a)), Tempo médio de resposta em minutos (MT) e desvio padréo do tempo (dpT)
(IF Total n=79 e MPCR Total n=79, F37/M42)

Escala Amp. Md M dp Sk Ku o MT dpT

Amostratotal  3-29 18 1694 6.99 -12 -126 .89 66.06 26.38

TIF-BICA/8-10  Masculino 3-28 1750 1710 6.97 -15 -1.32 63.98  25.89
Total

Feminino 4-29 18 16.76 712 -10 -1.19 68.43  27.08

Amostra total 7-36 27 2405 8.70 -45  -130 .93 23.90 6.79

MPCR Masculino 7-36 28 2495 859 -57 -1.05 23.45 6.14

Feminino 9-34 26 23.03 8.83 -33 -155 24.41 7.52

2.2 Comparacao do funcionamento dos itens

A comparagdo das analises de itens, entre o TIF-BICA/8-10 e o teste de MPCR,
enquadrada na abordagem classica de medida, incidiu na comparacéo dos indices de
dificuldade, de discriminagéo e do a de Cronbach se item excluido, bem como na
analise do funcionamento diferencial dos itens em funcdo do sexo.

Os indices de dificuldade no TIF-BICA/8-10, nesta subamostra (n=79), variaram
entre .84 (1 item acima de .80) e .23 (nenhum item demasiado dificil, abaixo de .20),
enquanto nas MPCR variaram entre .96 e .15, o que revela uma maior amplitude de
dificuldade dos itens nas MPCR, com um quarto dos indices (25%) fora do intervalo
desejavel (.20 -.80) (Kline, 1993): de facto, 8 itens (22,2%) das MPCR foram

demasiado faceis para esta amostra , com indices de sucesso superiores a .80, e um item
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mostrou ser muito dificil, com indice de acerto de apenas .15. Nesta comparacdo, o teste
de MPCR revelou-se, assim, tendencialmente mais facil para esta populagdo do que o
TIF-BICA/8-10: indices de dificuldade média de .67 (67% de acertos em média) para o
MPCR e de .57 (57% de acertos em média) para o TIF-BICA/8-10, este um valor mais
préximo do nivel de dificuldade média de .50 que indicaria excelente calibracdo do teste
para o nivel de competéncia da amostra.

Os indices de discriminagdo do TIF-BICA/8-10 indicaram robustez global dos itens
na predicdo do resultado total, uma vez que 86.7% dos itens (26/30) apresentam indices
de discriminacdo superiores a .30 e apenas um item (\VV20) mostrou nesta amostra baixo
poder preditivo do resultado total (indice de discriminagdo .14). No teste MPCR, 86,1%
dos indices de discriminacdo sdo superiores a .30 e também apenas um item (Al)
apresentou um indice de discriminacdo abaixo de .20, na verdade muito préximo de
zero (-.08). As médias dos coeficientes de discriminacdo foram de .44 para o TIF-
BICA/8-10 e de .51 para as MPCR, adequadas em ambos os casos, mas assinalando
poder discriminativo superior nas MPCR, o que decorre, provavelmente, da sua
uniformidade de contetido (apenas figurativo) ao invés da diversidade de contetido
(figurativo, verbal e quantitativo) do TIF-BICA/8-10).

No TIF-BICA/8-10, 40% dos itens (12/30) revelaram distribuicdo menos
equilibrada dos distratores, por frequéncia de escolha em uma das opcdes erradas
inferior a 5% (quando nao justificavel pela frequéncia elevada, >70%, de escolha da
opcao correta). Nas MPCR, sdo 36,1% (13/36) os itens que ndo apresentaram
distribuicdo equilibrada dos distratores, de acordo com 0s mesmos critérios.

Relativamente a comparacdo da sensibilidade diferencial dos itens, em funcéo do
sexo, foram realizadas comparacdes, em ambos 0s testes, das proporcoes de respostas a
cada item pelos participantes dos dois sexos, com controlo do nivel de competéncia. Em
cada teste, primeiramente, foram selecionados os participantes de ambos 0s sexos com
resultado igual ou superior ao percentil 75 (RB>24, n=19) e, de seguida, com resultado
igual ou inferior ao percentil 25 (RB<11, n=21) (para uniformizacéo do nivel de
competéncia nos extremos da distribui¢do) e em cada subamostra resultante o teste de
Qui? foi usado para comparacéo das proporcdes de respostas certas das subamostras
feminina e masculina.

No TIF-BICA/8-10, nenhum item acusou sensibilidade diferencial em funcéo do
sexo no grupo de mais elevada competéncia (> percentil 75, nF=8 e nM=11) e apenas

dois acusaram sensibilidade diferencial em funcéo do sexo, favoravel aos rapazes, no
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grupo de mais baixa competéncia (< percentil 25, nF=10 e nM=11): o item F10
(sig.=.02) e o item Q25 (sig.=.03). No teste de MPCR, na subamostra com nivel de
competéncia igual ou superior ao percentil 75 (n=19, nF=7 e nM=12), foi observada
uma diferenca significativa no item A10, favoravel aos rapazes. E na subamostra com
nivel de competéncia igual ou inferior ao percentil 25 (n=21, nF=11 e nM=10), foram
observadas diferencas significativas entre os sexos nos itens A9 (sig.=.02) e Abl
(sig.=03), ambos favoraveis ao sexo masculino (ver Anexo 4, Quadro A4.1 e Quadro
A4.2).

2.3 Validacdo Convergente e Empirica

2.3.1 Correlacbes

O Quadro 6 apresenta as correlagdes de Pearson entre o TIF-BICA/8-10,
resultado Total e resultados parciais — Figurativo, Verbal e Quantitativo —, e o resultado
do teste MPCR. O TIF-BICA/8-10 tem correlacdes fortes e positivas com o teste de
MPCR, sendo assinalavel a semelhanca entre as correlacGes de todos os resultados
parciais e o teste de MPCR, ndo se detetando correlagdo mais elevada da parte
Figurativa. Os resultados totais dos dois instrumentos correlacionam-se de forma
altamente significativa, ainda que sem sugerir sobreposi¢do ou redundancia das duas

medidas, atendendo a que a correlacdo € bastante inferior a 1.00.

Quadro 6
Correlacdes entre o TIF- BICA/8-10 e as MPCR
(n=79)
IF Figurativo IF Verbal IF Quantitativo IF TOTAL
MPCR 63*** 63*** B3*** 69***

***Correlagdo é significativa ao nivel de significancia de .001.

2.3.2 Comparacéo de resultados globais

A comparagéo entre os resultados do TIF-BICA/8-10 e das MPCR, atendendo ao

diferente nimero de itens dos dois instrumentos, ndo poderia ser efetuada com recurso a
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comparacdo de médias dos seus resultados brutos. Para o efeito, foram em vez disso
usados os resultados expressos em proporcao total de acertos por crianga (n° de itens
correto por crianga / n° total de itens, em cada um dos testes). A comparagdo nesta
amostra (n=79) (amostras emparelhadas) das propor¢6es de sucessos no conjunto de
cada um dos testes, através do teste de Sinais de Wilcoxon, evidenciou um desempenho
médio significativamente superior (Z= -4.31, sig.<.001) no teste de MPCR, com
proporcao média de acertos de .67 (média da percentagem de acertos por crianca de
67%), por comparacdo com a média de .56 de acertos no TIF-BICA/8-10 (em média,
56% dos itens acertados por cada crianca). A comparacdo dos resultados minimos,
maximos e das medianas, nos dois testes (Quadro 7) confirmam o mais baixo nivel de

dificuldade do MPCR em varios pontos das duas distribuicdes®®.

Quadro 7.
Comparacao dos resultados TIF-BICA/8-10 e MPCR.
(Proporcao de acerto por crianga)

(n=79)
Teste Min Max Md M Dp Sk Ku
TIF-BICA/8-10 10 97 60 56 .23  -12 -1.26
Total
MPCR 19 100 75 67 24  -45 -1.30

2.3.3 Comparacdo da sensibilidade diferencial dos testes

Como parte da validacdo empirica do TIF-BICA/8-10, foi comparada a
sensibilidade diferencial do seu resultado Total com a do resultado do teste MPCR, na
subamostra (n=79) em que ambos foram aplicados, tomando por referéncia variaveis de
conhecida interagdo com o constructo inteligéncia: Sexo, Idade, Local de Aplicag&o,

Escolaridade do Pai, Escolaridade da Mé&e e Nivel Socioprofissional da Familia.

a. Sexo e ldade. Através do teste-t de Student!4, constatou-se que as diferencas

entre os resultados totais dos dois grupos, do sexo masculino (n=42) e do sexo feminino

13 Comparagdo paramétrica - teste t-de Student para amostras emparelhadas: tzs) = -4.91, sig.<.001.
14 Sexo - TIF-BICA/8-10 - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Feminino D(7=.95 (sig.=.102),
Masculino D2=.93 (sig.=.013). Teste de igualdade de variancias: F,77=.00 (sig.=.967). Comparagao
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(n=37), em nenhum dos dois instrumentos se revelou significativa: no TIF-BICA/8-10,
tw, 77= -.21 (5ig.=.832) e no MPCR, t(1, 77)= -.98 (sig.=.330). Este resultado é coerente
com as muito raras e reduzidas diferengas entre sexos nas proporcoes de acerto nos
itens, nesta mesma amostra, e mostra que 0s dois instrumentos apresentam
funcionamento diferencial equivalente, no que toca a variavel sexo.

Quanto a ldade, para comparacdo da sensibilidade dos testes na subamostra de
anlise conjunta dos dois instrumentos (n=79), foi aplicada uma ANOVA?® que mostrou
ndo serem significativas as diferencas entre os trés grupos de idades — 8 anos (n=23), 9
anos (n=24) e 10 anos (n=32) — em ambos os testes (sig.>.05): TIF-BICA/8-10 F(,76)=
2.99 (sig.=.056) e MPCR F2,76)= 2.47, (sig.=.092). A observacao direta das médias
permite, contudo, concluir que, em ambos 0s testes, o grupo de 9 anos obteve médias de
resultados superiores ao grupo dos 10 anos, ainda que a diferenca ndo seja significativa
estatisticamente. De facto, no TIF-BICA/8-10 (RB maximo =30), as médias por grupo
etario nesta subamostra foram, aos 8 anos 15.35 (dp=7.04), aos 9 anos 19.75 (dp=6.15)
e aos 10 anos 15.97 (dp=7.13); e no MPCR (RB méximo=36) foram, aos 8 anos 21.78
(dp=8.76), aos 9 anos 27.13 (dp=8.06) e aos 10 anos 23.38 (dp=8.73). Dado o padréo de
resultados ser idéntico nos dois instrumentos, é de admitir que ndo resulta de uma
limitacdo idéntica dos dois instrumentos, por ndo se mostrarem sensiveis ao
desenvolvimento cognitivo nesta populacdo, mas decorre em vez disso de

enviesamentos amostrais das subamostras etarias.

b. Locais de aplicagéo. Tanto no TIF-BICA/8-10 quanto no teste MPCR,
constata-se que ha diferencas significativas entre os grupos constituidos com base no
local onde foram recolhidos os dados: Camizungo (n=34), Bairro (n=10) e Cidade
(n=35), zonas com caracteristicas demograficas distintas (ver Quadro Al.2). Por meio

de uma ANOVA?®, identificaram-se diferencas muito significativas entre 0s grupos: no

ndo paramétrica: Mann-Whitney U= 753.00 (sig=.813). MPCR - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk):
Feminino D7=.87 (sig.<.001), Masculino Du2=.90 (sig.=.001). Teste de igualdade de variancias:
F,7=.40 (sig.=.529). Comparagdo ndo paramétrica: Mann-Whitney U= 661.00 (sig=.253).

15 1dade - TIF-BICA/8-10 - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): 8 anos Dy3=.92 (sig.=.055); 9 anos
D(24=.92 (sig.=.071); 10 anos D2=.95 (sig.=.116). Teste de igualdade de variancias: F,7=1.08
(sig.=.346). Comparagdo ndo paramétrica: Kruskal-Wallis x>=5.95 (sig=.051). MPCR - Teste de
normalidade (Shapiro-Wilk): 8 anos D23=.93 (sig.=.096); 9 anos D4=.83 (sig.=.001); 10 anos D(2=.90
(sig.=.005). Teste de igualdade de variancias: F(,76=.99 (sig.=.375). Teste de igualdade de variancias:
Fa.76=1.08 (sig.=.346). Comparagdo ndo paramétrica: Kruskal-Wallis y?>= 5.55 (sig=.062).

18 ocais de Aplicacdo - TIF-BICA/8-10 - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Camizungo Dys=.97
(sig.=.470); Bairro D(10)=.89 (sig.=.176); Cidade Ds5=.96 (sig.=.266). Teste de igualdade de variancia:
F76=3.87 (sig.=.025). Comparagdo ndo paramétrica: Kruskal-Wallis, x%2=52.63 (sig<.001). MPCR -
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TIF-BICA/8-10, F2, 76y = 83.05 (sig.<.001) e no teste MPCR, F, 76) = 48.87 (sig.<.001).
O teste post hoc de Tukey indicou, além disso, haver diferencas altamente significativas
entre todas as subamostras, quer no TIF-BICA/8-10, quer nas MPCR, a excegdo da
diferenca entre o Bairro e a Cidade neste ultimo teste, que néo revelou ser
estatisticamente significativa (sig.=.062). As médias dos resultados mais baixas foram
obtidas, nos dois testes, pelas criangas do Camizungo — TIF-BICA/8-10 M=11.06
(dp=4.13) e MPCR M=16.79 (dp=7.04) — seguidas das medias obtidas no Bairro — TIF-
BICA/8-10 M=14.80 (dp=5.61) e MPCR M=25.80 (dp=6.30) — e, por fim, das méedias
da Cidade — TIF-BICA/8-10 M=23.26 (dp=3.22) e MPCR M=30.60 (dp=4.16).

c. Escolaridade dos pais. Ambos os testes demonstraram ser sensiveis ao nivel
cultural da familia, estimado a partir das habilitacbes escolares dos pais, pois
identificaram-se, através da ANOVAY’, diferencas muito significativas entre os grupos
baseados na escolaridade, tanto do pai, como da mée. Na comparacdo em funcéo da
escolaridade do pai, as diferencas apresentaram-se altamente significativas, quer para o
TIF-BICA/8-10, F2, 65= 67.90 (sig.<.001), quer para as MPCR, F, 5= 72.22
(sig.<.001). O teste post hoc de Tukey, no TIF-BICA/8-10, confirmou as diferencas
significativas entre os trés grupos de criangas, sendo a média do grupo de criangas com
pais com escolaridade obrigatoria, ou inferior, (n=18) igual a 10.22 (dp=4.07), a média
das criancas do grupo com pais que completaram o ensino médio ou profissional (n=18)
igual a 15.28 (dp=5.14) e a média do grupo com pais com ensino superior (n=32) igual
a 23.53 (dp=3.22). O mesmo teste post hoc, nas MPCR, também confirmou serem
muito significativas as diferencas entre todos os grupos, sendo a média do grupo de
criangas com pais com escolaridade obrigatoria, ou inferior 14.22 (dp=4.93), a média do
grupo de criangas com pais com ensino médio 23.67 (dp=7.10) e a média do grupo de

criangas com pais com ensino superior 31.28 (dp=2.84).

Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Camizungo Dz4=.90 (sig.=.006); Bairro D(1)=.88 (sig.=.134);
Cidade (Ds)=.85 (sig.<.001). Teste de igualdade de variancia: F=,7s 3.87 (sig.=.025). Comparag&o néo
paramétrica: Kruskal-Wallis, ¥%=43.49 (sig<.001).

17 Escolaridade do pai - TIF-BICA/8-10 - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Escolaridade obrigatdria
D@g)=.97 (sig.=.757), Ensino médio Dg=.92 (sig.=.125) e Ensino superior D2)=.95 (sig.=.125), Teste de
igualdade de variancias: F,65=4.72 (sig.=.012). Comparacéo ndo paramétrica: Kruskal-Wallis,
v22=45.43 (sig<.001). MPCR - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Escolaridade obrigatdria D(s=.93
(sig.=.192), Ensino médio D1g=.91 (sig.=.074) e Ensino superior D(2)=.95, (sig.=.132), Teste de
igualdade de variancias: F(,65=12.81 (sig.<.001). Comparagao ndo paramétrica: Kruskal-Wallis,
Y22=42.38 (sig<.001).
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Quanto ao nivel de escolaridade da mae, como indicador do nivel cultural da familia, a
ANOVA! revelou também diferengas muito claras entre os trés grupos: para o TIF-
BICA/8-10, F(2, 66)= 58.88 (sig.<.001) e para 0 teste MPCR, F(2, 66)= 61.84 (sig.<.001). O
teste post hoc de Tukey, no TIF-BICA/8-10, confirmou as diferencas muito
significativas entre todos os grupos de criangas (em geral sig.<.001), sendo a média do
grupo de criangas com maes com escolaridade obrigatdria (n=20) 10.60 (dp=4.47), a
média do grupo de criangas com mée com ensino medio (n=19) 15.89 (dp=5.41) e a
média do grupo de criangas com mées com ensino superior (n=30) 23.70 (dp=3.22). O
teste post hoc de Tukey, nas MPCR, também revelou serem muito significativas as
diferengas entre todos 0s grupos de criangas (em geral, sig.<.001), sendo a média do que
tem méaes com escolaridade obrigatoria, ou inferior 14.95 (dp=5.38), a média do grupo
de criancas com méaes com ensino médio 24.47 (dp=7.44) e a média do grupo de

criangas com maes com ensino superior 31.50 (dp=2.69).

d. Nivel socioprofissional da familia. Ambos os testes demonstraram ser
sensiveis ao nivel socioeconémico da familia, estimado a partir da profissdo do
progenitor com atividade de nivel mais elevado de responsabilidade e autonomia na
Classificacdo de Profissdes de Angola, CPA-Rev.1 (2016). Tomando 0s grupos
organizados em trés niveis (cf. p.14) — profissdes altamente qualificadas (n=29),
profissdes de nivel intermédio (n=15) e profissdes indiferenciadas (n=33)- constatou-se,
através de uma ANOVA?, que as diferencas entre os trés grupos socioprofissionais, em
ambos os testes, se mostrou muito significativa: no TIF-BICA/8-10, F(,74= 67.68 (sig.
<.001) e no teste MPCR, F(2,74)=53.07 (sig. <.001). O teste post hoc de Tukey, no TIF-

BICA/8-10, indicou que as diferencas entre todos os grupos séo muito significativas

18 Escolaridade da mée - TIF-BICA/8-10 - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Escolaridade
obrigatdria D0)=.95 (sig.=.407), Ensino médio D(19)=.91 (sig.=.062) e Ensino superior Dso)=.94,
sig.=.078). Teste de igualdade de variancias: F(,5=5.79 (sig.=.005). Comparacéo ndo paramétrica:
Kruskal-Wallis, y?2=44.64 (sig<.001). MPCR - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Escolaridade
obrigatoria D0)=.92, sig.=.116), Ensino médio D(19=.87, sig.=.015) e Ensino superior D(sp)=.96,
sig.=.282), Teste de igualdade de variancias: F,5=5.79 (sig.=.005). Comparacéo ndo paramétrica:
Kruskal-Wallis, y*2=41.43 (sig<.001).

19 Nivel Socioprofissional - TIF-BICA/8-10 - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Escolaridade
obrigatdria D9)=.95 (sig.=.156), Ensino médio D5=.92 (sig.=.160) e Ensino superior D3=.97,
sig.=.348). Teste de igualdade de variancias: Fe5=2.63 (sig.=.079). Comparagdo ndo paramétrica:
Kruskal-Wallis, y%2=48.51 (sig<.001). MPCR - Teste de normalidade (Shapiro-Wilk): Escolaridade
obrigatdria Dg)=.94, sig.=.107), Ensino médio D5=.90, sig.=.083) e Ensino superior Ds3=.90,
sig.=.005), Teste de igualdade de variancias: F(,65=5.79 (sig.=.005). Comparacdo ndo paramétrica:
Kruskal-Wallis, y%2=43.16 (sig<.001).
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(em geral, sig.<.001), sendo a média do grupo de criancas de familias altamente
qualificadas 23.48 (dp=3.35), a média do grupo de criancas de familias de nivel
socioprofissional intermédio 18.00 (dp=5.49) e a média do grupo de criangas de
familias profissionalmente indiferenciadas 10.94 (dp=4.33). O teste post hoc de Tukey,
nas MPCR, também confirmou diferencas muito significativas entre todos os grupos
(em geral, sig.<.001), sendo a média do grupo de criancas de familias altamente
qualificadas 31.28 (dp=2.84), a média do grupo de criancas de familias de nivel
intermédio 26.53 (dp=6.83) e a média do grupo de criancas de familias com profissées
indiferenciadas 16.55 (dp=6.93).

A semelhanga do meio cultural, estimado pelo nivel de escolaridade de cada um
dos progenitores, também o nivel socioeconémico, estimado pelo grau de autonomia e
responsabilidade do progenitor de nivel mais elevado na CPA-Rev.1 permite identificar
uma hierarquia dos resultados medios, em ambos 0s testes, a qual parece constituir

solida evidéncia de validacao para o novo TIF-BICA/8-10.

V. Sintese e Discussdo dos Resultados

Com vista a averiguar as vantagens da utilizacao de instrumentos de avaliacdo da
inteligéncia culturalmente contextualizados, sobre a utilizacdo de instrumentos
culturalmente transversais, e de disponibilizar recursos de avaliacdo psicologica
adaptados para a populacdo escolar angolana, na presente investigacdo um teste
previamente desenvolvido para as criangas de 8 a 10 anos da populagdo mogambicana —
TIF-BICM/8-10 — foi revisto e adaptado para as criangas angolanas do mesmo nivel
etario. A anélise dos resultados obtidos numa amostra de ocasido de criangas angolanas
visou proceder a avaliacdo metrologica do instrumento resultante, o TIF-BICA/ 8-10
(TESTE DE INTELIGENCIA FLUIDA DA BATERIA DE INTELIGENCIA PARA CRIANGAS
ANGOLANAS DOS 8 A0S10 ANOS). Neste capitulo pretende-se, assim, sintetizar e discutir
os resultados obtidos, bem como as suas implicag6es, do ponto de vista da avaliagdo
culturalmente relevante e contextualizada da inteligéncia, em Angola.

Como concluséo geral, pode-se afirmar que o TIF-BICA/8-10 apresentou muito
boas potencialidades metrologicas, cumprindo desde j&, na sua primeira versao
experimental, a maioria dos critérios estabelecidos na literatura psicométrica relativa ao

Modelo Classico de medida.
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A andlise da precisao do TIF-BICA/8-10 revelou um o de Cronbach de .86, na
amostra total (N=200), e de .89 na subamostra (n=79) em que, além do TIF-BICA/8-10,
foi aplicado o teste de Matrizes Progressivas Coloridas de Raven — MPCR — uma
medida classica e fatorial da inteligéncia geral (Fator g) de uso internacional. Estes
indices indicam muito boa consisténcia interna do instrumento para uso em investigacédo
e até mesmo um bom potencial para a sua aplicagdo em avaliacdo psicoldgica, ja numa
primeira verséo, sobretudo tendo em conta que o instrumento é de contetido
heterogéneo, procurando avaliar a Inteligéncia Fluida aplicada a diversos tipos de
conteddos. Cada um destes conteudos — Figurativo, Verbal e Quantitativo —, por sua
vez, revelou indices de consisténcia interna um pouco inferiores (.67, .66 e .72,
respetivamente), mas ainda assim aceitaveis, devido ao facto de que cada uma destas
partes é constituida por somente 10 itens. H&, contudo, a assinalar que o estudo da
estrutura interna (Analise em Componentes Principais) ndo foi favoravel a subdivisao
do teste em resultados isolados para cada uma das trés partes — dado que mesmo quando
rodados apenas trés fatores, a natureza psicoldgica de cada um se revelou hibrida — o
que pde em evidéncia que o instrumento viabiliza a medicdo da inteligéncia geral
através de conjuntos dos itens de conteudo diversificado, mais do que a avaliacdo de
diversas areas de funcionamento, em funcéo do contetido dos problemas (figurativo,
verbal e quantitativo). As trés partes do teste, todas organizadas no formato de matrizes,
apelando ao pensamento l6gico aplicado a diversos contetidos, fazem emergir uma
medida que representa, pois, de forma consistente, a inteligéncia geral, pois emerge do
funcionamento conjunto de diversas competéncias cognitivas — uma forma de conceber
a medida da inteligéncia proxima da de David Wechsler (1944, citado em Afonso,
2007), mais do que da subjacente aos classicos “testes de Fator g”, como o teste de
MPCR, intencionalmente desenvolvidos como testes de conteddo homogéneo e
despojado de referéncias culturais (verbais ou aprendidas).

Em relagdo ao funcionamento dos itens, a média de dificuldade mostrou-se bastante
préxima da que seria desejavel se o teste fosse bem calibrado para o nivel de
competéncia desta amostra de criangas angolanas (média de dificuldade .55), bem como
a grande maioria dos itens apresentou niveis de dificuldade dentro dos parametros ideais
—apenas um item fora do intervalo .20-.80 e, ainda assim, ndo muito desviado do seu
limite superior (.82 de proporcdo de acertos, na amostra total — N=200). Ficou, deste
modo, patente o potencial deste conjunto de itens para avaliar diferengas individuais

nesta amostra e, potencialmente, na sua populagéo de referéncia. Em contrapartida, a
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ordenacdo dos itens por grau de dificuldade beneficiara de uma reviséo e ajustamento,
uma vez que alguns itens mais dificeis aparecem antes de alguns itens que se
demonstraram mais faceis. A este nivel, parece ainda relevante atender aos distratores
menos funcionais que se identificaram em alguns itens e verificar se terdo contribuido
para a alteracdo da posicao de ordem de dificuldade desses itens.

Os indices de discriminac¢éo indicam robustez global dos itens na predic¢ao do
resultado total, dado que 86.7% dos itens apresentaram indices de discriminagao
superiores a .30, sendo todos superiores a .20, o limite minimo aceitavel. E de se
ponderar, como acima assinalado, a revisdo de alguns dos distratores que se
apresentaram menos funcionais, nomeadamente, dos itens F1, F2, F6, F10, V13, Q22 e
Q27, que apresentaram baixa frequéncia de escolha de uma das op¢6es de resposta.

O estudo do funcionamento diferencial dos itens em funcdo do sexo na amostra
global (N=200) revelou, entretanto, que os itens ndo apresentam diferencas
significativas entre os dois grupos, quando controlado o nivel de competéncia, sendo
apenas detetados cinco itens com tendéncia para serem favoraveis a um dos grupos: o
item V19 favoravel as raparigas, quando o nivel de competéncia € igual ou superior ao
percentil 75, e o item F1 favoravel as raparigas, bem como os F4, F10 e Q27, favoraveis
aos rapazes, no grupo com nivel de competéncia igual ou inferior ao percentil 25. Dado
que séo apenas cinco os itens com sensibilidade diferencial em fungéo do sexo, e que no
conjunto equilibram o sentido dessa tendéncia (dois favoraveis a um sexo e trés ao
outro), estes resultados ndo aconselham que se tomem para de imediato medidas de
correcédo de enviesamento dos itens em funcéo do sexo.

No que concerne a validade fatorial do TIF-BICA/8-10, a anélise em componentes
principais com aplicacdo do critério de Kaiser levou a extracdo de 8 componentes, que
explicavam 54% da variancia total dos resultados, sendo que o primeiro componente
explica sozinho 20.7% dos resultados. Numa extracdo de trés componentes, de acordo
com um critério tedrico baseado nos trés tipos de contetdo, e face as raras saturagdoes
elevadas para la das trés componentes iniciais, verificou-se que esses trés componentes
apresentavam saturagOes acima de .40, maioritariamente por parte dos itens
guantitativos e verbais, e que os itens figurativos se disseminavam ao longo dos
componentes, tal como tinha acontecido na solucgéo inicial de 8 componentes. A
saturacdo de itens de todas as partes (de todos os tipos de conteddos) nos trés primeiros
componentes extraidos sugere ndo haver evidéncia fatorial, neste estudo, para o

apuramento de diferentes resultados para as trés partes do teste, como se os resultados
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das trés partes constituissem medidas de trés aptiddes distintas (algo que os indicadores
de consisténcia interna das trés partes também n&o apoiaram). Como tal, com base na
andlise, quer das comunalidades (elevadas em todos os itens, entre .43 e .64) quer do
Scree Plot (ver Anexo 5), hd mais fundamento para admitir que o TIF-BICA/8-10 avalia
uma aptid@o de natureza geral, através de diferentes tipos contetdos (figurativo, verbal e
quantitativo), ou seja, que as diferentes partes do teste ndo medem diferentes
capacidades, mas sim uma capacidade geral de diferentes maneiras. As correlac6es
entre os resultados das trés partes do teste apoiam, alias, esta conclusao, dado terem sido
todas muito significativas (sig.<.001) [correlacbes entre r=.58 (correlacdo Figurativo —
Quantitativo) e r=.69 (Figurativo — Verbal)], algo que sugere a presenca de uma aptidao
ampla medida através dos trés contetdos, Figurativo, Verbal e Quantitativo. Em suma:

0 estudo da estrutura interna do TIF-BICA/8-10 confirma a Hipotese 3, que previa a
presenca de um Fator geral, assim como vai ao encontro da teoria que fundamentou a
esta bateria (modelo C-H-C), de acordo com a qual a inteligéncia fluida, bem como a
cristalizada, e alguns outros fatores cognitivos, dependem de uma dimensao cognitiva
geral, sendo a inteligéncia fluida o fator mais correlacionado com ela.

A validacdo empirica do TIF-BICA/8-10, baseada em evidéncias da relacdo do seu
resultado Total (30 itens) com variaveis de critério externas, foi realizada através da
comparacao dos resultados entre grupos constituidos com base nas variaveis Sexo,
Idade, Local de Aplicacdo, Escolaridade dos Pais (do Pai e da Mae) e Nivel
Socioprofissional da Familia.

Quanto a varidvel Sexo, nao se revelaram diferencas estatisticamente significativas,
0 que ndo surpreende, atendendo a que foram poucos, e em numero equilibrado, os itens
do teste que mostraram ter funcionamento diferencial em funcdo desta variavel. Este é
um resultado favoravel a qualidade do teste, e que confirma a Hipotese 1 deste estudo,
uma vez que a investigagdo no dominio da inteligéncia de forma sistematica revela ndo
haver diferengas significativas entre os sexos nas medidas deste constructo (Rueda &
Castro, 2013). Ja a comparagdo em funcdo da Idade ndo confirmou as diferencas que se
poderiam esperar, postuladas na Hipotese 2, isto é, as médias progressivamente mais
elevadas nas subamostras de idades sucessivamente mais altas, uma vez que, apesar de
ter sido detetado um efeito significativo da idade no resultado total do teste, esse efeito
ndo foi muito significativo estatisticamente (sig. <.05), nem se mostrou coerente com o
progressivo aumento esperado com a idade: as criancas de 10 anos obtiveram, em

média, resultados inferiores as de 9 anos (e nalgumas partes da bateria, inferiores até as
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criancas de 8 anos). Um tal resultado poderia por em causa, pela base, a validade do
instrumento para a avaliagdo da inteligéncia (que evidentemente se desenvolve entre os
8 e 0s 10 anos) caso as amostras etarias ndo fossem consideravelmente enviesadas em
termos de outras varidveis demograficas que mostraram ter muito maior impacto
diferencial nos resultados deste teste — como as variaveis Local de Aplicacao,
Escolaridade ou Nivel Socioprofissional da Familia. A consideragdo de amostras dos
trés niveis etarios mais equilibradas em funcéo dos restantes indicadores demograficos é
assim necessaria para estudar de forma mais adequada o funcionamento diferencial do
instrumento em funcédo do nivel etario.

De facto, foram identificadas diferencas altamente significativas (sig.<.001) entre
os resultados recolhidos nas subamostras formadas a partir do Local de Aplicagéo: a
subamostra do Camizungo (n=78), composta por criancas residentes fora da cidade de
Luanda, em zonas periurbanas ou rurais — 75%, filnos de Operadores de Instalacédo de
Maquinas e Trabalhadores da Montagem da amostra global sédo desta subamostra, tal
como 75,3%, filhos de Trabalhadores ndo qualificados, sendo que esta Gltima categoria
representa a larga maioria desta subamostra: 86,5%.; a subamostra do Bairro (n=41),
que incluiu criancas residentes num bairro periférico de Luanda, predominantemente
carenciadas do ponto de vista socioeconémico — 83,3% dos Trabalhadores Qualificados
da Industria, Construcdo e Artifices da amostra geral provém desta subamostra e 52,5%
dela eram criancas oriundas de familias de Trabalhadores Ndo Qualificados; e a
subamostra da Cidade (n=81), formada por criancas residentes na cidade de Luanda, de
nivel socioecondmico predominantemente medio a elevado — 93,9% dos Especialistas
das Atividades Intelectuais e Cientificas da amostra total sdo pais de criancas desta
subamostra, sendo que nela este grupo de profissionais representa 76,5% do total de
participantes.

Tomando por referéncia estes contextos de recolha dos dados, verificou-se que o
grupo da Cidade alcangou um melhor desempenho (sig.<.001), em relacéo ao grupo do
Bairro, e este um melhor desempenho (sig.<.001), quando comparado com a subamostra
do Camizungo, o que reproduz uma hierarquia dos resultados médios no teste TIF-
BICA/8-10 em funcéo dos Locais de Aplicagéo, se os tomarmos em conjugagao com o
nivel socioprofissional predominante nas familias de cada local. Acresce que diferengas
muito significativas (sig.<.01) também foram evidenciadas quanto a escolaridade dos
pais e quanto ao nivel socioprofissional, quando ambos foram organizados em trés

categorias. Por um lado, a subamostra com pais que completaram o ensino superior ou
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uma pés-graduacdo apresentou desempenho muito significativamente mais alto no teste,
em relacdo aos grupos com pais de menor nivel de formacéo, surgindo também nesta
variavel uma hierarquia das médias em funcdo da escolaridade, quer do pai, quer da
mée. Por outro lado, o nivel socioprofissional da familia evidenciou também diferencas
muito significativas entre as médias de resultados (sig.<.001), sendo a subamostra de
criangas de familias com progenitores de nivel profissional altamente qualificado a que
obteve melhor desempenho, por contraste com os niveis socioprofissionais inferiores.
Assim, confirma-se plenamente a Hipdtese 4, que previa uma hierarquia das médias em
funcdo de variaveis culturais e socioecondmicas, dado confirmarem-se as Hipoteses 4.1
(relativa aos Locais de Aplicacdo), 4.2 (relativa ao nivel de Escolaridade dos Pais), e 4.3
(relativa a Categoria Socioprofissional da familia, baseada no progenitor de mais
elevado nivel).

Este conjunto de evidéncias empiricas valida o TIF-BICA/8-10 como medida de
inteligéncia, uma vez que a literatura desde h& muito que apresenta uma série de
evidéncias empiricas de que as condigBes culturais e socioecondmicas®® da familia
impactam positivamente a capacidade intelectual das criancas, exercendo uma
importante influéncia no seu desenvolvimento da inteligéncia (Azevedo, Perissinoto,
Alcantara Pinto & Marteleto, 2020). Esta associa¢do é alvo de critica desde ha muito
(fala-se mesmo de “impacto adverso” dos testes de inteligéncia), por muitos
considerarem gue, deste modo, 0s testes de inteligéncia sdo socialmente injustos. Ainda
assim, dada a tendéncia generalizada dos resultados neste dominio, a sensibilidade
diferencial de um teste, em funcédo de variaveis culturais e socioeconémicas, permanece
como evidéncia coerente com a sua intencdo de medir a inteligéncia.

O estudo da validade convergente baseou-se na correlagéo do TIF-BICA/8-10 com 0
teste de MPCR numa subamostra da amostra total em que foi possivel aplicar ambos 0s
instrumentos (n=79). A correlacdo obtida (correlagdo de Pearson de .69) mostrou ser
altamente significativa (sig.<.001), o que confirma a Hipotese 5, de que existiria
correlagéo positiva significativa entre a TIF-BICA/8-10 e o teste de MPCR. De salientar
que este ultimo instrumento constitui uma medida sobejamente validada para a medi¢do

da inteligéncia fluida, convergindo, assim, os resultados dos dois testes quanto ao

20 A relacdo entre o nivel profissional da familia neste estudo, como acontece em geral, foi na verdade
“inversa” ao nivel das médias dos resultados do teste, pois o grupo 1 representa os trabalhadores
altamente qualificados, o grupo 2, os trabalhadores de nivel intermédio e o grupo 3, os trabalhadores nédo
qualificados.
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constructo medido, com a proposta do TIF-BICA/8-10 para avaliar uma forma de
inteligéncia geral, fluida, de forma heterogénea.

A comparacdo de resultados dos dois instrumentos, através da proporcdao total de
respostas corretas em cada teste, mostrou que a média das proporcdes de respostas
certas foi superior no MPCR (.75) por comparacéo com o o TIF-BICA/8-10 (.60), pelo
que a Hipdtese 6, de que o desempenho da amostra neste Gltimo instrumento seria em
média superior ao desempenho médio nas MPCR néo foi confirmada. Ou seja: o TIF-
BICA/8-10 mostrou ser um teste calibrado para a populacdo, com uma ligeira tendéncia
para ser “facil” para esta amostra, dado que na andlise de itens a proporcdo média de
acertos por item foi um pouco superior a .50, mas o teste de MPCR mostrou-se mais
descalibrado por ser demasiado facil para essa populacdo (75% de probabilidade média
de dar respostas certas). A amplitude de dificuldade dos itens mostrou-se superior no
teste de MPCR, variando entre .96 (excessivamente facil) e .15 (excessivamente dificil),
enguanto na mesma subamostra se confirma a adequacéo do intervalo de dificuldade
dos itens do TIF-BICA/8-10 (.23-.84., com um item apenas fora do intervalo ideal), o
gue confirma a sua melhor calibracéo para o nivel de competéncia cognitiva desta
amostra. Os indices de discriminacdo dos itens sdo, entretanto, superiores a .30 em 93%
dos itens no TIF-BICA/8-10 e em 86% dos itens das MPCR. O teste de MPCR também
revelou maior nimero de itens com distribuicdo menos equilibrada dos distratores
(53%) comparativamente ao TIF-BICA/8-10 (27%). As comparacfes de amostras
independentes revelaram que ambos 0s testes sdo altamente sensiveis as variaveis Local
de Aplicagéo, Escolaridade do Pai e da Mae e Nivel Socioprofissional da Familia, o que
atesta uma sensibilidade diferencial similar e constitui evidéncia de validade empirica
do novo instrumento.

Conforme ja referido, apesar de se ter buscado assegurar alguma
heterogeneidade dos niveis socioecondmicos e culturais do pais, razéo por que se optou
por proceder a aplicacdo em trés tipos de locais, frequentados por criancas de diferentes
proveniéncias socioprofissionais e culturais, a amostra selecionada néo é representativa
da populacdo angolana, nem dos subgrupos populacionais em que foi subdividida para
efeitos de anélise de resultados, o que de certa forma limita a possibilidade de
generalizagdo dos resultados obtidos. Ainda assim, acredita-se que este trabalho presta
um contributo pioneiro ao campo da avaliacdo da inteligéncia em Angola, dada a
escassez, ou mesmo inexisténcia, de instrumentos construidos e validados

especificamente nesta populacao.
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1. Contributos da presente investigacao

Considera-se, o0 bom funcionamento metroldgico do TIF-BICA/8-10 um
importante passo para o desenvolvimento de uma bateria de inteligéncia promissora,
fiavel e culturalmente contextualizada. Um meérito desta investigacao foi o de evidenciar
assinalavel coeréncia dos diferentes resultados e confirmar a presenca de um fator geral,
ao invés de fatores representando aptiddes distintas, envolvidas em tarefas de conteidos
diferentes, evidenciando, assim, a fundamentacéo teorica que inspirou a construcdo do
instrumento. O facto de os contetdos verbais e quantitativos também saturarem num
fator comum vai ao encontro da constatacdo de que gf e gc ndo sdo fatores isolados ou
independentes, mas antes se correlacionam e interligam (Cattell, 1971; Carroll, 2003).
Assim, o TIF-BICA/8-10 avalia a inteligéncia fluida atraves de diferentes contetdos,
retomando um racional de medida diferente do subjacente aos tradicionais “testes de
fator g” ainda que inspirando-se no formato de matrizes, que deu excelentes provas ao
longo da histéria da medigdo da inteligéncia. Este racional, de medicdo compdsita e ndo
homogénea, bem presente em outras bem sucedidas medidas da inteligéncia global
(como as escalas de inteligéncia de David Wechsler), permite uma maior proximidade
das tarefas e desempenhos aos contextos de vida quotidiana para que se pretende efetuar
generalizagGes, muito designadamente, o contexto escolar e, com ele, o contexto
cultural da crianca. Adotando como base conceptual o mais consensual modelo
estrutural da inteligéncia erigido a partir do paradigma diferencial de investigacdo, o
modelo C-H-C (Cattell, 1971; Carroll, 2003), 0 novo instrumento proposto abandona,
assim, o formato homogéneo e exclusivamente figurativo dos conteudos.

Questiona-se, entretanto, as vantagens do uso do TIF-BICA/8-10 (um
instrumento que pretende ser culturalmente contextualizado, representando a posi¢ao
“emic” em avaliagdo da inteligéncia), sobre a utilizacéo do teste de MPCR (um
instrumento culturalmente transversal, representativo de uma postura “etic”, que aceita a
universalidade e transversalidade dos conceitos e métodos da ciéncia psicoldgica) na
avaliacdo cognitiva de criancas angolanas. Pode-se admitir que o melhor desempenho
médio, da subamostra examinada com ambos os instrumentos, no teste de MPCR
decorra de os seus itens terem uma carga cultural reduzida e pouca dependéncia de
aprendizagens escolares (Simdes, 2004). Os itens do TIF-BICA/8-10, por sua vez,
apresentam conteidos mais contextualizados culturalmente e que dependem mais das

aprendizagens e experiéncias escolares — uso de palavras e analogias verbais, uso de
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dados quantitativos e raciocinio numerico. Ambos os testes avaliam aptidGes para a
resolucéo de problemas através de um formato de matrizes logicas e recorrem a
identificacdo de relagcbes complexas, compreenséo de implicacdes e realizacdo de
inferéncias (educéo de relacdes e educao de correlatos). No entanto, um dos testes
pretende-se quase independente de conhecimentos prévios (MPCR) e o outro, assume-
se como intencionalmente vinculado a aprendizagens escolares bésicas (TIF-BICA/8-
10). Vale lembrar que este ultimo é mais coerente com a visao original de Spearman,
que identificou o fator g ao tentar explicar o fendmeno do positive manifold, isto é, as
correlacdes sistematicamente positivas entre “todas” as tarefas cognitivas, fosse qual
fosse a sua natureza, ndo apenas entre tarefas de contetido abstrato e figurativo
(Spearman, 1904). De facto, a intengé@o na base da natureza dos testes de matrizes foi,
por muito tempo, algo alheia ao verdadeiro entendimento de Spearman (ou de
Wechsler) sobre a natureza compdsita e complexa desse constructo, ao procurar isolar e
“purificar” o constructo medido e uniformizar o contetdo da avaliag&o.

A construcdo da Bateria de Inteligéncia para Criangas Angolanas dos 8 aos 10
anos teve por objetivo a avaliacao da inteligéncia em contexto escolar e, como tal, a sua
natureza diversificada quanto ao contetdo, e ao recurso a alguma diversidade de
competéncias cognitivas, muito em particular as envolvidas nas aprendizagens
escolares, procurou aproximar as tarefas da avaliagdo dos contextos escolar e cultural
das criancas angolanas, o que se acredita constituir uma vantagem para a sua utilizacéo
nesse contexto, reforcada pelas qualidades metroldgicas que os resultados do presente

estudo evidenciaram.

2. LimitacOes da presente investigacdo

Esta investigagéo foi desenvolvida num contexto social adverso, proveniente da
crise sanitaria vivenciada mundialmente ao longo do ano de 2020. Neste sentido, 0s
procedimentos para a recolha de dados enfrentaram diversas vicissitudes e obstaculos e
tiveram de ser reformulados e implementados de forma a respeitar as medidas de
seguranca sanitaria impostas pelo governo de Angola, o que limitou muito e complicou
as condicdes de aplicacdo dos testes, por exemplo, devido a impossibilidade de reunido
de participantes que melhor representassem a populagéo angolana. Como tal, uma
importante limitagdo do estudo consistiu nalguns importantes enviesamentos amostrais,

sendo que a amostra final selecionada nédo é representativa da populacédo de referéncia,
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nem quanto a distribuicdo geogréafica, nem quanto a proveniéncia socioeconoémica e
cultural. Ainda assim, foi feito algum esforg¢o no sentido da diversificacdo da
proveniéncia dos participantes, para que fosse possivel desde ja proceder a uma
avaliacdo metrologica com utilidade e significado, alicercada no estudo do novo teste

em funcéo de caracteristicas reais da populacao escolar angolana.

3. Sugestbes para futura investigacéo

A presente investigacdo deixa em aberto um sem nimero de possibilidades de
aperfeicoamento, enriquecimento e estudo do TIF-BICA/8-10.

Alguns resultados da andlise de itens sugeriram, por exemplo, a necessidade de
uma cuidadosa inspecdo dos distratores de alguns itens em coordenacdo com a analise
da ordenacdo de dificuldade, que se verificou ndo corresponder a inicialmente suposta.
Neste ambito, estudos de anélise de itens com recurso a Modelos de Trago Latente
(Teoria de Resposta ao Item) poderdo constituir contributo valioso, abrindo até a
possibilidade de reducdo fundamentada da extensdo do TIF-BICA/8-10 para 32 itens (8
por cada parte), sem afetar significativamente o seu funcionamento metrolégico, mas
permitindo reduzir o tempo médio de execucao para uma extensdo mais ajustada a um
tempo letivo.

Por outro lado, o facto de néo se ter confirmado o aumento médio dos resultados
com a idade deve constituir foco de atencdo em futura investigacdo, conduzida com o
cuidado de evitar a contaminacdo da variavel etaria por outras caracteristicas
sociodemogréficas — como a escolaridade ou nivel socioprofissional dos pais.
Investigacdes futuras deverdo, pois, controlar estas variaveis no estudo da evolucdo dos
resultados do TIF-BICA/8-10 com a idade, evitando o enviesamento amostral que
confunde ou impede a interpretacdo dos resultados. Sera, para além disso, de
recomendar um especial cuidado na constituicdo de amostras em novos estudos,
também para as aproximar das caracteristicas da populagdo geral, principalmente quanto
a sua distribuicdo geogréfica e socioecondémica, legitimando mais a generaliza¢do dos
resultados da investigacao, e viabilizando a concretizacdo de novos estudos de
validacao.

Outra linha de investigacdo podera vir a fundamentar formas alternativas de
administracdo da bateria, como seja a aplicagéo dindmica envolvendo a interagdo com o

psicologo, no sentido de explorar o potencial de desenvolvimento cognitivo da crianga
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(a zona de desenvolvimento proximal), possibilitando ao mesmo tempo uma leitura do
desempenho mais focada nos processos de resolucgéo, e ndo apenas no produto do
processamento mental ou nos resultados. Atendendo ao contexto escolar a que a prova e
destinada, uma tal abordagem abre possibilidades interessantes de diagndstico e
intervencao de ambito psicoeducacional.

Para |4 do aperfeicoamento do TIF e da exploracéo das suas possibilidades de
utilizacdo, ha a ndo esquecer que o proposito de criagdo da BICA/8-10, e da BICM/8-
10, a bateria para criangcas mocambicanas original, incluia a construcao também de um
teste de Inteligéncia Cristalizada — o TIC-BICM/8-10 e o0 TIC-BICA/8-10 — testes estes
que, mais ainda do que os de Inteligéncia Fluida, irdo ter de se desenvolver de forma
particular em cada contexto cultural, representando uma verdadeira abordagem emic em
medicdo da inteligéncia. Esta constitui, pois, uma outra linha de investigacdo
promissora que em muito contribuira para providenciar instrumentos de avaliacdo
cognitiva culturalmente contextualizados, para utilizacdo em paises como Mocambique

e Angola.
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Anexo 1. Caracterizacdo da amostra

Quadro Al.1
Caracterizacdo da Amostra Total em funcdo dos Locais de Aplicacdo (N=200)
Distribuicdo das variaveis demogréficas Sexo, Idade, Escolaridade do Pai e da Mae e Nivel
Socio-Profissional da Familia pelos Locais de Aplicagdo:
Numero (n), Percentagem da Subamostra por Local de Aplicacao (%)
e Percentagem da Subamostra na Amostra Total (%AT)

Local de Aplicacdo

Camizungo  Bairro Cidade Total
(n=78) (n=41) (n=81)
n % n % n % n  %AT
Sexo M 45 41 24 22 41 37 110 55
F 33 37 17 19 40 44 90 45
8 anos 24 38 12 19 28 44 64 32
Idade 9 anos 10 20 14 28 26 52 50 25
10 anos 44 51 15 17 27 31 86 43
4°ano ou o o 1 1100 0 o0 1 1
menos
Escolaridade 9° ano 28 97 1 3 0 0 29 18
do PAI 12°ano 21 43 24 49 4 8 49 30
(n=163)* C. Profissional 3 60 1 20 1 20 5 3
Licenciatura 0 0 6 10 57 91 63 39
Pds-Graduacao 0 0 0 0 16 21 16 10
4° ano ou 1 5 1 5 0 o0 2 12
menos
Escolaridade da 9%ano 33 94 2 6 0 0 35 21
MAE 12° ano 16 33 24 50 8 17 48 28
(n=169)* C. Profissional 0 0 1 33 2 67 3 2
Licenciatura 0 0 10 14 62 86 72 43
Pds-Graduacao 0 0 0 0 9 100 9 5
Grupo 0 0 0 0 0 3 4 3 2
Grupo 1 0 0 0 0 4 100 4 2
Nivel Grupo 2 0 0 4 6 62 94 66 34
SocioProfissional Grupo 3 5 63 1 13 2 25 8 4
da Familia ** Grupo 4 0 0 4 36 7 64 11 6
(CPA-Rev.1, 2016) Grupo 5 1 13 4 50 3 38 8 4
(n=195)* Grupo 6 1 7 5 8 0 0 6 3
Grupo 7 3 75 1 25 0 0 4 2
Grupo 8 64 75 21 25 0 0 85 44

* Nesta variavel houve respostas omissas.

** Grupos Profissionais da CPA-Rev.1 (2016): Grupo 0 Profissdes especificamente militares; Grupo 1
Representantes dos poderes legislativo e executivos, dirigentes e diretores executivos; Grupo 2
Especialistas das atividades intelectuais e cientificas; Grupo 3 Técnicos e profissionais de nivel
intermédio; Grupo 4 Pessoal administrativo; Grupo 5 Trabalhadores dos servicos pessoais, de protecao
e seguranca de vendedores; Grupo 6 Trabalhadores qualificados da industria, construcao e artifices;
Grupo 7 Operadores de instalagdes de maquina e trabalhadores de montagem; Grupo 8 Trabalhadores
ndo qualificados.
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Quadro Al1.2
Caracterizacdo da Amostra Total em funcdo dos Locais de Aplicacdo (n=79)
Distribuicdo das variaveis demogréficas Sexo, Idade, Escolaridade do Pai e da Mae e Nivel
Socio-Profissional da Familia pelos Locais de Aplicagdo:
Ndmero (n), Percentagem da Subamostra por Local de Aplicagdo (%)
e Percentagem da Subamostra na Amostra Total (%AT)

Local de Aplicagdo
Camizungo  Bairro Cidade Total
(n=34) (n=10) (n=35)
n % n % n % n  %AT

Sexo M 17 41 6 14 19 45 42 53

F 17 46 4 11 16 43 37 47

8 anos 12 52 2 9 9 39 23 29

Idade 9 anos 5 21 4 17 15 63 24 30

10 anos 17 53 4 13 11 34 32 41

4° ano ou menos 0 0 1 11 0 0 1 2

Escolaridade 9°ano 16 94 1 6 0 0 17 25
do PAI 120 ano 8 47 7 41 2 12 17 25
(n=68)* C. _Prof|§5|onal 1 100 0 0 0 0 1 2
Licenciatura 0 0 0 0 23 100 23 34

Pds-Graduacédo 0 0 0 0 9 100 9 13

4° ano ou menos 0 0 1 100 O 0 1 1

Escolaridade da 9°ano 17 90 2 11 0 0 19 28
MAE 120 ano 7 37 7 37 5 26 19 28
(N=69)* C. _Prof|§3|onal 0 0 0 0 0 0 0 0
Licenciatura 0 0 0 0 24 100 24 35

Pds-Graduacdo 0 0 0 0 6 100 6 9

Grupo 0 0 0 0 0 3 9 3 4

Grupo 1 0 0 0 0 0 0 0 0

Nivel Grupo 2 0 0 0 0 26 100 26 34
SocioProfissional Grupo 3 1 50 0 0 1 50 2 3
da Familia ** Grupo 4 0 0 1 25 3 75 4 5
(CPA-Rev.1, 2016) Grupo 5 0 0 1 33 2 67 3 4
(n=77)* Grupo 6 0 0 2 20 0 0 2 3
Grupo 7 3 75 1 25 0 0 4 5

Grupo 8 28 85 5 15 0 0 33 43

* Nesta variavel houve respostas omissas.

** Grupos Profissionais da CPA-Rev.1 (2016): Grupo 0 Profissdes especificamente militares; Grupo 1
Representantes dos poderes legislativo e executivos, dirigentes e diretores executivos; Grupo 2
Especialistas das atividades intelectuais e cientificas; Grupo 3 Técnicos e profissionais de nivel
intermédio; Grupo 4 Pessoal administrativo; Grupo 5 Trabalhadores dos servigos pessoais, de protecao
e seguranca de vendedores; Grupo 6 Trabalhadores qualificados da indUstria, construgdo e artifices;
Grupo 7 Operadores de instalagdes de maquina e trabalhadores de montagem; Grupo 8 Trabalhadores
ndo qualificados.
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Anexo 2. Documentos

Anexo 2.1 Autorizagdo Diregéo Provincial de Educagdo de Luanda
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Assunto: Pedido de Autorizaggo para recolha de dados para o projeto de dissertago intitulado “Adaptagso
e Estudo Experimental do Teste de Inteligéncia Fluida da Bateria de Inteligéncia para Cnangas Angolanas

r

f ’ A
de 8 a 10 anos (BICA 8/10)". “ Miﬁ ;

MWM J)

Exmo. Senhor Doutor Narciso Benedito, 3-02- 2 w

Eu, Agatha Ludmila Santana Barros, estou a realizar uma dissertagdo de Mestrado em Psicologia da
Educagdo- e Orientagao (2019/2020), na Faculdade de Psicologia da Universidade de Lisboa, sob a
orientago da Professora Doutora Maria JoZo Afonso. O objetivo geral desta investigagao é o de proceder
20 ensaio experimental de um novo teste desenvolvido especificamente para a avaliaggo cognitiva das
criangas angolanas: o Teste de Inteligéncia Fluida da Bateria de Inteligéncia para Criangas Angolanas 8-10
anos (BICA 8/10). Para o efeito, sera necessario recolher respostas de criangas angolanas com idades entre
8 e 10 anos a alguns exercicios de raciocinio logico que fazem parte desse teste e de um segundo teste, as
Matrizes progressivas Coloridas de Raven, para efeito de validagao do primeiro teste aplicado.

A aplicagao coletiva decorrera na sala de aula, sob minha orientagéo, na presenca do professor(a), tera uma

duragdo de, aproximadamente, 60 minutos, cada sess@o. Serdo necessarios dois tempos letivos, em dias
diferentes, para a aplicaggo dos referidos instrumentos. Estes momentos séo, habitualmente, do agrado das

criangas, pois o material & colorido e as tarefas apresentadas assemelham-se, ora a jogos, ora a atividades
do quotidiano escolar; ainda assim, as criangas poderdo desistir a qualquer momento, sem serem por isso
penalizadas. As respostas s3o recalhidas sob anonimate, pais apenas se solicita como identificagdo as iniciais
dos nomes da crianga, sendo como tal assegurada a confidencialidade de todos os dados recolhidos. Pela
mesma raz2o, ndo s2o devolvidos resultados individuais, mas caso pretenda podera vir a aceder a um resumo
dos resultados da amostra, que podera solicitar através do meu contacto (agathaludmila@gmail.com).

Venho por este meio requerer a autorizagao para a aplicagdo dos referidos testes aos alunos de 8 a 10 anos
em algumas escolas e colégios da rede de ensino de Luanda e arredores.

Com os melhores cumprimentos, ' % /

Agatha-liudmil antana Barros
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Anexo 2.2 Deferimento Direc¢éo Provincial de Educagdo de Luanda
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A DIRECGAO MUNICIPAL DA
EDUCACAO DE TALATONA

‘2 3 2.) LUANDA
Melhores cumprimento
Incumbe-me Sua Exceléncia Sirecibi-d& Crabinete Provincial da Educagéao

de Luanda, NARCISO DAMASIO DOS SANTOS BENEDITO, Ph.D, de
remeter o douto despacho de 17/02/2020, que recaiu sobre o oficio s/n,
proveniente da Faculdade de Psicologia de Lisboa, atinente ao pedido de
autorizacio para recolha de dados para o projecto de dissertacdo
intitulado “ Adaptacio e Estudo Experimental do Teste de Inteligéncia
para criancas Angolanas de 8 a 10 anos (BICA 8/10), cujo teor € o
seguinte:

“T.c

A Direcc¢do Municipal do Talatona.
1. Para prestar toda a colaboracéo possivel a investigacéo.

1. Serd necessirio saber em que escola do Ensino Primdrio a
investigadora deseja recolher os dados da sua pesquisa.

ASS: NARCISO DAMASIO DOS SANTOS BENEDITO, Ph.D, 17/02/2020

Sem outro assunto de momento, queiram aceitar os nossos renovados
cumprimentos.

LUANDA, 26 DE FEVEREIRO DE 2020.

HEFE DE GABINETE,
——p 2 = 4 ‘
= Lufs VALERIO JOAO VENANC

26, 62 . L2 _

C.C: Agatha Ludmila Santana Barros.
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Anexo 2.3 Consentimento Informado

fn
(U

Faculdada de Psicologis

CONSENTIMENTO INFORMADO ]

Exmos. Pais / Encarregados de Educagéo,

Eu, Agatha Ludmila Santana Barros, a realizar a dissertago de Mestrado em Psicologia da Educagéo
e Orientagdo (2019/2020) na Faculdade de Psicologia da Universidade de Lisboa, sob a orientagéo da

Professora Doutora Maria Joo Afonso, venho solicitar a Vossa Exceléncia autorizagéo para que o(a)

seu(sua) educando(a) participe na investigagao de mestrado que estou atualmente a desenvolver.

Venho propor um conjunto de tarefas de raciocinio que integram dois testes de pensamento ldgico, um

adaptado 4 populag3o angolana e outro intemacional, e pretendo recolher respostas de criangas com

idades entre 8 e 10 anos, inclusive, com o objetivo de verificar se 0 instrumento adaptado & populagao

angolana se mostra tecnicamente adequado.

A aplicagéo coletiva decorreré na sala de aula, sob a minha orientagdo e na presenga do professor(a),
¢ tera uma duragdo de, aproximadamente, 80 minutos. Estes momentos sd0, habitualmente, do agrado
das criangas, pois 0 material & colorido e as tarefas apresentadas assemelham-se, ora a jogos, ora a
atividades do quotidiano escolar; ainda assim, as criangas poderao desistir a qualquer momento, sem
serem por isso penalizadas. As respostas séo recolhidas sob anonimato, pois apenas se solicita como
identificagao as iniciais dos nomes da crianga, sendo como tal assegurada a confidencialidade de todos os
dados recolhidos. Pela mesma raz3o, ndo sao devolvidos resultados individuais, mas caso pretenda podera
vir a aceder a um resumo dos resultados da amostra, que podera solicitar através do meu contacto (ver

abaixo).

Ficaria muito grata por poder contar com a colaboragéo do(da) seu(sua) educando(a), uma vez que s6
desse modo se podera vir a dispor de instrumentos de avaliagdo psicologica adaptados as criangas
angolanas. Para tal, agradego muito que autorize a participagao do(a) seu(sua) educando(a) neste
estudo, devolvendo ao professor Titular de Turma/Diretor de Turma o destacével do pedido de
autorizagio (em anexo a este documento) devidamente preenchido e assinado. Estarei ao inteiro dispor
para eventuais esclarecimentos, através do enderego eletronico agathaludmila@gmail.com. Agradego

desde ja a atengao dispensada e a sua colaboragdo.

(Agatha Ludmila Santana Barros)
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Anexo 2.4 Informacéo as criancas

Q

Fncu:gryoldo Psicologia

: Informagdo as criangas

014, sou a Agatha Barros, estudante do mestrado de Psicologia da Educagdo e Orientag2o, e venho
convidar-vos a participar numa pesquisa sobre as capacidades das criangas angolanas para resolver
alguns tipos de problemas. Os vossos pais permiliram a vossa participagd e por iss0 vou pedir-vos
que respondam em dois dias separados a dois testes que analisam 0 V0SSO pensamento abstrato e
capacidade de resolver problemas. As tarefas serdo realizadas em grupos, mas a resolugdo dos
exercicios & individual, & uma atividade simples e que julgamos divertida, por isso fiquem atentos e
respondam com cuidado.

As criangas que irio participar nesta pesquisa tém de 8 a 10 anos de idade.
Nao sio obrigados a participar na pesquisa, e no quiserem, € N3 havera nenhum problema se

desistirem; mas a vossa colaboragéo é muito importante para que possamos ajudar as criangas, quando

t8m dificuldades na escola, por exemplo.
A pesquisa sera feita aqui na vossa escola, nas vossas salas de aula. Para realizarem a tarefa so

precisarao de um l4pis, e das folhas de resposta que rei distribuir. Caso ndo tenham um Iapis de carvéo,
eu emprestarei. Durante arealizagao dos testes, irei pedir que coloquem na folha de resposta as iniciais

dos vossos nomes, mas esta informagao 9 estara disponivel para mim e para a minha orientadora da

pesquisa, Professora Doutora Maria Jo2o Afonso.

Se tiverem alguma divida sobre a pesquisa, podem contatar-me através do telefone (+244991709087)

ou do correio eletronico (agathaludmila@gmail.com).

MUITO OBRIGADA PELA VOSSA PARTICIPAGAC!

Agatha Ludmila Santana Barros
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Anexo 3. Distribui¢des TIF-BICA/8-10

Quadro A3.1 TIF-BICA/8-10. Distribuicdo dos percentis por sexo.

Quadro A3.1
TIF-BICA/8-10. Distribuicdo dos percentis por sexo.
(N=200)
Sexo Percentis
5 10 25 50 75 90 95
Feminino (90) 6 7 12 18 22 25 27
Masculino (110) 7 7 11 16 22 24 26
Quadro A3.2 TIF-BICA/8-10. Distribuicdo dos percentis por idade.
Quadro A3.2
TIF-BICA/8-10. Distribuicéo dos percentis por idade.
(N=200)
Idade Percentis
5 10 25 50 75 90 95
8 anos (n=64) 6 7 11 16 22 24 25
9 anos (n=50) 8 9 14 20 23 25 27
10 anos (n=86) 5 7 10 15 21 25 27

Quadro A3.3 TIF-BICA/8-10. Distribuicdes por local de aplicacéo

Quadro A3.3
TIF-BICA/8-10. Distribuicdes por local de aplicacéo
(N=200)
Local de aplicacdo Percentis
5 10 25 50 75 90 95
Bairro (n=41) 7 7 8 16 20 22
TIF-BICA/8-10 _ _
Total Cidade (n=81) 17 19 21 24 26 27 28
Camizungo (n=78) 4 6 8 11 13 17 21
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Quadro A3.4 TIF-BICA/8-10. Distribuicdes dos percentis por escolaridade do pai e da

mae.
Quadro A3.4
TIF-BICA/8-10. Distribui¢Bes dos percentis por escolaridade do pai e da mae.
(N=200)
Nivel de escolaridade* Percentis

5 10 25 50 75 90 95
Egcgé?fidade Esc. obrigatoria (n=30) 4 7 10 12 18 20
Ensino médio (n=54) 6 12 16 20 23 24
Ensino superior (n=79) 11 15 18 23 24 27 28
5 10 25 50 75 90 95
Escolaridade Esc. Obrigatéria (n=37) 4 7 9 13 19 20
damae Ensino médio (n=51) 7 13 18 21 23 26
Ensino superior (n=81) 10 13 17 23 24 27 27

*Escolaridade do pai — 37 respostas omissas. Escolaridade da mée — 31 respostas omissas.

Quadro A3.5 TIF-BICA/8-10. Distribuicdo dos percentis por nivel socioeconémico da

familia.

Quadro 3.5
TIF-BICA/8-10. Distribuicao dos percentis por nivel socioeconémico da familia.
(N=200)

Nivel socioeconémico Percentis
da familia*

5 10 25 50 75 90 95
Alt. qualificados (n=73) 10 12.40 17 22 24 27 28
Nivel intermédio (n=37) 8 11 13 18 22 23 26
Né&o qualificados (n=85) 5 6 8 12 16 20 23

*Nivel socioeconémico da familia — 5 Respostas omissas.
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Anexo 4. Comparacéo do Impacto Diferencial dos Itens

Quadro A4.1 TIF-BICA/8-10.Analise e Impacto Diferencial dos Itens

Quadro A4.1
TIF-BICA/8-10.Analise e Impacto Diferencial dos ltens

Impacto diferencial dos itens em funcdo do sexo: no nivel de competéncia elevado (resultados
iguais ou superiores ao percentil 75 —n=19) e no nivel de competéncia baixo (resultados

iguais ou inferiores ao percentil 25 — n=21)

Funcionamento Diferencial dos Itens

(Variavel Sexo)

Itens  Dificuldade  Discriminacéo Resé; eliﬂcilflﬂ 73 Resﬁflz?r,&e:ﬂ 25
(g(lgllllezl) Sig.* (gc_gllljzl;) Sig.
F1 .67 .40 -- -k 1.15 .28
F2 .56 .48 g7 .38 .02 .89
F3 51 .20 1.27 .26 2.01 .16
F4 A7 43 A3 g2 2.01 .16
F5 .53 .66 -- -k 51 .48
F6 .65 .56 g7 .38 51 .48
F7 23 .40 A2 73 -- --
F8 .68 37 g7 .38 2.30 A3
F9 .67 42 .06 .81 .40 .53
F10 .70 .39 1.45 23 5.84 .02 M
V11 .84 48 -- -- .04 .84
V12 .65 .63 -- -- 2.01 .16
V13 .63 41 .06 .81 .03 .86
V14 A4 A7 .88 .39 .01 .94
V15 57 .34 1.63 .20 .10 .76
V16 .53 57 g7 .38 .29 .59
V17 .67 .48 g7 .38 .10 .76
V18 49 .38 g7 38 .38 .54
V19 37 27 3.52 .06 3.23 .07
V20 .32 14 .54 .46 1.22 27

* F - item mais facil para o sexo feminino; M — item mais fécil para o sexo masculino.
** Qui2 ndo calculado por ndo haver respostas erradas (100% de acertos).
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Quadro A4.1 (continuacgao)
TIF-BICA/8-10.Andlise e Impacto Diferencial dos Itens

Impacto diferencial dos itens em funcéo do sexo: no nivel de competéncia elevado (resultados

iguais ou superiores ao percentil 75 —n=19) e no nivel de competéncia baixo (resultados
iguais ou inferiores ao percentil 25 — n=21)

Funcionamento Diferencial dos ltens
(Variavel Sexo)

Itens Dificuldade Discriminacao Resi:i;: eKACiI]l_t]i_l & Reslflgfrl\c/le:ﬂl -
- -

(g%ill) Sig.* (gc-)llﬂl) S19.
Q21 .76 .52 1.45 23 .38 .54
Q22 .70 .55 g7 .38 10 .76
Q23 g2 .50 -- -- .53 A7
Q24 .70 48 g7 .38 .38 .54
Q25 57 .40 3.07 .08 3.74 .03 M
Q26 .62 .53 3.07 .08 2.00 .16
Q27 54 .64 1.45 23 .01 .94
Q28 27 31 2.77 .10 .29 .59
Q29 .35 .26 2.77 .10 51 A48
Q30 54 44 .06 .81 2.39 A2

* F - item mais facil para o sexo feminino; M — item mais facil para o sexo masculino.
** Qui2 ndo calculado por ndo haver respostas erradas (100% de acertos).
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Quadro A4.2 MPCR. Analise e Impacto Diferencial dos Itens

Quadro A4.2
MPCR. Anélise e Impacto Diferencial dos Itens
Impacto diferencial dos itens em funcéo do sexo: no nivel de competéncia elevado (resultados
iguais ou superiores ao percentil 75 — n=19) e no nivel de competéncia baixo (resultados
iguais ou inferiores ao percentil 25 — n=21)

Funcionamento Diferencial dos Itens
(Variavel Sexo)

e L Res. > Percentil 75 Res. < Percentil 25
Itens  Dificuldade  Discriminacéo F=7: M=12 F=11: M=10
Qui? . Qui? .
@l=1) 97 (g.1.=1) Sig.
Al .96 -.08 .62 43 - -
A2 94 .26 - -xx 51 48
A3 .92 41 - - 3.23 .07
Ad .90 29 .62 43 .69 41
A5 .86 43 - - 53 A7
A6 77 .62 - - .38 54
A7 .70 A48 - - .06 .80
A8 72 46 1.81 18 .03 .86
A9 .65 57 1.81 18 4.30 04 M
Al0 72 45 3.83 .05 .03 .86
All 46 21 .38 54 10 .76
Al2 .34 45 43 52 .96 .33
Abl .85 .59 - - 3.83 05M
Ab2 .82 .56 - - 2.29 13
Ab3 71 .69 - - 1.49 22
Ab4 73 .58 - - 2.39 12
Ab5 A7 .65 - - .69 A1
Ab6 .66 .60 - - 15 .70
Ab7 .62 .63 .62 43 01 92
Ab8 .53 .60 181 .18 Sl 48
Ab9 57 71 - - 2.01 16
Abl10 .58 .39 .62 43 .69 41
Abll .59 74 - - .01 .94
Ab12 .38 31 17 .68 01 .92

* F - item mais facil para o sexo feminino; M — item mais facil para o sexo masculino.
** Qui2 ndo calculado por ndo haver respostas erradas (100% de acertos).
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MPCR. Analise e Impacto Diferencial dos Itens

Quadro A4.2 (continuagéo)

Impacto diferencial dos itens em funcéo do sexo: no nivel de competéncia elevado (resultados

iguais ou superiores ao percentil 75 —n=42) e no nivel de competéncia baixo (resultados
iguais ou inferiores ao percentil 25 — n=25)

Funcionamento Diferencial dos Itens

(Variavel Sexo)

Res. > Percentil 75

Res. < Percentil 25

Itens Dificuldade Discriminacdo F=20; M=22 F=12: M=13
ui? . ui? .

(g(.gl.zl) Sig.* (g(.gl.zl) Sig.
B1 .94 31 -- - 15 .70
B2 .76 53 - - 1.53 22
B3 73 .63 - - 1.22 27
B4 .76 A48 -- - 1.17 .28
B5 .70 .66 - - 40 53
B6 57 43 1.30 25 15 .70
B7 A7 .62 .38 54 .96 .33
B8 53 .69 - - 2.01 .16
B9 .56 73 .62 43 .96 .33
B10 .63 .59 1.81 18 15 .70
B11 .52 74 -- - 2.01 .16
B12 15 23 .05 .83 .96 .33

* F - item mais facil para o sexo feminino; M — item mais fécil para o sexo masculino.
* Qui2 ndo calculado por ndo haver respostas erradas (100% de acertos).
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Anexo 5. Screeplot Analise em Componentes Principais do TIF- BICA/8-10

(N=200)

Eigenvalue

Scree Plot

e ey
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