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“0 HOMEM VALE, SOBRETUDO, PELA EDUCAGAO QUE POSSUT”
— 0 INVESTIMENTO REPUBLICANO NA EDUCAGAD

A citagdo que abre este texto condensa, de forma feliz, a profunda convicg&o repu-
blicana na educac@o e a valorizagdo extrema da escola primaria que a acompanhou.
Para os republicanos, a escola constituia a base de todo o progresso que se desejava
para o pafs e era um elemento fundamental para a construgdo do projecto regenerador
que o novo regime corporizava. Em alguns textos pedagdgicos, a escola é apresentada
como um “templo” de civilizagdo, configurando-se como elemento importante de um
projecto alternativo ao catolicismo e que erigia alguns dos simbolos laicos e republica-
nos como objecto de culto civico, cujo objectivo era promover a unido entre a populagdo
e congregar a vontade dos portugueses. Este programa civico, ele préprio portador de
uma religiosidade laica e republicana, era particularmente importante nas escolas pri-
marias, orientando-se para a populagdo mais jovem e conferindo aos professores um
papel fundamental na sua formacao.

As escolas primarias eram, por exceléncia, as escolas do povo, instituicdes por
onde todos deveriam passar ao longo da sua vida, constituindo o lugar ideal para a
formacéao de cidad&os patriotas e republicanos, educados nos novos ideais politicos e
capazes de intervir na vida democratica que o novo regime inaugurava. A escola pri-
maria era a oficina onde se forjaria este “Homem Novo", o cidaddo capaz de construir a
sociedade republicana, democrata e liberal que convocava os cidaddos a participacao
activa (Aradjo, 1997; Proenca, 2008). Neste processo, o professor tinha uma fungéo
fulcral, pois era a ele que competia modelar a inteligéncia e o caracter das criangas
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gue frequentavam a escola, exercendo de forma salutar uma influéncia, pela sua acgéo
e pelo seu exemplo, nos espiritos infantis e no comportamento e atitudes das criangas.
A pedagogia da época, baseada em observagdes empiricas desenvolvidas no campo da
psicologia, acreditava na maleabilidade do cérebro infantil e na sua capacidade para
receber impressdes que perdurariam ao longo da vida. Era, assim, a idade ideal para
exercer o poder transformador da acgao educativa.

A escola primaria desempenhava também um papel fundamental no comba-
te ao analfabetismo, esse flagelo que marcava o panorama educativo portugués.
Os dados estatisticos, publicados a partir da segunda metade do século XIX, de-
monstraram as elites politicas e intelectuais do pafs as elevadas taxas de analfa-
betismo, que tragavam um panorama da populagéo portuguesa em que trés quar-
tos ndo sabiam ler e escrever no inicio do século XX. A representagdo que entéo se
desenvolveu do analfabeto colocava estes portugueses numa menoridade civica,
num estadio de pré civilizagdo em que o desconhecimento da cultura escrita era
condigdo para ndo serem eleitores, considerando-os incapazes de votar conscien-
temente e de participar na vida publica (N6voa, 1988). O combate ao analfabetismo
foi assim uma gquestdo cultural que mobilizou fortemente os republicanos, com
um vasto leque de iniciativas em que se propunham alfabetizar os portugueses e
em que se destaca a acgdo das Escolas Méveis pelo Método Jodo de Deus, que a
Replublica oficializou.

0 laicismo foi uma das pedras de toque do projecto republicano e teve repercus-
ses profundas na escola, com as suas restrigdes rigorosas as praticas de culto e a
difus&o publica dos simbolos da religido catélica, que obrigou & reinvencao de novas
formas de convivéncia e a reconfiguracio de valores, atitudes e comportamentos.
0 ensino da doutrina cristd nas escolas normais e primarias foi proibido logo em
Outubro de 1910, considerando-se que as criancas ndo podiam ser obrigadas a se-
guir uma religido especifica e que os dogmas n&do podiam ser ensinados, pois eram
incompativeis com a moderna pedagogia que orientava a nova politica educativa.
A reforma de 1911 aprofundara esta questdo, defendendo a absoluta neutralidade
da escola em matéria religiosa e considerando que as crencas religiosas eram do
domfnio da consciéncia individual, sendo a escolha de um culto uma decis&o de natu-
reza estritamente privada. No entanto, a questdo da escola laica dominara a agenda
educativa republicana (para além da neutralidade proclamada nos textos legais),
pois que se pretendia a adopg&o de uma postura activa e militante nas escolas que
conduzisse a extincdo das crengas religiosas — num pais profundamente catdlico era
a religido dominante que obviamente se visava com esta accéo (Pintassilgo, 1998;
Catroga, 1991).

Outra importante medida tomada pelos republicanos foi a co-educac&o, promoven-
do o ensino conjunto dos alunos dos dois sexos.
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A legislagdo surge-nos hoje como a expressdo da retdrica educativa do repu-
blicanismo e das principais ideias e praticas inovadoras que circulavam no campo
pedagdgico, em Portugal. No entanto, sublinha-se o caracter internacional destes
ideais, pois que o discurso pedagdgico portugués estava em linha com as ideias mais
inovadoras que se afirmavam em vérios paises e eram veiculadas por pedagogos con-
sagrados. As reformas de 1911 e depois de 1919 corporizam esta condigdo. Em 1911,
estabeleceu-se o ensino priméario elementar de 3 anos, com caracter obrigatorio, o
ensino primdrio complementar de 2 anos e o ensino primério superior de 3 anos.

No entanto, muitas das medidas preconizadas ndo chegaram a concretizar-se.
Por exemplo, o ensino complementar ndo funcionou, o ensino infantil também foi um
desejo praticamente irrealizavel na esfera publica e o ensino primario superior sé foi
implementado em fase ja tardia do regime, a partir de 19189.

Como pano de fundo, deve-se sublinhar que a populagao escolar que frequentava a
escola era uma percentagem significativamente reduzida do universo das criangas em
idade escolar: a taxa de escolarizagdo era apenas, em 1910, de 29,3%, tendo a obrigato-
riedade escolar sido decretada no nosso pais em 1835. De facto, regista-se um enorme
desfasamento entre a legislacdo promulgada, pois fomos um dos primeiros paises a
decretar a obrigatoriedade escolar, e a realidade educativa, que nos coloca num pais
com uma das mais baixas taxas de escolarizagdo (Névoa, 1994).

0 fracasso das reformas republicanas de ensino tem tido a sua explicagdo em va-
rias razdes, de que se destaca a auséncia parcial de regulamentacdo, que permitisse
a sua implementacio real, a incapacidade financeira para concretizar estas reformas,
dada a endémica situacao de debilidade dos dinheiros publicos que marcou o regime, a
instabilidade governamental e a falta de vontade politica.

As alteracdes curriculares consagradas na reforma de 1911 também nio se con-
cretizaram de forma generalizada, o que limitou o impacto das medidas preconizadas.
0 plano de estudos para o ensino primario alargava as perspectivas curriculares e
contemplava conteudos que visavam a formacao integral dos alunos, constituindo um
processo de continuidade relativamente ao que vinha sendo introduzido no sistema
educativo desde finais do século XIX, como a higiene e a ginastica, os jogos educativos,
os trabalhos manuais e agricolas, o desenho e a modelag&o. Os programas relativos a
este plano ndo foram promulgados, mantendo-se em vigor os que existiam no final da
monargquia, um processo que indicia uma dindmica de continuidade ao nivel das préati-
cas (Correia, 2005).

Por seu lado, a descentralizacéo néo foi totalmente conseguida, sendo um projecto
abandonado, em parte, no ano de 1918. Apesar da Primeira Republica a acarinhar, os
poderes municipais demonstraram a incapacidade para cuidar de forma adequada da
rede de escolas e do parque escolar e os professores ndo aceitaram o controlo mais
proximo que sobre eles era exercido pelo poder municipal, registando-se ainda atrasos
significativos no pagamento dos seus ordenados.
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A reforma de 1919 reafirma a crenca republicana no papel da escola primaria, ele-
vando o ensino primério geral obrigatério para 5 anos e 0s novos programas que Lhe
ddo suporte. Estes programas, ambiciosos e de grande qualidade pedagdgica, expres-
savam os principios da Educagio Nova e revelavam como este movimento pedagdgico
inovador influenciou a politica educativa do regime republicano. No entanto, estes pro-
gramas revelaram-se de dificil concretizag@o, face as limitages financeiras, humanas
e materiais, sendo simplificados em 1921, Eram mantidas algumas das caracteristicas
inovadoras dos anteriores, como as novas areas curriculares que contemplavam os
trabalhos manuais, a musica, a educagdo fisica para ambos os sexos e as estratégias
de ensino, sendo contempladas as ligdes de coisas, os passeios, excursoes e visitas a
museus, assim como os trabalhos de horticultura e jardinagem.

No que respeita aos espacos e a arquitectura escolar, fundamentais no enquadra-
mento dos quotidianos das escolas portuguesas, o regime serd marcado pela conti-
nuidade relativamente ao que vinha sendo feito desde as décadas finais da monarquia.
Mantém-se as escolas Conde Ferreira, as escolas centrais e, principalmente, as escolas
Addes Bermudes, todas elas correspondendo a projectos concebidos com o objectivo
de funcionarem como escolas e cumprirem adequadamente a sua misséao, segundo 0s
padrdes estabelecidos para os espagos pedagdgicos. As preocupagdes com a higiene,
a qualidade das areas internas da estrutura escolar, a sua adequac&o as caracteristicas
dos alunos, a localizagdo, a iluminagao, a circulagio do ar e os equipamentos projecta-
dos para o perfil do publico escolar que os usava, expressavam-se nos discursos edu-
cativos e revelavam a articulagdo com o discurso médico-pedagégigo que influenciava
o campo educativo. E a luz deste contexto que também se explica a preocupagio com
as préaticas higiénicas dos alunos (instalagdes sanitdrias, banho, alimentacéo equili-
brada) e a existéncia de espacos especificos para actividades comao a educago fisica
e os trabalhos manuais. Apesar da legislagdo de 1917 promulgar as normas técnicas,
higiénicas e pedagdgicas que deviam presidir & construcéo dos edificios escolares, os
projectos que se desenvolveram sob essa regulamentac&o s viriam a ser concluidos
ja na fase da ditadura (Beja, 1987). Na realidade, a grande parte das escolas funciona-
ram em edificios alugados, sem condigBes para a fungdo educativa e a rede escolar
encontrava-se numa situag@o de grande degradacéo.

No gue respeita a organizagdo do tempo escolar, também a continuidade relati-
vamente as Ultimas décadas do século XIX é a tendéncia forte, com vista a uma pa-
dronizagio e racionalizagdo do calendario escolar e dos horarios lectivos (semanal e
didrio). As medidas de laicizagio adoptadas pelos republicanos extinguiram os feriados
religiosos, que foram substituidos por outros, de natureza laica. O horario das activi-
dades lectivas expressou, na sua elaboragio, as preocupacdes de natureza cientifica,
pedagdgica e higiénica, procurando evitar a fadiga mental do aluno, pela sobrecarga de
actividade, e potenciar o rendimento escolar. A reforma de 1919 termina com a tradicéo
de pausa nas actividades lectivas da 5.2 feira e procura melhorar a articulagéo entre
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tempo de trabalho e tempo de descanso, atraves de uma distribui¢do mais harmoniosa
das diversas actividades, em fungdo da sua natureza (Mogarro, 2008; Pintassilgo &
Costa, 2007).

No dominio das préaticas pedagdgicas, o regime republicano ficou marcado pelas
rupturas propostas pela Educacéo Nova e que se espelharam no discurso pedagdgico,
com ampla divulgagdo na imprensa, onde as vozes dos professores mais esclarecidos
encontraram um campo fértil para transmitir os seus ideais. No entanto, as ja tradicio-
nais rotinas do trabatho docente e a regulagdo do quotidiano nas escolas foram for-
temente condicionadoras da implementacdo dessas rupturas desejadas, ao nivel das
escolas publicas. Como se referiu, a circulagio das ideias e das praticas da Educacao
Nova durante o periodo republicano foi intensa e destacam-se as praticas educativas
inovadoras em instituicdes de referéncia, como as ligdes de coisas, os métodos activos,
o self-government escolar. O ideal da educacg&o integral esteve no centro das preocu-
pacbes pedagégicas, com a valorizagéo da educagdo fisica, dos trabalhos manuais edu-
cativos, da educacao estética e de actividades em proximidade com (ou na) a natureza.
A ciéncia da educagdo aliou-se &s preocupaces médicas, para um controle maior dos
alunos, sendo referidos e praticados nas instituigBes de referéncia os testes mentais,
a racionalizagdo da alimentac&o, a higiene e a salide escolar. No entanto, estas inova-
¢des foram desenvolvidas especialmente em instituicdes privadas, que assumiram um
inegavel projecto inovador, sendo discutivel o impacto que tiveram nas escolas oficiais
disseminadas pelo pais, onde uma cultura escolar marcada pela tradigéo e as rotinas
resistia a introdugdo das novas ideias e metodologias (Névoa, 1987; Pintassilgo, 1998).

Os materiais didacticos que eram apresentados como auxiliares de ensino tam-
bém reflectem os referenciais pedagégicos que enquadravam a escolaridade prima-
ria. Na organizagdo da escola, os objectos que configuram a disposigdo do espaco inte-
rior e os materiais que sio utilizados nas diversas actividades de ensino assumem uma
fungdo fundamental na organizacdo do estudo e das praticas educativas. Os métodos
activos apelavam ao apoio de conjuntos diddcticos que trouxessem para a visualizacao
do aluno os contetidos a ensinar e apoiassem as explicagfes dos professores e as acti-
vidades a serem feitas pelos educandos.

Neste campo, 0s pedagogos portugueses conheciam o que se produzia e divulga-
va a nivel internacional. Mais uma vez numa dindmica de continuidade, este processo
filiou-se na segunda metade de oitocentos, quando o mundo civilizado da época assistiu
a um desenvolvimento tecnoldgico significativo e empresas surgiram na Europa a pro-
duzir materiais didacticos que eram divulgados para os varios paises do mundo, eviden-
ciando um fenémeno de globalizagdo que estava associado a construgéo e regulagéo
do modelo escolar. Os catalogos destas empresas constituem uma montra significativa
deste processo e a difusdo destes artefactos passou, em grande parte, pelas feiras e
exposicdes internacionais que mostraram ao mundo o que de mais avancgado se fazia
no dominio das novas tecnologias educativas (Lawn, 2010). De facto, Portugal fazia
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parte deste processo de difusdo das inovagGes materiais educativas e algumas esco-
las portugueses tinham esses objectos didacticos nas suas salas, como as imagens
da época confirmam. Os quadros parietais estavam presentes nas salas da Casa Pia
de Lisboa ou numa Escola Primaria em Valega, actual Museu Escolar Oliveira Lopes
(Proenga, 2011: 30-33).

Alias, esta preocupagdo em acompanhar as ideias e 0s processos que marcavam a
agenda educativa da época j4 tinha as suas raizes na acg&o que a vereagdo do municipio
de Lisboa desenvolveu nos anos oitenta do século XIX, aproveitando o periodo de des-
centralizagdo educativa e promovendo um conjunto significativo de inovagdes — esco-
las centrais, revista Froebel, Jardim Infantil da Estrela (froebeliano), Escola Rodrigues
Sampaio, Museu Pedagdgico Municipal de Lisboa, Escola Maria Pia (feminina), etc. A in-
fluéncia de politicos republicanos nesta orientagdo educativa municipal é significativa e
h& evidéncias claras do conhecimento que educadores como Tedfilo Ferreira e Francisco
Adolfo Coelho tinha dos modernos materiais pedagdgicos que se produziam na Europa e
que eles adquiriram para as instituicdes educativas da capital (Mogarro, 2010; Sanches,
2010). Se as escolas centrais de Lisboa tinham materiais froebelianos, museus escolares
de Saffray para as lighes de coisas, estampas e outros produtos da casa Deyrolle, equi-
pamentos e mobilidrio que seguiam as modernas orientacBes em consonéncia com as
correntes pedagdgicas mais avangadas, as escolas paroqguiais e, principalmente, as ou-
tras escolas que estavam espalhadas pelo pais apresentavam grande pendria de meios.

Uma Portaria de 1866 legislou sobre os aspectos da escola e sua organizagao
interna, sendo generosa nos materiais considerados. No entanto, a legislago pos-
terior (1871, 1896, 1902, 1913, 1919) caracterizou-se por uma redugdo dos equi-
pamentos e materiais, relativamente ao texto matricial de 1866. Em 1871 apenas
se contemplava o estrado, a cadeira e mesa para o professor, 0s bancos mesas
para os alunos e o quadro negro; os decretos de 1902 e 1913 alargavam o nimero
dos materiais de ensino, referindo o dbaco ou o contador mecanico, as colecgdes
de 'pesos e medidas, os mapas, cartas corogréficas e cartas murais diversas e in-
troduziram, como novidade, a balanga. O regulamento de 1919 contemplou ainda
inovagdes significativas, na linha das metodologias activas e da Educagdo Nova,
como as colecgdes de caracteres moveis, tripé com alfabetos e silabarios e ainda o
museu regional. O mobiliario escolar inspirava-se em modelos estrangeiros, como
no caso das carteiras, e era construido por marceneiros e carpinteiros locais, sob
encomenda dos municipios; geralmente néo respeitava as medidas e especifica-
¢cOes dos modelos originais (Machado, 2004). Apesar desta legislagéo, as péssimas
condicBes materiais das escolas portuguesas manter-se-iam até final do regime re-
publicano, evidenciando a grande distancia que existia entre a retdrica pedagégica e
legislativa e a realidade das escolas, por quase todo o pais (Vasconcelos, 1924).

0 impacto da agenda republicana do ensino foi mais significativo na opinido pu-
blica através da valorizagdo dos simbolos, rituais e festividades civicas que também
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marcaram o quotidiano escolar. O culto da bandeira, e do hino e dos herdis da patria
apresentava-se como uma alternativa laica as praticas catélicas anteriormente do-
minantes no espago educativo. Estes cultos desenrolavam-se paralelamente & com-
ponente curricular de educacdo moral e civica, que o projecto laicista incorporara na
escola primaria, contribuindo para a formag&o do novo cidadao republicano. Surgiram
assim herdis e vultos maiores da humanidade em vez de santos; explicagdes positivas
e cientificas para os fendmenos naturais e sociais em vez de crengas e milagres; a ban-
deira verde e rubra da nova Republica substituiu a bandeira azul e branca monarquica;
“A Portuguesa”, canc&o de protesto desde o ultimato inglés, torna-se o hino nacional,
remetendo ao siléncio o “Hino da Carta”; as festas civicas, principalmente a festa da
arvore, apresentavam-se ao publico coma espago de unifo e de congregagéo de vonta-
des, constituindo uma alternativa as procissdes e rituais catolicos.

“Celebrada na Primavera, a festa da arvore representava o paralelismo entre a re-
generacdo da natureza e a regeneragdo social entdo almejada. A arvore, tal como
era celebrada neste contexto, possuia um simbolismo complexo onde cabiam di-
versos valores caros ao republicanismo, como patria, liberdade, solidariedade ou
vida. Um elemento importante era o cortejo civico que percorria a localidade, di-
rigindo-se para o local da plantagdo das arvores, passando pelos pontos centrais
da toponimia republicana. Um outro aspecto a realgar € o que se refere ao papel
de destaque assumido pelos professores primarios na organizacgdo da festa, o que
nos remete para a missdo que a Repuiblica Lhes atribuia como guias espirituais das
comunidades. Protagonistas centrais eram igualmente os jovens alunos (...) Apesar
de organizada por essas mesmas escolas, a festa da arvore extravasava o &mbito
estritamente escolar, oferecendo-se como espectaculo civico no espago publico”
(Pintassilgo, 2011: 75).

Registaram-se iniciativas da festa da arvore antes da implantagdo da Republica,
mas apds 1910 intensificaram-se e assumiram um significado particular em 1913,
quando O Século Agricola langa uma campanha que designou de “Festa Nacional da
Arvore" e gue se desdobrou em realizagdes por todo o pais.
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Festa da arvore realizada em Lisboa

(Fonte: Ilustracdo Portuguesa, n.2 363, 3 de Fevereiro de 1913)
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Inspirando-se no exemplo francés dos batalhGes escolares, os republicanos cria-
ram a instrugdo militar, em 1911, com um programa, regulamento e manuais que a
desenvolviam na escola primaria, contribuindo também desta maneira para a formagao
de cidad&os republicanos e patriotas. A instrugdo militar contemplava a preparag&o
militar, a educac3o civica, a ginéstica e o canto coral, propondo-se contribuir para a for-
mag3o do caracter, a interiorizagdo de habitos de disciplina e o fortalecimento da “raga
portuguesa’, a par de um patriotismo que se queria disseminar entre os jovens portu-
gueses. Os batalhdes escolares deviam ainda participar nas festas civicas, integrando-
se no programa laico do regime. Foi uma iniciativa polémica, criticada pelos pedagogos
renovadores que se opunham a militarizagdo da juventude e ndo teve continuidade,
apesar de um relativo sucesso na fase inicial.

AS ESCOLAS PUBLICAS REPUBLICANAS E A ACGAO DOS PROFESSORES
— 0 DESENGANO DAS REALIDADES

0 panorama global do pais aponta para uma realidade completamente diferente do
sistema educativo que era tragado nos discursos pedagégicos republicanos. A dureza
desta realidade representava um desengano para os sonhos alimentados por pedago-
gos e politicos renovadores, que faziam da escola a base fundamental para a regenera-
¢ao e o desenvolvimento do pais.

Uma aproximacéo a esta realidade é possivel através dos relatos que os inspecto-
res escolares faram produzindo sobre as suas experiéncias profissionais e em que des-
crevem as escolas portuguesas, as suas condiges materiais, o trabalho desenvolvido
pelos professores e o perfil dos alunos que frequentavam essas escolas. A imprensa
foi um meio privilegiado para eles exporem o seu pensamento e nomes como Albano
Ramalho, Joaquim Tomas e Vidal Oudinot (Névoa, 2003) tragaram um retrato do siste-
ma educativo portugués, durante o tempo da Primeira Reptiblica.

Particularmente interessante é a obra publicada por Reinaldo Vidal Oudinot (1877-
1932), intitulada Accéo (intra e extra-escolar): notas dum inspector escolar e publicada
em 1915. Mag3o e republicano convicto, Oudinot foi professor primério e inspector es-
colar, tendo exercido nos circulos de S. Pedro do Sul, Tomar, Porto e Viana do Castelo.
A sua actividade profissional aliava, como escritor e poeta, uma intensa actividade na
imprensa pedagdgica e no movimento associativo. Defendeu os principios da escola
nova, como o ensino ao ar livre, o culto da natureza, as ligbes experimentais e criticou
os castigos corporais; promoveu a educagio infantil, as cantinas escolares e a educa-
cdo de adultos; deu grande importancia ao ensino da leitura e a literatura infantil, como
factores de alegria e de descoberta pela crianga; empenhou-se na elevagdo cultural
das comunidades, defendendo a criacdo de uma escola nocturna junto de cada escola
primdria, pois era necessario combater "o egoismo e a ignorancia” que, em casa, 0s
alunos encontravam e destruia a acgao civilizadora gue a escola exercia neles; con-
siderava responsabilidade dos municipios e das comunidades locais a preservagéo e
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alargamento da rede escolar, assim como o apetrechamento adequado das escolas.
Nas suas notas dum inspector escolar compilou alguns artigos publicados na impren-
sa sobre a sua experiéncia profissional na escola primaria de Sarrazola e nos circu-
los escolares de S. Pedro do Sul e de Tomar, incluindo interessantes fotografias. Vidal
Oudinot assume uma posigao original, pois ndo aponta apenas os males que existiam
no sistema educativo, mas relata as formas como tentou solucionar os problemas que
encontrou. Homem de acgdo, tentou concretizar as suas ideias e afirma o seu fim so-
cial: “Orientar o ensino no sentido de melhor produzir. — Mas, para isso, terei de criar
actividades onde as no haja... E preciso uma Acgdo brava, uma Acgao fecunda, capaz
de produzir acgdes novas. A Acgdo é tudo. A inteligéncia, para ser reconhecida, deve
criar” (Oudinot, 1915, pp. 6-7).

Das escolas que encontrou no exercicio das suas fung@es traca um retrato desola-
dor, confirmando a ideia que se tem sobre o parque escolar do ensino primario neste
periodo. Diz Vidal Oudinot que “A minha escola era um pardieiro pneumdnico, onde o
sol ndo entrava. Mas era impossivel assim a nossa vida" (p. 145). Por isso, conseguira
alugar um outro espaco e mobilizar a populagéo local para contribuir para as obras e
equipamento do novo edificio: “Com uma alacre manha de Outono, a escola abriu. A pe-
guenada ao entrar na nova sala com um tecto branco de leite, carteiras brunidas como
espelhos, foi tomada pelo espanto e ficou-se, olhos pasmados, a imaginar a riqueza que
ia por essas quatro paredes, cobertas de quadros, ricos de colorido, cheios de frutos, de
plantas, de animais...” (p. 147). Os seus relatos continuam no mesmo tom:

“Pelo caminho visitei algumas escolas, casebres a desabar. Os meus pobres mes-
tres e discipulos pareciam almas penadas, transidas de frio, no meio daquelas sa-
las (?) desamoréveis e desconfortdveis, duma miséria diogeneana. Pelas janelas
desmanteladas, o vento e o frio, com uma semceriménia de malcriado, entrava
pneuménico e atrevido, pondo arrepios de morte. Em algumas demorei-me horas,
a conseguir dos abastados, por meio de palavras de mero sentimento, uma sala,
uma habitagiio mais confortavel e mais sadia. Nao foi em v&o que implorei - alguma
coisa consegui.” (p. 202)

“H& trés dias que, mal dormido e horrorosamente alimentado, percorro a serra,
onde habitaces primitivas a negrejam. As seis escolas (?) gue ja vi causam ar-
repios e pneumonias. As minhas reclamagdes constantes e intensas, a mesma
desculpa banal ou o mesmo siléncio criminoso. Sinto-me mal, quase sucumbido.
Os mestres envoltos nas suas capas de burel, cianozados pelo frio e pelo descon-
forto, movem-se por entre a sua populagdo escolar, rota e faminta, dessensibili-
zados e murchos. O senhorio insulta-o pela renda que o Estado ha muito Lhe n&o
paga — e intima-o, violentamente, a procurar no céncavo de uma fraga amiga, um
abrigo onde esconda a sua miséria e a sua vergonha.” (pp. 111-112)
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0s compromissos assumidos pelo professor haviam-no sido em nome da Replblica
que, inicialrrente, "num raio de luz, [ia] fazé-lo viver". Mas havia sucedido a desilus&o,
face a incapacidade de cumprir os sonhos iniciais...

O meio urbano mostrar-se-ia mais favoravel as mudangas sonhadas por este ins-
pector. Em Tomar, a escola feminina provocou-lhe “um estremecimento de horror! No
Uinico saldo, havia um cheiro nauseante. Dezenas de criangas... mal agasalhadas, pare-
ciam gemer dores intimas, que se revelavam nos seus olhitos amortecidos.” Enquanto
isso, nas ruas e pragas da localidade, “grupos de criangas na idade escolar, rotas e
famintas, garotavam. Interrogadas porque n3o iam & escola, respondiam que os pais
ndo podiam convenientemente vesti-las, nem calga-las e nem dar-lhes a merendeira
que é costume os alunos levarem para a refeigdo do meio-dia”. A velhinha escola Conde
Ferreira era insuficiente para esta populacéo escolar e apresentava péssimas condi-
¢Bes para alunos e professoras. Oudinot mandou fazer obras e adaptar o velho edificio,
custeando as despesas com espectéculos a favor da escola e obtendo a contribuicéo
de particulares e do municipio (pp. 17-24). Conseguiu assim uma casa apropriada, com
lavabos modernos, que promovessem “na crianga o hébito de cuidar o corpo, [pois as-
sim] a limpeza do espirito facilmente ou rapidamente se faz", criando habitos regulares
de ordem e asseio (pp. 25-26).

Para a escola feminina de Tomar foi nomeado o seu corpo docente completo e “in-
troduzidos os trabalhos de utilidade para o futuro da aluna” (p. 28).Para tal, adquiriram
ferros de engomar, “uma espléndida maguina de costura" para bainhas abertas e bor-
dar, uma grande mesa para corte, bastidores, etc., que o inspector Oudinot aprovou e a
camara municipal comprou. As professoras arranjaram as plantas de interiores e “na
oficina de carpintaria j& montada, por mim, na Central Masculina", diz Oudinot (p. 29),
foram feitos os suportes de parede e os bancos para os vasos. A Caixa Escolar Feminina
adquiriu trabalhos perfeitos para servirem de modelos. As alunas desenvolveram os
seus trabalhos (em réafia, pirogravura, estanho, bainhas abertas, bordados & maquina)
e a satisfagfo de pais, visitantes, professoras, alunas e inspector foi acompanhada por
um aumento de procura que levou a criagdo de um novo lugar. Jodo de Barros, Jodo
de Deus Ramos e Elisio de Campos visitaram esta escola, dizendo o primeiro que “N&o
vi[ra] l& fora melhor." (p. 30). As professoras foram a alma desta iniciativa e promo-
veram a escola publica, consolidando a sua prépria posigdo. “E foi assim que aquele
ensino particular, livresco e deprimente, desapareceu e que alguns colégios tiveram,
por falta de alunos, de fechar. E é também assim que a nossa escola oficial pode e deve
engrandecer-se — para ser olhada por todos com respeito e veneragéo” (p. 31).

Vidal Oudinot também acarinhou e promoveu as caixas de excursdes, que ntcleos
de alunos e professores mantiveram, dedicando-se ao teatro, canto coral e ginastica
e cujas actuagbes permitiam obter recursos para a sua educagfo estética; organiza-
vam também “belos passeios cientificos e de proveitosa utilidade” (p. 35) a fabricas
de papel, fiagdo, azeite, assim como a monumentos nacionais, como o Convento de
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Cristo, Batalha, Alcobaga, Nabéancia, Sernache, etc., num regular contacto com o meio,
a comunidade e os simbolos da cultura nacional. As caixas auxiliares, constituidas e ge-
ridas pelas alunas, eram outra forma de contribuir para minimizar as caréncias que se
faziam sentir nas escolas, apoiando as estudantes mais pobres nas suas necessidades,
adquirindo material (para o museu, para a biblioteca, etc.) e auxiliando, por exemplo,
com lanches, as visitas que eram realizadas.

No culto da natureza defendido por este inspector, o ensino ao ar livre foi acarinha-
4o e ele conseguiu a producao de carieiras poridiels, gue os alunos fransporiavam aos
ombros nas suas caminhadas pelo campo, até encontrarem uma “sombra de arvore
copada ou um recanto tranquilo e macio da montanha” (p. 46) onde as instalavam para
terem a sua aula.

“As ligbes no campo tém uma doce leveza e uma facilidade de fixagdo maravilho-
sas... ndo sera de mais repeti-lo. Todo 0 exercicio ao ar livre faz diminuir o estado
de fadiga, adquirido no trabalho mental e na viciacdo do ar numa sala de escola.
A depressdo, caracterizada pelo aborrecimento e pelos movimentos respiratdrios
mais rapidos e por consequéncia esgotantes, que sentimos ao permanecermos por
um longo espago de tempo em um salfo onde se aglomerou um certo nimero de
individuos, desaparece quando, L& fora, no campo, o oxigénio vem normalizar as
combustdes, expulsando os residuos téxicos. E, por isso, conveniente que o exer-
cicio fisico se faga apds as ligdes mais trabalhosas, tendo em vista que as ligbes
imediatas néo sejam de grande esforco intelectual” (pp. 47-48)

Alunos do professor Eduardo Chaves partem para escola ao ar livre,
transportando as carteiras portateis (Tomar, 1915)

(Fonte: Vidal Oudinot, Acgdo (intra e extra-escolar): notas dum inspector escolar, pp. 46-49)
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No interior da escola, também a presenca da natureza se articula com os materiais
didacticos que auxiliam o ensino. Os quadros parietais deviam ser substituidos, “"em
suportes graciosos, [por] vasos com plantas de sala que as criangas tratardo”, havendo
também “rectangulos de cartdo, madeira ou zinco, com méaximas, pensamentos, epi-
grafes de contos educativos que o professor desenvolverd em ocasido adequada.” (p.
26). 0 ensino da geografia devia incorporar desenhos, recortes das diferentes partes do
pais e sua reconstituicdo para formar o mapa nacional, num jogo de puzzles feitos pe-
los proprios alunos, que assim se motivavam e treinavam a motricidade fina, "educando
amao e a vista” (p. 55). As ligdes de histdria deviam ser feitas preferencialmente junto
dos edificios que evocavam as situagdes relatadas, promovendo o0s bons exemplos e 0
patriotismo. Em suma,

“Uma escola central modelar, seria como um bloco de luz... O Estado ou as Camaras
deviam canalizar todo o beneficio para elas. Organizadas como um arsenal comple-
to — caixas econdmicas, associagbes de socorros mituos, grupos de jogos e excur-
ses, escritdrios onde os alunos fizessem escrituragdes de todo o movimento asso-
ciativo e econdmico, enfim, a representacao, em escorgo, da vida adulta - depois as
cantinas, a biblioteca infantil e adulta, mobilidrio modelar, oficinas de encaderna-
¢Ao, serra mecanica, carpintaria, tipografia, etc. — seriam o exemplo que o professor
de fora faria por imitar.” (p. 27)

A cantina era também um instrumento fundamental para trazer as criangas a
escola, pois encontravam ai o alimento que lhes faltava em casa. Tendo também
conseguido a colaboragdo de muitos e agregando vontades, Vidal Oudinot conseguiu
formar a sua cantina e “as escolas oficiais de Tomar encheram-se ndo s6 de criangas
de todas as camadas sociais mas de muitos pobrezinhos que ndo podiam sair a rua
por falta de pdo e de roupa. A cantina forneceu-lhes o alimento e a comisséo de be-
neficéncia vestiu-os” (p. 96).

Se o cumprimento do programa e do horério era uma questdo central afirmada por
este inspector, relativamente as escolas que supervisionava, 0s seus relatos s&o vi-
brantes quando descreve os exercicios de ginastica e da instrugdo militar preparatdria
(leccionada por um professor e ndo por militares, o que desmilitarizava esta compo-
nente curricular nas suas instituicBes escolares), assim como o canto coral, em que
400 criancas de ambos os sexos eram orientadas por um mestre de banda e aprendiam
cangbes (A Portuguesa, hino nacional; as Gralhas: Rio Tejo; Portugal é lindo; Viva a
Republica; Barcarola...) que entoavam em cerimdnias e festas civicas, assim como no
seu dia-a-dia, ouvindo-se espontaneamente nas ruas de Tomar as vozes infantis cantar
estes temas.

De todas as festas civicas, o autor valoriza sobretudo a festa da arvora, aquela que
“mais encanta™ “E uma festa moral e carinhosa... Se & nossa Mae devemos o culto do
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maior amor, 3 Grande M3e de nds todos — a Natureza — devemos todos os cultos. - Ela
¢ a mae farta que graciosamente oferta todas as suas inesgotaveis abundancias” (p.
58). A festa é o acontecimento que une o povo e os republicanos tinham consciéncia
da necessidade de criar esse lago com a populagdo. Como diz Oudinot, "A Republica, o
inicio, o ponto de partida para a Fraternidade e Igualdade humana, procura por todos
0s meios que essa aproximacao se faga quanto antes. As festas da Arvore e as festas
Civicas, sdo o traco de unido que ela formulou para esse fim. A todos os educadores e
agitadores inteligentes cumpre criar essa aproximacédo, imediatamente... pela nossa
iniciativa particular [que] se esboca, ainda, num guase esquisso apagado.” (p. 59).

Na dura realidade do sistema educativo do pafs, Vidal Oudinot foi uma voz republi-
cana e laica que ndo denunciou apenas a situag8o que se vivia, mas gue incansavel-
mente pds em pratica uma acgdo para a sua transformagao, no sentido de construir
uma escola segundo os principios da moderna pedagogia.

O PAPEL DAS INICIATIVAS PARTICULARES

As caréncias do erario publico foram, em muitos casos, colmatadas por iniciativas
de particulares que, em nome individual ou organizados em associagdes, mandaram
construir ou contribuiram para a edificagdo de escolas primdrias, num espirito de be-
neficéncia que muitas vezes se encontra relatado nas paginas da imprensa da época.

Um caso exemplar, que chega até nds pela preservagao dos equipamentos e mate-
rial did4ctico, hoje reunidos no Museu Escolar da institui¢o, foi o da escola de Valega.
H& cem anos, os dois irm&os Oliveira Lopes (José e Manuel), que haviam emigrado
para o Brasil e ai haviam sido bem sucedidos, decidiram aplicar parte da sua fortuna
em melhoramentos na terra de origem e investiram numa escola priméria moderna,
para as criangas da vila. Foi construido um imponente edificio escolar, que recebeu os
primeiros alunos em 2 de Outubro de 1910. No discurso de inauguracdo ouviram-se
as palavras de agradecimento aos dois irm&os, beneméritos da instrucdo: “Dando um
alto e altruista exemplo, o vosso espirito empreendedor e generoso delineou uma obra
de beneficéncia social profundissima, a edificagdo d'essa escola que — templo de pro-
gresso e da luz — atestara com o manifesto dos vossos eminentes sentimentos civicos
a grandeza dos vossos pensamentos e a claridade do vosso amor pelo povo humilde”.

Esta moderna escola, que ainda hoje sobressai, pelas suas dimensdes, no casario de
Vélega, foi equipada com mobilidrio da época, nomeadamente carteiras e secretarias,
de grande qualidade e obedecendo aos requisitos das mais modernas recomendagdes
pedagdgicas. A mesma preocupacao foi extensivel aos materiais didécticos auxiliares
do ensino, tendo ainda hoje o Museu Escolar, instalado nesta escola, uma notével co-
leccdo de quadros e mapas parietais sobre contetidos de ensino, abrangendo um leque
muito diversificados de temas (Proencga, 2011: 32-33). Nestes materiais destacam-se
as edigBes da Livraria Fernandes e da casa Les Fils d'Emile Deyrolle, de Paris, que
surgem com as legendas em portugués e a inscrigcdo “Museu Escolar” (ou, em outros
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casos, “Museu Escolar Brasileiro"). Estes documentos conduzem-nos a outra ordem de
interrogagdes, relativas aos modos e formas como estes materiais foram, em alguns
dos casos, concebidos e produzidos no exterior, em outro centro europeu de produgdo
de materiais pedagdgicos, e como s&o trazidos para Portugal, num processo de circu-
lagdo que obrigou & adaptac8o as condigdes locais (ou brasileiras...), nomeadamente a
sua traducdo para a lingua do pais onde viriam ser utilizados.

Manuais escolares, globos e planisférios, armdérios, quadros pretos e outros uten-
silios para uso na sala de aula do periodo republicano completam um conjunto nota-
vel e Unico, que nos da hoje uma imagem precisa do ensino gue se podia praticar em
Pertugal, em consequéncia da filantropia dos "brasileiros” ou de outros particulares.

AS ESCOLAS NOVAS COMO LUGARES DE INOVACAQ: C INSTITUTO FEMININO
DE EDUCAGAQ E TRABALHO

A Primeira Reptblica foi o periodo de apogeu da divulgacio da Educagdo Nova em
Portugal, com a circulaggo das suas ideias e praticas no espago ptiblico, nomeadamen-
te na imprensa, num processo gue conduziu ao aparecimento de experiéncias exem-
plares em algumas escolas. Estas receberam a designacgdo de Escolas Novas (Figueira,
2004) e desenvolveram-se especialmente na esfera privada. Alguns destes casos sdo
conhecidos, como a Escola-Oficina n.2 1, a Casa Pia de Lisboa, o Instituto Feminino de
Educacdo e Trabalho e os Jardins-Escola Jodo de Deus. Esta exemplaridade ficou ca-
balmente demonstrada na obra de Candeias (1994) sobre a Escola-Oficina n.1; no nosso
caso, debrugar-nos-emos sobre uma outra escola que se apresentava também como
uma escola nova, pelos principios que se propunha e pelas praticas que desenvolveu.

O Instituto Feminino de Educacgdo e Trabalho recebeu esta designacdo em 1911,
Originalmente, foi inaugurado em 1900 com o nome de Instituto D. Afonso, por um
grupo de oficiais do exército que o destinavam & educagdo gratuita de 6rfas de mili-
tares, publico que depois serd alargado a todas as filhas de militares gue o quises-
sem frequentar. Em 1902, o Instituto é instalado nos arredores de Lisboa, no convento
de Odivelas, onde permanecera até a actualidade. A sua missdo era contribuir para a
formacgdo geral das alunas, dando particular énfase & sua condicdo feminina. No en-
quadramento da época, as mulheres destinavam-se a ser esposas, maes e donas de
casa e a instituicio devia forma-las adequadamente para o desempenho desses papéis
sociais. De forma complementar, fornecia-lhes uma preparacéo profissional que as ha-
bilitasse ao exercicio de actividades em areas consideradas adequadas ao seu género.
A dimensdo prética da formacg&o ministrada no Instituto ficou precocemente inscrita
na sua actividade, constituindo uma imagem de marca que acompanhou a evolugdo da
propria instituigdo (Pintassilgo, 2010, 2007). ;

A Reptiblica outorgou-lhe o nome de Instituto da Torre e Espada, em 1910, para
no ano seguinte o renomear para Instituto Feminino de Educacgdo e Trabalho. O tempo
republicano foi um tempo de transformacdes da instituicdo e um periodo de grande
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criatividade e sucesso. Embora mantendo a sua missao inicial, a dimenséo profissional
dos cursos reforgou-se, assumindo os seus regulamentos a necessidade de preparar
as alunas para a vida pratica. O Instituto procurou actualizar-se, segundo as modernas
concepgoes de educagdo da mulher e incorporando um conjunto de inovagdes pedagd-
gicas que se filiavam no movimento da Educacdo Nova. O Instituto leccionava o ensino
primario e o curso geral dos liceus, tendo ainda assegurado, ao longo do periodo repu-
blicano, cursos de empregadas de escritdrio e do comércio, de correios e telégrafos, de
auxiliares de quimica, de varias areas das artes e oficios e de preceptoras.

0 percurso do Instituto de Odivelas foi marcado por algumas personalidades do
campo pedagdgico que a ele estiveram ligadas. O coronel Frederico Ferreira de Simas
(1872-1945) foi ai professor e, em 1919, torna-se seu director, cargo que ocupara até
1941 (durante 22 anos). Pedagogo reconhecido, director da Escola Normal Feminina
de Lisboa (1909-1910), duas vezes ministro da Instruco Publica durante a Reptiblica,
desempenhou fungdes em vérias outras instituicbes e colaborou activamente na im-
prensa do seu tempo. O seu estilo de lideranga, as ideia que defendia para a educagéo
feminina e a defesa de uma pedagogia experimental marcaram a gestdo do Instituto
durante estes anos. Foi também ele que geriu o complexo periodo de transigo para
o Estado Novo, adaptando-se & nova situacdo, mas sendo simultaneamente capaz de
manter o projecto do Instituto Feminino de Educac&o e Trabalho, a sua natureza inova-
dora e a consisténcia que o caracterizara até entao.

Em 1941 Ferreira de Simas foi afastado e a designagdo passou a ser Instituto de
Odivelas, sendo preservada a sua natureza de instituicdo de educacdo exclusivamente
feminina. Na reorganizacdo que se seguiu, o Instituto foi equiparado a liceu e esco-
la industrial e comercial, desaparecendo a vocagdo profissionalizante que marcara a
fase anterior. Apesar de algumas praticas inovadoras se terem mantido, no geral a
instituicdo seguiu a orientagdo do sistema educativo portugués do periodo salazarista,
enquadrado por valores conservadores e catdlicos. No entanto, “ao contrario de muitas
outras escolas emblematicas, que ndo conseguiram resistir a passagem do tempo e as
transformagdes politicas, o actual Instituto de Odivelas entrou inc6lume na democra-
cia e chegou a actualidade, adaptando-se aos novos tempos ao mesmo tempo que con-
seguia manter alguns tragos duma identidade mais que secular” (Pintassilgo, 2007).

Pode-se assim falar de um projecto global de formacgdo de criangas e jovens do
sexo feminino, marcado pelo regime de internato e que deveria incluir as vérias di-
mensdes da personalidade, perseguindo o ideal de uma educacéo integral. Em 1910, o
Instituto tinha 110 alunas, em 1915 o seu ndmero ascendia a 157 alunas e subia para
391 alunas em 1926/27 (Pintassilgo, 2007).

Na época, o Instituto foi considerado frequentemente como uma das instituigdes de
referéncia no panorama educativo portugués, integrando a reduzida lista das Escolas
Novas. Quando se refere ao movimento reformador portugués, Alvaro Viana de Lemos,
no final dos anos vinte e nos anos trinta, coloca o Instituto entre os exemplos de escolas
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que s&o indicadas como aproximando-se, de alguma forma, do paradigma de Escola
Nova e assim s&o apresentadas em congressos internacionais ligados & Educacgéo
Nova. Também Adolfo Lima, ao preparar a visita de Adolphe Ferriére a Portugal, que
ocorreria em Novembro de 1930, em carta a Viana de Lemos, inclui o Instituto na lista
de instituicBes gue apresentavam as condigfes recomendadas para serem visitadas
por esse dirigente do movimento internacional da Educacdo Nova (Nova, 1995). Sobre
estes assuntos registara o director Ferreira de Simas:

A imprensa portuguesa muitas vezes se refere com elogio ao Instituto e temos
com orgulho, num importante jornal inglés, um longo artigo sobre a nossa es-
cola, escrito pela secretaria geral da Associac@o das Professoras das escolas
menageres inglesas, que nos visitou, bem como o pedagogo suigo Mr. Ferriére
que, apds a sua visita nos dirigiu uma elogiosa carta e presentecu as alunas com
trabalhos seus”?!

Outro exemplo encontra-se no «Certame de Festas Escolares», organizado pela
Sociedade de Estudos Pedagdgicos em Maio e Junho de 1914, Esta iniciativa tinha o ob-
jectivo de chamar a atenc&o para o papel fundamental da arte na educacéo; “Queremos
que a Escola seja atraente, que a Escola seja para a crianga um lugar de prazer e de
alegria... Para tal conseguirmos, devemos pedir & Arte um auxilio indispenséavel"
Assim, deviam ser organizadas "“festas escolares” pelas escolas e que estas se inscre-
vessem no concurso, devendo ser sujeitas a avaliagdo por um juri e premiadas as que
se distinguissem das demais. As festas escolares eram uma alternativa pedagdgica as
festas civicas e nelas podia recorrer-se a “o teatro infantil, o canto coral, a prelecgéo, os
cortejos, 0s jogos e dancas escolares"?, O Instituto concorreu a este certame e a res-
pectiva Acta da sessao do juri, datada de 11 de Julho de 1914, apresenta o seu primeiro
lugar entre os candidatos:

“Depois da troca demorada de impressdes sobre as festas presenciadas, resolveu-
se conceder o 1.2 prémio ao Instituto Feminino de Educag&o e Trabalho, 0 2.2 &
Academia de Estudos Livres, e 0 3.2 ao Liceu de Pedro Nunes, além dos respectivos
diplomas.

Também se resolveu conceder diploma de mengéo honrosa aos Recreatdrios
Post Escolares, ao Asilo de D. Maria Pia, ao Pensionato das Laranjeiras, Instituto

1. Anudrio do Instituto Feminino de Educagdo e Trabalho. Anos Lectivos de 1928-1929 a 1937-1938. Odivelas:
IFET, p.136.

2. Crénica social. O Certame de Festas Escolares. Revista de Educagdo Geral e Técnica, Série IIT, N.2 1, Julho
1914, p. 57.

3. Idem.
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Luso-Germanico, Escola Nacional, Pupilos do Exército, e ainda & Escola Oficina N.2
1 e Escola Académica, embora ndo houvessem concorrido ao certame das festas."*

Entre as instituigées estavam algumas das Escolas Novas da regido de Lishoa e
a posicdo do Instituto Feminino de Educagfo e Trabalho revela o prestigio que tinha
entdo nos meios pedagdgicos portugueses. Alids, as suas alunas eram frequentemente
convidadas para actuagdes em espectaculos desportivos e artisticos.

Também nos exames, realizados nos liceus, os resultados obtidos pelas alunas do
Instituto eram considerados excelentes, considerando-se que “as causas deste belo
rendimento podem encontrar-se sem dificuldade” e seriam: a organizagdo pedagdgica
do Instituto; o regime de internato; a competéncia e dedicacdo do professorado; a se-
lecgdo e avaliagdo rigorosa das alunas®.

0 Instituto Feminino de Educagdo e Trabalho teve sempre o regime de internato,
embora recebesse também alunas externas. Essa opcéo filiava-se na tradicdo das
instituictes educativas religiosas e, por outro lado, nas experiéncias que eram desen-
volvidas pelas Escolas Novas, que também defendiam este regime. Como se referiu,
alguns presidentes de jlris de exames apontam nos seus relatérios o internato como
uma das causas para o sucesso obtido pelas alunas. Por seu lado, o director defende
gue “o Instituto é um internato onde se procura, e muito se consegue, atenuar os
defeitos dos internatos"®. Esta ideia surgia associada a concepg&o do Instituto como
“uma grande familia” e "um lar melhorado”. Assim, para ele, o lar era “um conjunto
harmonico de conforto, de ordem, de asseio, de trabalho e de mitua dedicagdo".
Neste sentido, o regulamento de 1921 defende que as educadoras representam, na
instituigdo, “a familia da aluna”®. As alunas estavam imersas num ambiente intencio-
nalmente organizado, com finalidades educativas e moralizadoras. Evitavam-se deste
modo as influéncias negativas que podiam ser exercidas do exterior, nomeadamente
das familias, no que respeitava aos habitos higiénicos e alimentares ou a prépria dis-
ciplina das alunas.

A organizacdo detalhada do tempo no internato transformava num processo gua-
se natural a interiorizagdo de valores como a ordem, o asseio ou o trabalho; por seu
lado, uma organizacdo considerada racional do trabalho contribuia de forma decisiva
para a obtencdo de bons resultados escolares. Odivelas era na época uma “povoagéo

4, Arte na escola. Certame de festas escolares. Acta da sess3o do juri. Revista de Educacdo Geral e Técnica,
Série III, N.° 2, Outubro 1914, p. 188.

5. Anudrio do Instituto Feminino de Educacao e Trabatho. Anos Lectivos de 1928-1929 a 1937-1938. Odivelas:
IFET, p. 84

6. Idem., p.28.
7. Idem., pp.105-108.

8. Regulamento do Instituto Feminino de Educagio e Trabalho. Ordem do Exército, 1.2 Série, N.2 3, 5 Margo
1821, p. 89.
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tranquila, afastada do bulicio da capital onde o estudo das alunas decorre com calma™,
permitindo o contacto com a natureza, pois o Instituto de Odivelas possuia amplos
jardins e terrenos agricolas. Filiava-se, neste sentido, nas preocupacdes das Escolas
Novas, que procuravam estar localizadas no campo, ainda que a curta distancia de uma
cidade, para poderem ter acesso as suas actividades culturais.

O Instituto tinha um projecto de formacdo integral das suas jovens alunas. Assim
se pode conceber a regulamentag8o minuciosa de tudo o que se referia & vida e ao
trabalho no Instituto. A gestd@o do tempo, do espaco, do curriculo e da disciplina, enfim,
de toda a organizagdo pedagdgica da instituicdo era portadora da ambicdo de atingir
e influenciar positivamente as diversas dimensdes da personalidade das educandas,
dando-lhes uma formagéo intelectual exigente e rigorosa, para a qual contribuiam as
diversas componentes consagradas nas metodologias da Educagdo Nova.

As actividades ligadas & educacao fisica constituiam uma das imagens fortes da
instituigdo. O regulamento de 1915 considerava obrigatérios, funcionando paralela-

mente aos restantes cursos, os de "trabalhos manuais e economia doméstica”, "edu-
cacéo fisica", “musica, canto coral e instrumentos” e “educag&o moral™?. Por seu lado,
o diploma de 1911 considera que a educagdo fisica “tem por fim conservar ndo sé uma
boa saude entre as alunas, mas também torna-las robustas, ageis e graciosas”, nela
incluindo “ginastica, jogos, danca e excursdes”.

As actividades de caracter mais informal, mas que se relacionavam as varias di-
mensdes educativas, eram frequentes, como acontecia com “excursfes escolares”,
“passeios”, "festas” e "jogos de cardcter educativo”. O calendério anual incluia trés
importantes festas: a Festa do Trabalho, em Janeiro; a Festa de Beneficéncia, pelo
Carnaval; e a Festa das Flores, em Maio''. Anualmente, comemorava-se o aniversario
da instituigao, no dia 14 de Janeiro, com cerimdnias solenes para que eram convidadas
as autoridades oficiais. Estas festas assumiam a natureza de encenagdes e rituais, que
contribuiam para a consolidacdo da identidade institucional e projectavam externa-
mente a imagem do Instituto. Aos domingos realizavam-se com regularidade sesstes
educativas, com contetdos artisticos e culturais, incluindo musica e canto coral, confe-
réncias sobre temas diversos e jogos.

A educacdo moral ocupava um lugar de grande centralidade, articulando-se com
o projecto de formag3o integral das alunas e com o contexto favoravel representa-
do pelo regime de internato. Segundo o director, “a educagdo moral tem naturalmen-
te merecido no Instituto cuidados ndo inferiores aos que lhe merece a instrucéo”,

9. Anudrio do Instituto Feminino de Educacéo e Trabalho. Anos Lectivos de 1928-1929 a 1937-1938. Odivelas,
LRET, pia5:

10. Regulamento do Instituto Feminino de Educacdo e Trabalho. Decreto n.? 1.868, de 12 de Junho de 1915,
publicado em 4 de Setembro de 1915. Lisboa: Imprensa Nacional, p. B.

11, Idem,p. 30,
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pretendendo-se que as alunas amem “o Bem e a Verdade” e isso sera possivel colo-
cando-as num “ambiente de bondade”, como é o representado pelo Instituto'? Neste
sentido, desenvolviam-se estratégias diversificadas, como o ensino directo da moral
em sessBes dominicais, a colaboragéo da familia, o estudo atento do caracter de cada
aluna, os louvores e os castigos ou a participagdo activa das alunas em actividades
diversas. E esta ultima situacdo que esta na base dos projectos mutualistas e coope-
rativos que foram desenvolvidos na instituigdo, visando incutir nas alunas os habitos
de previdéncia, do cooperativismo e da solidariedade, e tendo por base o trabalho, a
justica, a honra e a probidade. Estas iniciativas eram similares a outras, também con-
cretizadas em Portugal na dptica do self-government, como é o caso das associagdes
estudantis conhecidas por «Solidarias».

Os regulamentos do Instituto proibiam os castigos corporais e também os que con-
tribuiam para a depress&o e vexame das alunas, afectando a sua dignidade. Apelava-se
a gradual auto-regulagfo dos comportamentos das estudantes, por esforgo delas pro-
prias, que deviam praticar formas de auto-controlo. Entre os deveres sistematizados
no regulamento encontram-se os seguintes: "conviverem bem entre si, constituindo
todas uma verdadeira familia em que haja partilha reciproca de respeito, afei¢do, auxi-
lio, sacrificios, beneficios e trabalho"; “comportarem-se sempre por forma que honrem
a instituigdo”; “concorrerem, no limite das suas forgas, para a disciplina e para a ordem
e arranjo do alojamento” e “declararem espontaneamente e sempre a verdade, ainda
quando de tal declaragdo Lhes possa vir responsabilidade ou castigo”. As alunas mais
velhas tinham algumas “regalias”, mas também mais “responsabilidades”, com o ob-
jectivo de “gradualmente as habituar a dispensarem tutela e vigilancia"?, A instituic@o
defendia de forma clara a educagdo moral e a disciplina, em consonéncia com os movi-
mentos pedagdgicos renovadores, no sentido do desenvolvimento da capacidade para
o0 "governo de si préprio”.

0O controlo praticado pela instituigdo relativamente aos habitos e ao quotidiano das
alunas visava um projecto de educacao integral, mas tem especial incidéncia na vigi-
lancia sobre a sua salde, higiene e alimentacdo. Os relatdrios anuais contemplavam
sempre uma avaliacdo do “estado sanitario” das educandas, bem como as medidas
tomadas no Ambito de uma proclamada defesa do “robustecimento das alunas”.

Todas estas experiéncias desenvolvidas no Instituto foram fortemente influencia-
das pelos médicos e o discurso higienista tem fundas ressonancias no pensamento e
nas praticas educativas do Instituto de Odivelas. Este era um tempo em que o experi-
mentalismo pedagdgico conhecia o seu auge e se expressava no ambito institucional de
um internato que desejava a educacdo integral das suas criangas e jovens. Recordemos

12. Idem. p.123.
13. Idem.,p. 24.



aqui Adelaide Cabete, que foi professora e médica neste Instituto de 1912 a 1929 e
esteve envolvida em muitas destas experiéncias.

Estas perspectivas inovadoras (e mesmo libertadoras) concretizavam-se na im-
portancia da educacéo fisica, das actividades artisticas ou de uma alimentag&o racio-
nal e articulavam-se com as préticas educativas que privilegiam um controlo rigoroso
sobre o corpo e a mente das educandas. Era exercida uma vigilancia constante por
parte das educadoras e realizavam-se “testes mentais” ou préaticas rituais tendentes
i inculcacdo de valores como a ordem, a discipling, o trabalho, a familia, a verdade, a
solidariedade, entre outros. O projecto educativo do Instituto é, desse ponto de vista,
fortemente integrador.

A formacéo profissional feminina foi, durante varias décadas, um elemento cen-
tral da cultura de escola do Instituto e as préticas que Lhe estavam associadas eram,
em geral, muito marcadas pelas perspectivas da “escola activa”. Por exemplo, as
alunas mais velhas tinham, frequentes aulas préaticas de puericultura e de culindria
e o edificio do Instituto possuia todas as condicOes e os espagos adequados a essas
praticas, nomeadamente creche, cozinhas, oficinas diversas, enfermaria, jardins e
terrenos agricolas, animais, etc., assim como coldnias de férias junto ao mar, campos
de jogos e piscina.

Na realidade, o percurso desta instituigdo reflecte o relativo sucesso das ideias e
préticas inovadoras que se desenvolveram na transigdo do século XIX para o século XX,
sendo depois sistematizadas sob a designagdo da Educacdo Nova.

CONCLUINDO..

0 enorme investimento da Reptblica na educaco e ensino foi principalmente uma
construcdo retdrica, que se traduziu sobretudo na arquitectura legislativa, onde se ex-
pressaram os principios da Educagio Nova, e nos discursos pedagdgicos, veiculados
através da imprensa. A situacdo do pais, marcada pela baixa escolarizagao, elevadas
taxas de analfabetismo e degradag&o da rede escolar, colocou os dirigentes republica-
nos perante a dura situag&o e conduziu ao desengano das realidades e & incapacidade
de alterar o estado de coisas. No entanto, iniciativas individuais na esfera publica (como
Vidal Oudinot) e privada (irmaos Oliveira Lopes), assim como a consolidagdo de insti-
tuicBes educativas de referéncia que foram apresentadas como exemplares (Instituto
Feminino de Educac&o e Trabalho), revelam as potencialidades e a capacidade de con-
cretizagdo das elites pedagégicas portuguesas republicanas. Estas foram iniciativas
exemplares da Republica e que ela nos legou como heranga fundamental, constituindo
um patriménio comum que ainda hoje nos marca, nas nossas formas de educar e de
compreender o acto de ensinar.
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