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Pretende-se, através deste texto, analisar a producdo discursiva dos professores
sobre a sua profissdo no complexo periodo que marca a transi¢cdo do Estado Novo para
0s novos tempos democraticos, 0 que ocorre em meados dos anos 70 do século XX,
tendo como eixo central a Revolugdo de Abril de 1974 e o periodo revolucionario que
se Ihe seguiu e que veio a ser de alguma maneira encerrado pela “normalizagdo” de
1976. Utilizamos como fontes a producdo de professores e de intelectuais ligados ao
campo educativo em duas importantes revistas de natureza pedagdgica publicadas no
periodo, O Professor e Escola Democrética.

Segundo Maria de Fatima Sanches (2004) “o tempo revolucionéario foi um tempo
criador por exceléncia” (p. 156). Essa criatividade fez-se sentir, no caso da Revolucéo
portuguesa, por via de um conjunto de medidas tendencialmente inovadoras com
destaque para o projeto de unificacdo do ensino secundério, a concretizacdo da chamada
gestdo democratica das escolas, a idealizacdo de espacgos curriculares transversais como
a Educagdo Civica e Politécnica, o sistema de fases no entdo ensino primario, as
Atividades de Contacto com 0 meio nos cursos do magistério, entre outras. Uma certa
“vivéncia da utopia”, que esse tempo proporcionou, ndo deixou de estar presente nos
discursos dos professores e educadores, conduzindo a afirmacao do que a mesma autora
considerou ser um “profissionalismo utdpico dos professores”, contraponto de “uma
concegao restrita do ser profissional” (Sanches, 2004, pp. 135 e 176). Dele faziam parte,
entre outros aspetos, a consideragdo da educagao como “ato politico” e a militdncia dos
professores na luta pela consecucdo de uma sociedade socialista, a crenca na
necessidade de uma verdadeira “revolugdo cultural”, a admissdo de um papel social
renovado para o professor, entendido como “dinamizador cultural” do seu meio, a

defesa da abertura da escola & comunidade ou da relagdo entre o trabalho intelectual e o



trabalho manual. A assun¢do do professor como “intelectual”, ainda que um intelectual
de tipo novo, assumindo a sua intervencdo social em unido com o “Povo”, e a recusa da
condigdo de “funcionario”, estdo, igualmente, muito presentes nos discursos docentes.
Mesmo assim, continuamos a encontrar uma mescla curiosa, e aparentemente
paradoxal, entre uma fundamentacdo de natureza profissional e algumas referéncias
aparentemente mais tradicionais. Procuraremos, a este proposito, sistematizar e analisar
as diversas categorias associadas a uma tentativa de definigdo, eventualmente
alternativa, do ser professor, tal como foi esbocada no contexto revolucionario. Na
opinido de Anténio Teodoro (1994), “a Revolugdo do 25 de Abril significou para os
professores um impulso novo na valorizagdo da sua atividade profissional” (p. 189).
Assumindo este pressuposto, procuraremos refletir sobre 0 modo como os professores
foram, através da sua imprensa, construindo discursivamente o ja referido
“profissionalismo utdpico dos professores”, tipico do periodo revolucionario,
identificando alguns dos seus tracos e contribuindo, de alguma maneira, para desvelar

os sentidos desse discurso profissional.

1. “Educacio: ato politico”

Educacdo: ato politico é o titulo de uma obra publicada por Agostinho Reis
Monteiro em 1975. O autor foi um dos dinamizadores dos Grupos de Estudo que
estiveram nas raizes do movimento sindical portugués tal como se desenvolveu a seguir
a Revolucdo e foi, além disso, um dos responsaveis iniciais pela revista O Professor. O
referido titulo sintetiza, de forma exemplar, aquela que foi uma das principais
caracteristicas dos discursos educativos do periodo revolucionario, ou seja, 0
entendimento da educacdo e da politica como dominios imbrincados um no outro. As
praticas educativas seriam também, a luz desse olhar, praticas eminentemente politicas.
Na verdade, num periodo de intensa mobilizacdo, como foi o periodo revolucionario, a
politica era entendida como transversal a todos 0s dominios da vida social. De acordo
com Stephen Stoer (1986), “a educagdo, num periodo de mobilizagdo, vé-se altamente
politizada” (p. 254). Sdo abundantes os excertos que confirmam essa asser¢do. Em O
Professor, Filomena Leal (Maio 1975) defende que o professor deve assumir uma

“perspetiva politica”, manifestando-se ela propria favoravel a uma “politica geral
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antimonopolista e antilatifundiaria”. Para a autora, a questdo fundamental com que cada
docente se deve confrontar ¢ a seguinte: “Ao lado de que classe social se coloca a agéo
pedagogica?” (p. 11). Em artigo ndo assinado do mesmo periddico, fala-se do
“socialismo que estamos a construir” (Participar..., Jul. 1975, p. 5) e noutro artigo desse
mesmo numero Matilde Bento (Jul. 1975) apela a concretizacdo de uma “revolugdo
socialista” (p. 21). Severo de Melo (Fev. 1976), por seu lado, alerta-nos para a
necessidade de se combaterem duas ilusdes: “a ilusdo pedagogista” ¢ “a ilusdo
apoliticista, pela qual a escola nada teria a ver com a politica”. Em contraponto a
primeira das ilusdes, o autor afianga que “a escola, por si s6, nunca ¢ nem foi capaz de
dar resposta aos problemas e anseios da comunidade [...]. Mas deve competir a escola
ajudar o processo revolucionario. Ajuda-lo mas ndao conduzi-lo” (pp. 26-27). Posicéo
préxima é a defendida por Adalberto Dias de Carvalho (Jun. 1976) em artigo da Escola
Democrética: “Para que o professor esteja empenhado na tarefa de transformagdo da
escola, ele tem de estar, antes de mais, empenhado na tarefa de transformacdo da
sociedade dentro da qual a escola evoluira” (p. 3). Noutro artigo da mesma revista, da
autoria coletiva da Escola do Magistério Primario de Coimbra, considera-se que “todos
os problemas da educagdo [...] ndo poderdo ser resolvidos isoladamente”, devendo
passar, obrigatoriamente, “pela solucdo simultanea dos graves problemas com que se
debate a sociedade portuguesa”. Assim sendo, os autores consideram cOmo prioritaria
“uma reestruturacdo total da sociedade, nomeadamente no que respeita a alteragdo
profunda das rela¢des sociais de producgdo”. S6 apo6s essa reestruturacdo seria possivel
“encontrar caminhos progressistas para uma educa¢io humanista” (A descoberta...,
Nov. 1975, p. 8). Finalmente, em artigo dedicado aos novos programas do ensino
primario, Modesta Barral (Set. 1975) apresenta como uma das respetivas finalidades a
seguinte: “Procura-se a renovacgdo da Escola ao servigco da construcdo dum «homem-
novox», numa sociedade socialista, encorajando a crianga a pensar, sentir e executar” (p.
22).

Assinale-se, por um lado, o facto de palavras como revolucéo, politica, socialismo,
classes, luta de classes ou relacGes de producéo se terem tornado verdadeiras bandeiras
do periodo entdo vivido e através das quais se procurava efetuar uma leitura alternativa,
altamente politizada e de clara inspiragdo marxista, da realidade social e educativa. Por

outro lado, importa ter em conta a ambiguidade dos discursos revolucionarios em

3



relacdo ao contributo da escola para a transformacdo social. Estdo, como vimos,
presentes no campo educativo tanto a concec¢do de que sem transformacéo da sociedade
ndo é possivel uma transformacgédo da escola como a concecéo que atribui prioridade ao
investimento educativo. Em qualquer dos casos somos confrontados com um projeto de
extrema ambicéo e que apresenta como meta a construcdo de uma sociedade nova, de

uma escola nova, de um homem novo.

2. “Revolucao cultural” e construciao do “homem novo”

Podemos ainda encontrar uma outra ambivaléncia nestes discursos, em articulacdo
com a anteriormente mencionada. Neles conviviam, de forma aparentemente paradoxal,
tanto a crenca messianica numa transformacéo que ja teria sido operada pelo momento
magico constituido pelo 25 de Abril como a convicgdo de que se tornava ainda
necessario investir nessa construcdo da nova sociedade, designadamente por via da
transformacéo educativa. A referida ambiguidade estd muito presente, por exemplo, no
seguinte excerto retirado de um artigo de O Professor subscrito por Manuel Bernardo
(Out. 1974): “Em matéria de educagao, hoje mais do que nunca, ha que talhar novo para
homem que nasce. E como estamos certos que em Abril de 74 nasceu em Portugal o
homem novo, ha que trabalhar para ele.” (p. 24). Como em outros momentos
revolucionarios, ndo sé se acredita que nos encontravamos numa espécie de ponto zero
da historia, iniciando a construcdo de uma sociedade nova, em rutura total com o
passado “fascista” e “capitalista”, como se procede a uma reactualizacdo da crenca de
tipo iluminista que valoriza, ao extremo, o papel da educacgéo e da cultura como fatores
de transformagc&o social. E nessa conformidade que se pode compreender a introdugéo
do tema da revolucéo cultural. Uma parte dos atores educativos estavam conscientes de
que a revolucdo politica, consubstanciada no 25 de Abril, havia trazido, entre muitas
outras coisas, a libertagdo dos discursos e procuravam usufruir esse novo ambiente em
toda a sua plenitude. Estavam, no entanto, igualmente conscientes de que a revolugéo
politica era insuficiente, devendo ser necessariamente complementada por uma
revolugdo cultural. E essa a tese proposta em artigo assinado pelas iniciais A. M. (Maio
1975):



Tem-se ouvido falar, ultimamente com mais frequéncia, da revolucéo
cultural [...]. Houve uma revolu¢do politica em «25 de Abril de 1974»,
avancando no «28 de Setembro» e no «11 de Margo». Entra-se
decididamente na revolugdo econdémica. Resta, pois, alargar a frente
revolucionaria a educagdo e a cultura. [...]. Revolugdo politica,
econdmica, cultural, social — é um todo inconsutil. A revolucdo cultural
terda como programa «levar o conhecimento ao povo», porque a
«liberdade estd intimamente ligada ao conhecimento» [Vasco
Gongalves]. Ha de consistir fundamentalmente numa triplice
alfabetizacdo — alfabética, cultura, politica — mediante a qual todos o0s
analfabetos aprenderdo a ler, a escrever, a pensar, a escolher, a intervir
conscientemente na vida do seu pais [...]. A revolugdo cultural realizara
a desalienacdo espiritual e contribuira, a0 mesmo tempo, para a
transformacdo das condi¢bes de vida das populacdes. Serd uma
campanha patriética, semelhante a outras realizadas noutros paises onde,
pela acdo e contacto com as realidades, todos se reeducam a si proprios e
transformam o rosto da pétria. Restituird a cada portugués a consciéncia
da sua dignidade, desenvolverd o espirito de solidariedade humana,
responsabilizara cada um pelos problemas da sua terra e os destinos da
usa patria, difundira um humanismo novo — cientifico e coletivista. (pp.
20-21)

Este excerto é de enorme riqueza e bem representativo do espirito do tempo. Em
primeiro lugar, importa sublinhar a ideia da interligagdo entre as chamadas revolugao
politica, revolucdo econdmica e revolucdo cultural. A transformacdo politica,
desencadeada pelo 25 de Abril, ndo seria, nesta Gtica, suficiente. Tornava-se necessaria
uma revolucéo cultural que a complementasse e aprofundasse. A construcdo do homem
novo — objetivo ultimo de todas as revolugdes culturais — implicava um processo de
“desalienacdo espiritual” e a assuncdo de um “humanismo novo”. Podemos,
naturalmente, e como em anteriores projetos de formacéo do cidaddo, perguntar se ndo é
a componente endoutrinadora que acaba por prevalecer — note-se a adjetivacdo
“cientifico e coletivista” - relativamente a qualquer bem intencionada proclamacao de
teor humanista. Como, com pertinéncia, nota Stoer (1986), a politica educativa na
conjuntura revoluciondria ndo se afastou das “nogdes de consenso e também de

inculcacdo ideoldgica” (p. 61).

Podemos destacar, em segundo lugar, a articulagdo que ai é feita, curiosamente
tendo por base uma citacdio de Vasco Gongalves, entre a “liberdade” e o
“conhecimento”. E a partir da tradi¢io iluminista, liberal e republicana que se

considerava este ultimo — o “conhecimento” - como essencial para o exercicio da



liberdade civica. Dai a relevancia que os temas do analfabetismo e da alfabetizacéo
assumiram nesses contextos, como acontece, igualmente, no p6s-25 de Abril. Outra das
autoras presentes em O Professor — Helena Cidade Moura (Nov. 1977) — chega mesmo
a afirmar, bem na linha da referida tradigcdo: “O analfabetismo é uma mancha mitica e
fatalista na sociedade portuguesa, € um nevoeiro sebastianista em que se resguarda o
real” (p. 30). E, igualmente, numa perspetiva iluminista que se imagina — regressando
ao texto de A. M. - poderem ser os intelectuais (designadamente os estudantes) a “levar
o conhecimento ao povo”. Esta aqui presente a ideia do “pedagogo esclarecido” que se
identifica com o povo, para utilizar novamente uma expressao retirada de Stoer (1986,
p. 184).

Muito interessante é o sentido complexo e multifacetado atribuido a nogdo de
alfabetizagdo, entendida como “triplice alfabetizacdo — alfabética, cultural, politica”.
Para além das tradicionais competéncias ao nivel da leitura e da escrita, associadas a
essa nogdo, ela é alargada, particularmente, ao “saber pensar” ¢ ao “intervir
conscientemente na vida do seu pais”. E, por um lado, a consciéncia civica que se apela
e, por outro, a ja referida dimensédo da participacdo ou da intervencgdo civica. Entramos,
aqui, num dos aspetos em que o projeto de formacdo do cidaddo desenvolvido no
periodo revolucionario é mais inovador e mais se aproxima das concegles recentes,
superando a figura do “cidaddo-eleitor” tipica do liberalismo e do republicanismo. A
participacao, tal como se expressa no periodo revolucionario, é algo bem mais amplo e

efetivo do que a mera competéncia formal para o exercicio do voto (Pintassilgo, 2007).

3. Um novo perfil de professor

O que fica dito permite compreender a relevancia que assume o novo papel
social a ser desempenhado pelos professores e o carater incontornavel da sua militancia
em prol das novas ideias. Mais que professores, pretende-se que estes trabalhadores do
ensino sejam verdadeiros militantes da nova causa revolucionaria. O objetivo é
transformar os jovens, que s&o os seus alunos, contribuindo assim para a construcdo da
nova sociedade socialista, proposito, como vimos, recorrentemente afirmado. Os tracos
anteriormente sublinhados ndo deixam de nos remeter para a figura do professor como

“intelectual”, pelo menos na ace¢do que Henry Giroux (1990) dé a esta nogdo e que
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apela ao entendimento do ensino como uma pratica emancipatoria e a assuncéo, por
parte dos professores, de um compromisso critico no sentido da transformacéo social.
Os professores sdo, pois, protagonistas centrais do processo revolucionério. O novo
contexto social e cultural exige “um novo tipo de professor”, como com lucidez
antecipou Rui Grécio (1986, p. 185). Filomena Leal (Maio 1975) foi uma das
articulistas de O Professor que mais contribuiu para esbogar esse novo perfil docente e
para refletir sobre o papel social que dele era esperado no contexto revolucionério:

Ser professor ndo consiste apenas em preparar corretamente as aulas,
explicar a matéria, corrigir os exercicios. E necessario contribuir pelo seu
exemplo para a formacdo de uma nova mentalidade. Para isso deve
possuir ao mais alto grau a consciéncia de pertencer a classe trabalhadora
[...]. E serd em parte devido a esta acdo regular, quotidiana,
verdadeiramente revolucionaria, que a escola se transformara num
verdadeiro centro democratico, onde se prepara, COmM jovens generosos e
de moral integra, uma sociedade assente na solidariedade humana [...].
Para que uma nova mentalidade se forme é urgente que o professor se
engaje numa auténtica revolucdo democratica. (p.11)

Um dos papeis mais tradicionais do professor — ensinar, transmitir o saber - €, pois,
sendo desvalorizado pelo menos relativizado em face dos novos papéis que emergem do
turbilhdo revolucionario. A autora recorre a figura do exemplo, curiosamente uma das
referéncias mais tradicionais associadas ao ser-se professor, para ilustrar uma das
dimensGes desse novo papel. Mesmo assim, 0 que se pretende é, certamente, uma
exemplaridade de tipo diferente, o que € reforcado pela significativa ideia de que ele
deve ter “consciéncia de pertencer a classe trabalhadora”. A “classe trabalhadora”, a par
da “classe operaria”, sdo categorias alvo de uma notoria mitificacdo por parte dos
discursos revolucionarios. A pertenca a “classe trabalhadora” ¢ algo que, neste contexto,
da por si mesmo legitimidade a intervencdo dos atores sociais. A eventual origem
“pequeno-burguesa” ou, mesmo, “burguesa” de uma parte dos professores necessitava
de ser purificada por uma pertenca virtual a esse espaco de regeneracdo social. Muito
significativo a este proposito é o excerto seguinte retirado de um artigo subscrito

coletivamente pela Escola do Magisterio de Aveiro e inserto na Escola Democratica:

Mas, é sobretudo na pratica diaria, no seio das coletividades, que este [0
aluno-mestre] se sentira estimulado e desafiado a vencer os obstaculos,
adquirindo, naturalmente, a sua perspetiva revolucionaria e o
consequente repudio por atitudes paternalistas e por outros mecanismos
de defesa. SO assim sera conduzido a uma reformulagéo do seu aparelho
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concetual, cuja mutacdo, que se quer constante, sO da pratica podera
decorrer. Este processo de libertacédo ideoldgica € tanto mais importante,
quanto é certo que a grande maioria dos alunos do Magistério Primario
provem de um extrato social nem sempre recetivo a inovacOes.
(Educacéo, funcéo e fator..., Set. 1975, p. 7)

Temos aqui claramente expressa a desconfianga em relagdo a origem social dos futuros
professores, 0 que implicava uma verdadeira revolugéo interior, uma alteragéo radical
da sua maneira de pensar e de sentir, entendida como um “processo de libertagdo
ideoldgica” conducente a aquisicdo de uma “perspetiva revoluciondria”. E essa
libertagdo s6 poderia ocorrer através de uma pratica quotidiana “no seio das
coletividades” populares, o ambiente que tornaria possivel o almejado processo de
regeneragdo individual, de transformacdo do futuro professor no “homem novo”
indispensavel para a prossecucao com sucesso do processo revolucionario. Mas nem
todos os articulistas acreditam nessa capacidade dos professores para se
autorregenerarem social e ideologicamente. Em O Professor Gomes Bento (Abr. 1976),
falando do que considera ser a ‘“maioria dos professores”, afianga ‘“a total
impossibilidade de se autoeducarem e se revolucionarem como educadores” (p. 29).
Noutro nimero da mesma publicacdo Severo de Melo (Fev. 1976) interroga-se em
idéntico sentido: “estara o corpo docente nacional interessado na logica da revolugéo
socialista?” (p. 27). Em artigo ndo assinado de Escola Democratica, articula-se idéntica
descrenca com uma critica mais radical ao que se considera ser o0 autoritarismo inerente

a organizacao escolar.

O autoritarismo na Escola traduz-se quer pela exclusiva detencdo do
poder por parte do sistema e dos professores (seus naturais agentes),
remetendo os alunos para o papel de meros pacientes da educagéo [...]. O
aspeto seletivo resulta ndo sé de a Escola ainda estar montada para uma
minoria de alunos (oriundos da classe burguesa), como também, de os
professores, quer pela sua origem de classe, quer pela formacdo que
tiveram quer, em determinados casos, pela opcdo que fizeram, nao
conseguirem por-se efetivamente ao servico da maioria dos alunos,
oriundos das classes trabalhadoras, e portanto irem de encontro aos seus
interesses. (Onde estamos? ..., Marco 1976, p. 15)

Neste caso, a escola é vista como palco de uma luta de classes que coloca alunos e
professores em lados opostos de uma suposta barricada. Os professores detém o poder e
representam os interesses da burguesia. Os alunos fazem, neste contexto, o papel de

explorados e oprimidos. Em artigo, ha pouco referenciado e dedicado a gestdo
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democratica, em que d& conta de uma enorme clarividéncia e, também, de algum
desencanto, Gomes Bento (Fev. 1976) mostra-se particularmente irénico e corrosivo
para com este “furibundo discurso sobre a escola capitalista” ao afirmar: “erradamente
transpuseram-se para a escola situacOes tipicas da luta da classe operaria, quase se

confundindo alunos com operarios ¢ professores com patroes” (p. 32).

Retomemos, agora, a questdo nos novos papéis, das novas funcdes e do novo
perfil do professor. Na conhecida obra em que faz o balanco da experiéncia de cerca de
dois anos na entdo Direcdo-Geral do Ensino Bésico, Educacdo: uma frente de luta,
Rogério Fernandes (1977) recorre, como vimos, a metafora do “dinamizador cultural”
para apresentar uma nova faceta do perfil deste novo ator, a sua capacidade de
intervencdo social, ndo apenas junto dos seus alunos, mas também da comunidade em
que trabalha: “O professor deveria ser, além de docente, na acecdo verdadeira da
palavra, um dinamizador cultural do seu meio em ordem a reconstrucao da nacao que o
fascismo deixara devastada”. Dai decorre para os professores, na opinido do autor, “o
dever de intervencdo civica consciente”, o qual ndo pode ser confundido com a fungao
de “propagandista de qualquer regime, de qualquer partido ou de qualquer seita” (p.
136). A analogia entre o professor e o “dinamizador cultural” ¢, de resto, transversal a

muitos dos discursos.

A acdo futura do professor ndo serd, portanto, «dar aula», mas mobilizar,
motivar o aluno para receber a informacao; para informar-se. O professor
sera um «animador», além de perito de cujos conhecimentos os alunos
podem dispor, porque ele, «sabe coisas» que 0s mesmos ndo sabem. (A
educacdo escolar..., Jun. 1976, p. 21)

Sendo certo que o professor exerce uma fungdo eminentemente social
[...], haveria que sensibilizar os futuros educadores aos problemas gerais
da coletividade e & situacdo sociofamiliar e familiar das criangas, em
particular. Num como noutro caso, porém, com o objetivo de conduzir o
estudante [da Escola do Magistério Primario] a descobrir a funcéo de
dinamizador cultural e de agente de transformagdo que deve ser o
professor do ensino primario. (1975/76..., Out. 1976, p. 16)

Este novo perfil de professor relaciona-se com as renovadas concegbes pedagogicas que
circulam no campo educativo revolucionario e que remetem para uma nova maneira de
encarar o trabalho do professor e a relacdo pedagdgica. As perspetivas construtivistas
sdo claramente valorizadas e surgem articuladas com as preocupacOes de reconstrugéo

social j& aqui salientadas. Questiona-se o tradicional “dar aula”, uma vez que sdo os
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alunos que devem descobrir o conhecimento, motivados e apoiados pelo professor. Este
deve criar as condicbes para que 0 processo de aprendizagem possa ocorrer,
dinamizando, como “animador”, o trabalho pedagdgico e colocando-se, como “perito” a
disposicao dos alunos, por ter um conhecimento mais aprofundado da area do saber em
que se especializou. Mas, o professor deve ser mais do que o “dinamizador” da sua sala
de aula, ele tem que se assumir como “dinamizador cultural” e, como ja notamos, de
“agente de transformag@o” do meio social em que intervém. Fernando Santos Serra
(2004) apresenta-nos, sinteticamente, os tragcos principais da concecao de professor tal

como este foi idealizado no periodo revolucionario:

[Era] uma concecédo segundo a qual o professor deveria assumir-se como
um profissional cientificamente bem preparado nas modernas correntes
construtivistas e criticas do conhecimento, sensivel aos problemas
socioecondmicos e socioculturais que condicionam o desenvolvimento e
a personalidade dos seus alunos; alguém que, enfim, ndo aliena o seu
contributo — muito pelo contrério -, na construcdo de um projeto politico
global orientado para a construcdo da sociedade sem classes. (Vol. 11, p.
277)

Rogério Fernandes mostra-se consciente dos perigos que espreitavam este novo papel,
ao chamar a atencdo para a necessidade de o professor ndo se transformar num
“propagandista” de um partido ou de uma seita. Na verdade, como ja notamos, este foi

um dos principais dilemas do periodo revolucionario.

4. A abertura da escola ao meio e a comunidade

A caracterizacdo anteriormente esbocada das novas fungdes sociais atribuidas
aos professores surge em intima relagdo com outro dos lugares-comuns do discurso
educativo revolucionario e que remete para a necessaria abertura da escola ao meio ou,
noutra terminologia, a comunidade. Como reconhece Ana Maria Bettencourt (1982):
“L’ouverture de I’école au milieu et a la production apparait comme un des aspects les
plus caractéristiques des changements introduits a I’école portugaise a la suite du «25
avril» (p. 2). Rui Gracio (Abr. 1976), Secretario de Estado da Orientagdo Pedagogica
em parte do periodo revolucionario, sintetiza, de forma clara, esse desiderato ao criticar

a atitude da escola dita tradicional a esse propdsito:
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A escola é um mundo fechado que encontra 0 processo organico de se
gerir com recursos dentro da propria escola, ndo os vai buscar fora [...].
H& um mundo exterior a0 mundo das escolas extremamente rico para
uma acegao, rica ela também, do que ¢ a cultura [...]. E ha possibilidades
de a escola aproveitar o saber de outros adultos que ndo apenas o dos
profissionais de educacéo. (pp. 22-23)

A mesma ideia € veiculada em artigo ja aqui assinalado da Escola Democratica:

A escola sai para 0 meio e a comunidade entra na escola. Existia, e ainda
existe, um muro de separacdo entre estas duas realidades. Na escola de
amanhd ndo pode existir mais esta barreira sob pena de se perderem as
mutuas influéncias efetivas indispensaveis. (A educagdo escolar..., Jun.
1976, p. 21)

O movimento é, pois, nos dois sentidos. A escola tem de sair para fora dos seus
muros, por exemplo realizando visitas de estudo ou inquéritos as populac@es, sendo
igualmente fulcral que membros da comunidade participem nas atividades pedagdgicas
da escola, dando conta dos seus saberes especificos. E inegavel o fundamento
antropoldgico de um olhar que pressupbe a valorizacdo da cultura exterior a escola,
designadamente a chamada “cultura popular”, e a necessidade desta penetrar o espaco
da escola. O inspetor Carlos Gongalves (Out. 1975), em entrevista a Escola
Democrética, relaciona a politica de abertura da escola a comunidade, e o perfil de
professor capacitado para a concretizar, com as novas valéncias que a formacéo de
professores teria que passar a ter em conta: “A abertura da escola a comunidade, com o
correspondente alargamento de funcBes implicito nessa abertura, modifica o perfil
profissional dos professores, tornando necessario considerar-se, na sua formacao inicial,
uma preparacdo especifica para o desempenho das novas funcdes decorrentes dessa
situagdo”. (pp. 8-9). Como € sabido, no plano de estudos das Escolas do Magistério
Primério foi introduzida nesse periodo uma controversa area curricular, designada pela
expressdo Atividades de Contacto, que tinha exatamente como finalidade a preparagéo
dos futuros professores do entdo chamado ensino primario para a realizacdo de
inquéritos a realidade social, em contacto direto com as populagdes, que tinham em
vista ndo s6 o conhecimento do meio como, principalmente, a capacitagdo para uma

futura intervencdo junto das comunidades.

5. “A descoberta da crian¢a”, “a procura do povo”
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Entre outras virtudes, a imersdo no meio por parte dos alunos-mestres permitir-
Ihes-ia, nesta dtica, conhecer aqueles que serdo os seus futuros alunos. Essa ideia esta
muito presente num artigo coletivo da autoria da Escola do Magistério Primario de

Coimbra significativamente intitulado “A descoberta da crianga”:

Os alunos da Escola do Magistério Primario de Coimbra, na semana de
11 a 17 de Dezembro de 1974, abandonaram as salas de aula e sairam a
descoberta da crianca pelas escolas de Coimbra e arredores. Organizados
em grupos [...] os alunos trabalharam, durante essa semana, em cerca de
oitenta escolas — tantas quantos 0s grupos — e encontraram as criangas
reais deste pais. Essas criangas concretas, que ndo se encontram nos
manuais de pedagogia, foram objeto do seu estudo e observagdo. Os
alunos contactaram e conheceram criancas e aprenderam a conhecé-las
na sua maneira de ser e de viver e, simultaneamente, aprenderam a
refletir criticamente sobre alguns aspetos da realidade portuguesa [...]. O
seu maior proveito estard, todavia, em serem um exercicio de tomada de
consciéncia da realidade social; de percecdo do sentido da justica nas
relagdes humanas; de conhecimento critico do estatuto da crianga e das
suas condicBes de vida. (A descoberta. .., Nov. 1975, p. 6)

O lema “a descoberta da crianga” sintetiza, de forma magistral, a finalidade duma
atividade através da qual se procura ir ao encontro, como € dito no proprio texto, das
“criangas concretas”, das ‘“criangas reais deste pais”. Pretende-se, dessa forma,
promover, entre os futuros professores, o desenvolvimento de um conjunto de valores e
de uma consciéncia social indispensavel a sua desejada capacidade de intervencdo
civica. Este movimento, que parte “a descoberta da crianga”, é inseparavel de um outro,
que sai “a procura do povo” e de que dao testemunho os alunos de outra escola de
formacdo de professores: “Os alunos da Escola do Magistério de Chaves partiram a
procura d’ «os novos horizontes para um ensino novo». Partiram a procura do povo, a
procura da terra. NOs diriamos que partiram ao encontro de si proprios” (Ninguém
ensina..., Jan. 1976, p. 8). Esta Gltima citacdo expressa, de forma clara, qual a principal
finalidade deste tipo de “idas ao povo” (Oliveira, 2004). Pretende-se com esta imerséo
teldrica, em dltima instancia, transformar as proprias consciéncias dos futuros
professores, purificando-as relativamente as suas origens supostamente burguesas.
Como ja notamos, o povo dos discursos revolucionarios surge como uma entidade

mitica, regeneradora e mobilizadora.
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6. Abolicdo da distin¢édo entre “trabalho intelectual” e “trabalho manual”

E este mesmo olhar idealizado sobre o povo que permite compreender a concecao que
se pretende afirmar no que se refere a relagdo entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual, outro dos principais lugares-comuns dos discursos revolucionérios no terreno
educativo. Um bom exemplo desta retdrica € um testemunho, oriundo da Escola

Preparatdria de Fialho de Almeida em Cuba, e publicado na Escola Democratica:

A sociedade capitalista e classista, apoiada na divisdo social do trabalho -
manual e intelectual — reproduz no seu ensino escolar esta dicotomia, em
toda a série de fendmenos consequentes. Conscientes disso, optdmos por
iniciar uma experiéncia nova de Escola que, abolindo a distingdo entre
trabalho manual e intelectual na pratica corrente de todos os dias, se
colocasse ao servico do povo trabalhador da regido, mentalizando os seus
educandos e educadores para a construcdo de uma sociedade sem
exploradores e explorados [...]. Esperamos que a pratica diaria desta
experiéncia nova, criando uma nova mentalidade sobre o trabalho e o seu
valor social e estabelecendo novas relacdes de cooperacdo entre as
pessoas, possa contribuir para a formacdo dos professores e alunos,
integrar e colocar a Escola ao servi¢o do povo desta regido agricola. (A
cooperativa..., Abr. 1976, p. 4)

Pretende-se, em conformidade com o preceituado no emblematico, e também
polémico, despacho de 6 de setembro de 1975, “introduzir o trabalho produtivo
socialmente util nas escolas primarias e preparatdrias como atividade curricular”, tendo
como finalidade a “aboligdo da distin¢do entre trabalho manual e trabalho intelectual”.
Este é, igualmente, um dos objetivos da Educacdo Civica e Politécnica e é esse
proposito, também, que esta na base da criacdo do Servico Civico Estudantil. Segundo o
despacho h& pouco citado, “o lema do estudante, numa sociedade democratica a
caminho do socialismo, devera ser: «trabalha e aprende»”. Ou seja, SOomos aqui
confrontados com mais uma estratégia tendo em vista a regeneracdo moral dos jovens
escolares. Através da participacdo nas tarefas produtivas, o estudante “aprendera a
respeitar o trabalho util a coletividade, a observar a moral do trabalho, a responsabilizar-
se numa tarefa coletiva” (Trabalho produtivo..., Nov. 1975, p. 18). Esta €, seguramente,
uma das mais curiosas expressdes da utopia educativa do periodo revolucionario.
Partindo do pressuposto, de raiz marxista, de que a divisdo social do trabalho assentava
na estrutura classista da sociedade, imagina-se que a extin¢do da separacdo entre o

trabalho intelectual (considerado tipicamente burgués) e o trabalho manual (destinado
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tradicionalmente ao operariado e ao povo) seria um passo importante dado no caminho
do socialismo e, particularmente, da construcdo de uma sociedade sem classes, a “idade
de ouro” sonhada por muitos dos articulistas de O Professor e de Escola Democratica.

7. Afirmacao do professor como profissional do ensino

Para além da referéncia a categorias mais radicais ou alternativas, de que nos
ocupamos anteriormente, encontramos, nos discursos docentes do periodo
revolucionario, uma reafirmacao clara da dimensdo profissional da atividade docente.
Exemplo disso mesmo € o seguinte excerto, retirado de um artigo de O Professor, da

autoria de Ofélia Carvalhdo (Abr. 1974), dedicado ao papel dos estagios pedagdgicos:

Todos sabemos que, para qualquer ramo de atividade humana, para
qualquer profissdo, é necessario um minimo de conhecimentos, ou seja,
uma preparacao cientifica e uma preparacdo técnica sem as quais todo o
trabalho fracassa. Nao constitui excecdo a profissdo do Professor, tanto
mais que ela exige ndo s6 conhecimentos cientificos e técnicos, mas
também, e muito fundamentalmente, conhecimentos de psicologia do
jovem e de psicopedagogia, pois contacta diretamente com o elemento
humano em formacdo. E o estigio pedagdgico que proporciona ao
Professor a preparacao integral para o desempenho da sua missao social e
humana. Sem ele esta missao falhara. (p. 16)

A autora mostra uma consciéncia aguda em relacdo a necessidade de articular, de forma
equilibrada, ao nivel da formacédo de professores, dimensdes diversas como a cientifica,
a técnica e a psicopedagdgica, para além de defender o papel essencial da componente
préatica da formacdo, ou seja, 0 estagio profissional. Embora as referéncias a “missdo”
do professor sejam recorrentes, como no caso da citacdo anterior, em que é enfatizada a
sua dimensdo humana e social, algumas das categorias tradicionais que procuravam
definir o trabalho do professor sdo agora questionadas. E o que acontece num artigo de
Adalberto Dias de Carvalho (Jun. 1976) em que o autor se prople desmistificar a
funcionalidade politica da tradicional idealizacdo da missdo do professor mesmo quando

incorporada nas representacdes dos proprios docentes sobre a profisséo.

A mitificacdo da tarefa docente, o caracter transcendente da sua misséo e
uma «respeitabilidade» convencional aceite e consentida pela figura do
mestre, eram a compensacdo e estimulo oferecidos a quem
compartilharia da mentalidade das fagOes poderosas sem, no entanto,
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usufruir das compensacdes materiais dessas mesmas camadas. Os
professores, muitas vezes sem éxito, pretendia-se que fossem esteios de
um mundo que interessava fazer perdurar. (p. 2)

O mesmo acontece em relacdo a metafora do sacerddcio. Segundo um articulista de O
Professor, “o tempo de fazer a apologia da profissdo como um sacerddcio j& passou. E
mesmo que de um sacerddcio se tratasse, ele ndo poderia ser fruto de uma imposicéo,
mas de uma adesdo em plena liberdade”. Assumindo-se estes discursos como
profissionais, continua-se, igualmente, a recusar o paralelismo entre professores e
funcionarios. No mesmo artigo, lembrando as décadas anteriores a Revolugdo, em que o
Estado havia fomentado “a desvalorizagao da fun¢do docente”, o autor acrescenta:
“Tudo isto levou a transformar o professor num funcionario que cumpre o horario, sem
possibilidades de ser o professor que a sociedade exige” (Bernardo, Out. 1974, p.26).
Em contraponto, encontramos, noutras passagens, a concretizacdo de um olhar
humanista sobre a profissdo, que a definicdo do professor como educador de alguma
forma condensa: “Mas o professor ndo deve ser apenas 0 «transmissor classificado» de
conhecimentos. Deve ser Professor humanamente, isto é, deve ser Educador, Formador”
(Carvalhdo, Abr. 1974, p. 18). E, para isso, necessita ele proprio, na opinido de um
grupo de professores estagiarios, de ser detentor de uma formacdo verdadeiramente
integral: “Interessa fundamentalmente a qualquer professor uma formacdo humana
integral que o torne apto a estabelecer as relacGes professor-aluno e escola-sociedade
[...]. A missdo educativa falha se o professor for apenas um repositério de técnicas e
processos didaticos” (Grilo, Alarcdo & Pinheiro, Abr. 1974, p. 17). Encontramos, aqui,
a valorizacdo da importancia de um perfil humano so6lido do professor como a base em
que deve assentar uma boa preparacdo cientifica, pedagogica e didatica e, novamente, a

afirmacdo de que o trabalho do professor ndo se reduz a dimens&o técnico-didatica.

8. Consideracdes finais

Cremos ter, ao longo deste percurso, contribuido para a sistematizagdo de algumas
das principais referéncias dos discursos docentes do periodo revolucionario, na tentativa
de delimitar os contornos do referido “profissionalismo utdpico dos professores”.
Estamos aqui confrontados com um professor que é visto inequivocamente como um

ator politico e agente de transformac&o social, militante da luta pela construcdo de uma
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sociedade socialista, conhecedor das realidades sociais e das condicdes de vida dos seus
alunos, capaz de intervir nos planos civico e cultural junto da comunidade em que
estava inserido, liberto dos preconceitos de classe e disponivel para se juntar ao povo,
profissional dedicado e competente e partidario de uma pedagogia ativa, construtivista e
sociocritica. Se as quatro décadas que nos separam deste momento magico e redentor ja
nos fazem sentir algo distantes do “profissionalismo utdpico” entdo proclamado,
também € verdade que, despidos de um natural radicalismo, préprio de uma época
revolucionaria, muitos desses tracos permanecem como fonte de inspiracdo e de energia
relativamente ao nosso labor quotidiano como educadores e intelectuais.
Profissionalismo, consciéncia social, militancia civica, intervencdo cultural, crenca em
valores e em ideais, inovacdo pedagdgica sdo, na minha opinido, qualidades que
mantém uma inegavel atualidade como contraponto a uma “conce¢do restrita” de
profissionalismo que tem vindo a menorizar o papel e a autonomia profissional dos

professores.
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