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Resumo

Atualmente o ensino da Geografia ocorre num mundo em constantes mudangas sociais,
econdmicas e politicas, acresce a estas mudancas a diversidade do fenétipo da populagédo
estudantil do sistema de ensino portugués, reflexo de uma era de movimentos
populacionais em massa, ao qual a escola ndo estd alheia. Desde a ocorréncia de
movimentos civis, um pouco por todo o mundo, a preparacdo do ensino para O
acolhimento e formacdo de todos os jovens tornou-se uma exigéncia, em constante
evolucéo desde a integracdo a mudanca de paradigma langada pela inclusdo. A construgédo
do ensino inclusivo tem sido um motor para a melhoria da qualidade do ensino por toda
a parte. Tal coloca aos professores de Geografia o desafio de formar os jovens de hoje em
futuros cidaddos democraticos e inclusivos, decisores em prol do bem comum,
preocupados com a sociedade como um todo.

Este trabalho desenvolveu-se numa abordagem de projeto de autonomia e flexibilidade
curricular pautado pela interdisciplinaridade, com recurso a diversificagdo de
instrumentos para recolha de informagdo. Recorrendo reflexdes tedricas sobre a
importancia da disciplina de Geografia no curriculo do ensino portugués, os desafios e
contributos da disciplina no incentivo a educacdo inclusiva, através do estudo do tema da
“Populacdo e Povoamento", na turma D do 8.° ano de escolaridade, da Escola Bésica de
Vale de Milhagos.

Os resultados deste trabalho evidenciam o potencial formativo da disciplina de Geografia
para o fortalecimento do pensamento geografico, bem como a sua reflexdo a nivel
atitudinal dos jovens individualmente e coletivamente, ao nivel da formagéo de cidaddos
inclusivos.

O trabalho desenvolvido possibilitou aos alunos a constru¢do do seu conhecimento sobre
os contetdos desenvolvidos e, através do trabalho cooperativo, promoveu-se o respeito
pela diversidade, espirito de grupo e, consequentemente, o entendimento de que todos 0s

jovens tém o seu lugar no sistema de ensino.

Palavras-chave: Ensino inclusivo, Flexibilidade curricular, Populagdo, Aprendizagens

Essenciais, Geografia



Abstract

Nowadays the teaching of geography occurs in a world undergoing constant social,
economic and political changes. To this, we can add the phenotype diversity of the
student population of the Portuguese educational system, a reflection of an era of mass
population movements to which school is not indifferent.

Since the occurrence of civil movements, a little all over the world, that the preparation
of teaching for the welcoming and education of all young people has become a
requirement which is constantly evolving from integration to the paradigm shift launched
by inclusion. The construction of inclusive education has been an engine for the
improvement of the quality of education everywhere.This sets geography teachers with
the challenge of educating today’s young people as future democratic and inclusive
citizens, decision makers for the common good, concerned with society as a whole.

This work has been developed on an approach of the autonomy and curricular flexibility
project guided by interdisciplinarity and using a diversification of instruments for
collecting information.

Theoretical reflections on the importance of geography in the Portuguese teaching
curriculum have been used, along with the challenges and contributions of the discipline
in encouraging inclusive education through the study of the theme of “Population and
Settlement” in class D of the 8th grade from Escola Basica de vale de Milhagos.

The results of this work highlight the formative potential of the geography discipline for
strengthening geographic thinking, as well as its reflection on the attitudinal level of
young people individually and collectively, in terms of training inclusive citizens.

The developed work enabled students to build their knowledge about the developed
contents. Respect for diversity and group spirit were promoted trough cooperative work
and, consequently, the understanding that all young people have their place in the

education system.

Key words: Inclusive Education, Curricular flexibility, Population, Essential Learning,

geography
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Introducéo

Este Relatdrio de Préatica de Ensino Supervisionada (RPES) pretende investigar o lugar
da Geografia no curriculo nacional, o potencial formativo da educacdo geogréfica para os
jovens, com vista a promogao do ensino inclusivo. A Prética de Ensino Supervisionada
(RPES) foi desenvolvida no Mestrado em Ensino de Geografia no 3.° Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, do Instituto de Educacdo (IE) e do Instituto de Geografia
e Ordenamento do Territorio (IGOT) da Universidade de Lisboa (UL). A investigacao
teve como foco de intervencéo a turma D do 8.° ano do 3.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola Basica de Vale de Milhacos (EBVM), no ano letivo 2021/2022.

Em contexto de formacao para a docéncia, as discussdes proporcionadas por esta pesquisa
permitiram identificar alguns desafios colocados a disciplina de Geografia, no ambito da
implementacdo do ensino inclusivo. Como respostas a estes desafios, a Educacdo para a
Cidadania, preconizada nos diversos documentos orientadores para o sistema de ensino
portugués, permite a disciplina de Geografia demonstrar o seu potencial formativo.
Simultaneamente, estabelece-se a andlise da relevancia do estudo da populacdo, no ano
de escolaridade alvo de Iniciacdo a Pratica Supervisionada, assente na importancia do
estudo do tema da “Populagdo e Povoamento”, na formacao de todas as criangas e jovens,
num contexto de construcdo do ensino inclusivo e para um futuro de desafios, mas
também de oportunidades (Cachinho, 2000; Callai, 2015).

Importa salientar que, quando mencionado o ensino inclusivo nesta pesquisa, esta
terminologia devera ser entendida pelo ato de ensinar, por considerar que o professor deve
ter atengéo a todos os alunos, incorporando todas as experiéncias de aprendizagem, desde
0 bom aluno, ao aluno regular, ao aluno com deficiéncia fisica, necessidades especiais de
aprendizagem ou outro (UNESCO, 1994; Mantoan , 2003; Sanchez, 2005; Sassaki, 2005;
Sanches & Teodoro, 2006; Freire, 2008; Silva, 2009; Maia & Freire, 2020). Neste
sentido, o conceito de diferenciacdo pedagogica implica desenvolver atividades onde
todos os alunos consigam ser incluidos e participantes nas mesmas, independentemente
das suas caracteristicas fisicas, psicoldgicas, sociais, econdémicas, culturais, cognitivas e
etc (Maia & Freire, 2020).



Entende-se por ensino inclusivo, aquele que contribui para autonomia de todos os alunos.
Na perspetiva deste trabalho, pretende-se desprender-se das Necessidade Educativas
Especiais o diagndstico médico. A condi¢do ou deficiéncia deve ser vista como mais uma
caracteristica que compdem a diversidade apresentada pela comunidade de estudantes,

que é cada vez mais heterogénea em Portugal.

Nos diversos estudos e investigacOes realizados sobre o ensino inclusivo, no &mbito da
disciplina de Geografia, a perspetiva das Necessidades Educativas Especiais (NEE) é
associada a deficiéncia fisica ou mental (Sanchez, 2005; Sassaki, 2005). Certo é que estes
estudos deram o seu contributo & formacdo de novos professores, todavia na perspetiva
que aqui se pretende, tornam-se limitados, por ndo relevar o contexto real das escolas que
estdo em constante mudanca por ndo estar alheia as alteracfes sociais, econdmicas,

politicas e culturais do mundo atual.

Para Identificar o que os alunos ja sabem, pois segundo (Rol&o, 2011) o aluno ndo vai
para a escola como uma tdbua rasa, foi realizado o questiondrio “Sobre mim, preferéncias
e aptiddes”, importante para caracterizar o contexto de Inicia¢do a Pratica Professional.
Ao longo da sequéncia letiva foram utilizados recursos audiovisuais, jogos, fichas de
atividade formativa, plantas urbanas em formato papel, ficha de levantamento urbanistico
e entre outros recursos, para a realizacdo de acdes estratégicas em contexto de sala de aula

e visita de estudo.

A partir do enquadramento teorico e programatico, a questdo de partida que orientou a
pratica letiva foi a seguinte: Qual é o contributo da Geografia para a implementacéo de
um ensino inclusivo através do estudo da populacdo? Esta questdo originou quatro
questdes adicionais, cujo desenvolvimento é apresentado ao longo do Relatério de Prética
de Ensino Supervisionada (RPES):

1- O curriculo do ensino obrigatorio em Portugal valoriza a Geografia enquanto disciplina
fundamental para a formacéo dos jovens?

2- No ensino inclusivo do sistema educativo portugués, a Geografia escolar contribui para
a formacdo cidada dos jovens e incluséo de todos?

3- A aquisicao de aprendizagens essenciais de Geografia, através do estudo da populagédo

é relevante para a construgédo da escola inclusiva?



4- Qual o contributo dos projetos de flexibilidade curricular para o desenvolvimento da

inclusdo escolar?

A seguir a introducdo o Capitulo 1 oferece um enquadramento tedrico, refletindo sobre o
papel da Geografia no curriculo escolar, as transicdes entre 0s conceitos de integracao e
inclusdo, bem como os possiveis contributos da disciplina de Geografia para a promocao
do ensino inclusivo, através do estudo do tema Populagdo e Povoamento. No Capitulo 2,
¢ apresentado o enquadramento pedagodgico, onde se contextualiza 0 uso do manual
escolar, o Projeto Oficina do Saber, e as estratégias de Ensino-Aprendizagem adotadas.
O Capitulo 3 caracteriza 0s contextos espaciais e sociais da préatica letiva, abrangendo
desde o municipio, a sala de aula e aos alunos. No Capitulo 4, é apresentada a planificacao
tematica da sequéncia letiva e avaliadas as suas evidéncias. Finalmente, no Capitulo 5,
sdo apresentadas as consideracdes finais da investigacdo, que procurou compreender a
relevancia do estudo da populacdo, da sua diversidade, mobilidade e organizacdo no

espaco geografico, para a formacao de cidaddos democraticos, participativos e inclusivos.



1. Enquadramento Teorico

1.1. O Ensino da Geografia e a sua importancia na formacgao dos jovens

A Geografia depara-se atualmente com profundos desafios impostos por um mundo em
constante mudanga. O desenvolvimento tecnoldgico e o surgimento de novas formas de
comunicacéo, circulacdo de pessoas e de informacéo, sdo exemplos do dinamismo deste
mundo moderno, intrinsecamente relacionados as tematicas geograficas. Isto parece
evidenciar a crescente necessidade da ensinanca da disciplina de Geografia. Também
merece atencdo 0s questionamentos sobre o potencial formativo da Geografia (Cachinho
& Reis, 1991; Claudino, 2000, 2011, 2015; Castellar, 2006; Cachinho, 2017).A educagéo
geografica permite observar, identificar e compreender fendmenos deste mundo moderno
complexo. O ensinamento da disciplina de Geografia pode desenvolver competéncias que
auxiliam a forma¢ao de jovens para tomar decisdes de forma “forgosamente critica”

(Souto-Gonzales, 2000, p. 23).

As indagacdes, entre finais do século XX e inicio do século XXI, sobre para qué ensinar
a Geografia para os jovens, levaram a reflexdo de muitos autores no presente (Merenne-
Schoumaker, 1985; Cachinho, 2000; Claudino, 2006; Reis, 2000; Souto-Gonzéles, 2000),
destacando-se que para entender o papel formativo da Geografia é preciso compreender
a representacdo desta disciplina no seio do curriculo escolar. Ja para Cachinho (2017, p.
11) o paradoxo entre o valor formativo da Geografia e a debilidade da educagdo
geogréfica ainda existe em diversos aspetos, sendo 0 mais importante deles a crenca de
que o “desinteresse pela disciplina se deve a falta de pertinéncia dos conteudos
abordados”, segundo o autor esse pensamento originou, erradamente, sucessivas
“reformas curriculares, que se limitam quase sempre a mera renovacao dos contetdos

programaticos’.

A relagéo simplista que se estabelece entre o ato de ensinar a Geografia e a qualidade da
educacdo geografica, € um equivoco que assume uma correlacéo direta entre o ensino e a
aprendizagem. A andlise curricular da disciplina € mais complexa e merece uma
contextualizacdo critica. A Geografia enquanto ciéncia envolve a dindmica pedagogica e

metodoldgica em contexto institucional, politico, social e econémico. Nesta perspetiva



importa depreender o que se pretende da escola e, neste caso concreto, da Geografia
enquanto disciplina escolar (Callai, 2015).

Ao analisar o percurso da Geografia no sistema de ensino portugués, percebe-se que a sua
utilidade formativa é questionada em diversos momentos. Entretanto, como refere Maria
do Céu Roldio, “o curriculo ¢ constituido por um conjunto de aprendizagens pretendidas
e qualquer percurso educacional requer um programa, que &, por sua vez, a organizacdo
do percurso que permite alcangar a aprendizagem pretendida” (2003, p. 28), sublinha-se
a intencionalidade implicita no curriculo. N&o obstante, o proprio sistema de ensino ndo
esta alheio as mudancas politicas, economicas e sociais que ocorrem ao longo dos tempos
(Melo, 2013). Aspetos importantes a ater-se na breve andlise que se realizard ao longo

dos proximos paragrafos.

A analise do percurso e (des)valorizacdo curricular da disciplina de Geografia no sistema
ensino portugués sera apoiada aos vastos contributos de Claudino (2000, 2005, 2006,
2011, 2015). Segundo o autor, em meados do século XVIII, a Geografia surge ligada as
ciéncias naturais, impulsionada pela Academia Real de Historia Portuguesa, mas pouco
expressiva como area do saber. No inicio do Século XIX, a disciplina de Geografia tinha
um papel fragil, descritivo do territdrio e secundarizado pela Historia Natural e Ciéncias.
A disciplina centrava-se na formacédo civica dos jovens, na identificacdo destes com o
pais e era “claramente manipulada pelo poder politico”, contudo passou a integrar o

curriculo escolar.

Segundo Claudino (2000, 2005, 2006, 2011), relativamente ao lugar da Geografia no
curriculo portugués. Na década de oitenta do século XIX, a disciplina de Geografia se
tornou independente da Histdria, por ter se tornado relevante na valorizacdo do territorio
nacional e ultramarino. Quando a disciplina perde sua funcdo politica de orientar a
vontade dos ideais nacionalistas, sua importancia tende a se desvalorizar. A Geografia
acaba associada a disciplina de Ciéncias Naturais, com tendéncia a valorizacdo da

Geografia Fisica em detrimento da Geografia Humana.

Segundo 0 mesmo autor, no seculo XX, apos o fim da Segunda Guerra Mundial, a
expansdo dos ideais anticolonialistas e a democratizacdo do pais levaram a Geografia a
ser preterida pelos governantes, devido a sua associacdo com o nacionalismo e o

colonialismo. Embora permanecesse obrigatdria no curriculo do ensino basico e opcional
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no ensino secundario, a disciplina revelou-se incapaz de acompanhar as transformacoes
politicas e econdmicas do pais e do mundo. Em 1986, com a entrada do pais na Unido
Europeia, surgiu uma crescente necessidade de renovacdo pedagogico-didatica da
Geografia, acompanhada por preocupacfes quanto a sua continuidade no curriculo
escolar (Claudino, 2000, 2015).

A renovacdo metodoldgica do final do século anterior fracassou, em parte devido ao
ensino excessivamente teorico aplicado no sistema educativo europeu. Ja no século XXI,
em 2001, deu-se uma nova reforma curricular em Portugal, com o objetivo de contrariar
esse ensino tedrico, valorizando as competéncias como saber préatico, conforme destaca
Claudino (2015). No entanto, a divulgacdo e implementacdo dessas mudangas nos ciclos
de ensino mostrou-se insuficiente para alterar a pratica pedagogica dos professores, ainda
centrada na teorizacdo. Embora essa reforma, como mencionam Cachinho (2011) e
Claudino (2015), estivesse fadada ao fracasso, a renovagdo curricular foi, no entanto,

positiva para a disciplina de Geografia.

A Geografia retornou ao curriculo do 8.° ano, com o programa organizado por temas em
trés escalas: Portugal, Europa e o Mundo, no 3.° ciclo. Para evitar os fracassos anteriores,
foram elaboradas as Metas Curriculares, que, no entanto, ndo foram implementadas
devido a mudanca de governo. Os conteldos e a teoria voltaram a ocupar uma posi¢do
central no curriculo, resultando na desvalorizacdo das competéncias, num processo que

Claudino denomina de "conservadorismo pedagdgico-didatico” (2015, p 15).

Atualmente, em Portugal, o curriculo e documentos orientadores valorizam as “areas de
competéncias” (Ministério da Educacdo, 2017, p. 20) e a disciplina de Geografia nao

assume 0 mesmo destaque em todos os ciclos (Quadro 1).



Quadro 1: Oferta curricular da disciplina de Geografia em Portugal

Componentes do o . .
) Carga Horariasemanal | Ciclode |Ano| Area
curriculo que engloba a

_ por area curricular Ensino s | curricular
Geografia
_ 25 (1°e 2°ano) + 25 (3% e 4° Ciéncias
Estudo do Meio 1° 4 _
ano) Naturais
Linguas e  Ciéncias
Sociais: o
o ) 525 (6° ano) + 525 (7° ano) 2° 2 |Historia
Histdria e Geografia de
Portugal
Ciéncias Sociais e | 275 (7° ano) + 225 (8° ano) _
_ 3° 3 | Geografia
Humanas: Geografia + 225 (9° ano)
Ciéncias sociais e [270 ou 315 (10° ano) + 270 | Secundario )
) ) 2 | Geografia
Humanas: Geografia A ou 315 (11° ano) (opcional)
Ciéncias sociais e Secundario _
_ 150 (12° ano) ) 1 | Geografia
Humanas: Geografia C (Opcional)

Adaptado de: Alegria, M. F. (2012). As recentes alteraces no curriculo obrigatorio de Geografia
em Portugal (1989-2001). Finisterra, 37(73), 81-98. Dire¢do-Geral da Educagéo. (2023). Matrizes

curriculares (p. 3).

A Geografia no curriculo do 1° ciclo esta associada & disciplina de Estudo do Meio. Nos
quatro anos deste ciclo de ensino, o estudo da disciplina apela a observacao direta e
indireta do mundo, sob o prisma da area denominada por ambiente geografico. No 1.°
ciclo, a Geografia é secundarizada, sendo abordada apenas de forma tangencial nas
Ciéncias Naturais. A sua lecionacdo é realizada por profissionais da area de educacao pré-

escolar e do 1.° ciclo, em regime de monodocéncia (Silva & Ferreira, 2000).

No 2.° ciclo, a Geografia é integrada na disciplina de Historia, passando a ser lecionada
conjuntamente como Histdria e Geografia de Portugal. De acordo com Silva & Ferreira a
Geografia neste ciclo da seguimento ao que foi estabelecido no curriculo do ciclo anterior.
O foco da disciplina no 2.° ciclo esta na observagdo indireta, com énfase na construgado

de uma identidade e no conhecimento basico do territorio nacional (2000). A Geografia



permanece secundarizada, associada a Historia durante os dois anos do 2.° ciclo, e é

lecionada por profissionais especializados em Historia.

Apenas no 3° ciclo torna-se obrigatoria e independente, lecionada por profissionais com
formacdo na area da Geografia (Claudino, 2015; Decreto-Lei n.° 27/2006, de 10 de
fevereiro, artigo 7.°). Neste ciclo, pretende-se que os jovens adquiram competéncias na
observacao, classificagdo, organizacéo e interpretacdo de dados sobre o mundo (Silva &
Ferreira, 2000). No ensino secundario é uma oferta formativa opcional, bianual no caso

da Geografia A (10.° e 11.° anos) e anual no caso da Geografia C (12.° ano).

Ao observar com atencdo o Quadro 1, pagina 7, é possivel aperceber-se que 0 ensino
obrigatorio em Portugal contempla doze anos, quatro niveis e dois graus de ensino. Desta
feita depreende-se que em apenas trés anos (3.° ciclo) a disciplina de Geografia é
autonoma, lecionada por profissionais da area especifica e deveras relevante no curriculo.
Embora com a reforma curricular de 2001 a disciplina tenha ganhado relevancia no 3.°
ciclo, esta alteracdo nédo se faz suficientemente expressiva para contrariar os ciclos onde
ndo é assegurada a sua autonomia enquanto disciplina escolar. Ainda que se preveja a sua
compensagao nas areas transversais ao saber das varias disciplinas presentes no curriculo,

a Geografia continua a ver o seu espaco no curriculo reduzido (Alegria, 2002).

Examinados todos os avangos e recuos da disciplina Geografia, ao longo dos tempos,
como disciplina escolar em Portugal, do ponto de vista histérico, curricular e formativo,
verifica-se que a disciplina esteve profundamente associada aos anseios politicos, a
serventia para legitimar o préprio estado, a formacdo civica e identificacdo dos jovens
com o territorio nacional (Claudino, 2000, 2015). No passado a Geografia escolar
afigurou-se ao que descreve (Callai, 2015, p. 135) “como uma disciplina que contempla
um programa oficial para se aplicar em todas as escolas e supde uma sociedade harménica
e homogénea, limitando-se a ser um instrumento de poder”. A autora enfatiza que a
diversidade territorial, social e particularidades dos elementos humanos, integradores do

sistema educativo ndo sdo tidos em conta, ou seja, a realidade concreta dos estudantes.

A nocgdo de que “o futuro cada vez menos reflete o passado” (Carneiro, 2003, p. 108),
serve como base para a continuidade do debate sobre os motivos e os objetivos de se

estudar a Geografia escolar (Souto-Gonzales, 2000). O futuro é, para o ensino da
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disciplina de Geografia, uma preocupacao atual. Alegria (2002) afirma que vive-se num
mundo em rapidas mudancas e questiona como se pode ajudar os jovens a pensar o futuro.
(Cachinho & Reis, 1991; Cachinho 2011; 2019) descreve as mudancas do mundo
contemporaneo como Vvolateis, com muitos desafios e oportunidades no futuro. Os
mesmos autores acreditam que a disciplina de Geografia pode ser Util para preparar 0s

jovens para o futuro.

A abordagem holistica e integradora da disciplina de Geografia esta alinhada com os
documentos de referéncia para a educacdo em Portugal. Estes documentos orientadores
visam preparar o individuo para ser um cidaddo ativo, comec¢ando a sua jornada de
participacdo civica ao longo da vida (Direcdo-Geral da Educacdo, 2013; Direcdo-Geral
da Educacéo, 2018; Ministério da Educagéo, 2017, 2018a).

Para os jovens no sistema de ensino portugués, o desenho curricular nacional baseia-se
na construcdo do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Ministério da
Educacdo, 2017). O projeto de transformacéo do aluno do presente no cidadéo do futuro,
prevé a sua concretizacdo ao longo dos doze anos de escolaridade obrigatoria. Nestes
pressupostos, a educagdo, enquanto projeto de construcdo do aluno como cidadao, de
acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo n.° 46/86, de 14 de outubro, revisto em
2009, deve assegurar o estabelecimento do regime da escolaridade obrigatéria para todos
(Cardoso, 2016).

Segundo o curriculo nacional, os alunos devem aprender conhecimentos disciplinar,
interdisciplinar, pratico, capacidades fisicas, sociais, emocionais, atitudes e valores face
a formacgdo cidadd (Ministério da Educacdo, 2017, 2018a). A intencionalidade do
curriculo estd em concordancia com as linhas orientadoras da educacéo para a cidadania
(Direcdo-Geral da Educacdo, 2013; Direcdo-Geral da Educacédo, 2018; Decreto-Lei n.o
55/2018, 6 de Julho, 2018). No entanto, modificar habitos e formas de pensar néo é facil

apenas pela via teorica e revisao curricular, como real¢ado ao longo deste mesmo texto.

A educacdo pressupde a consciencializa¢do dos individuos para o seu papel no mundo
enquanto cidadéos do futuro (Alves et al., 2019; Claudino, 2014; Claudino et al., 2019;
Claudino & Souto-Gonzalez, 2019; Esteves, 2010; Martins & Mogarro, 2010; Reis, 2000;
Sobrinho et al., 2018). Essa mudanca deve ser feita de forma préatica, embora seja um

10



processo moroso, que desafia 0os novos profissionais a romperem com a inércia
estabelecida pela desvalorizagéo curricular da disciplina de Geografia. Os professores de
Geografia devem “continuar a apostar num mundo socialmente mais justo € humano”
(Batista, 2021; Cachinho, 2017; Chaves & Loch, 2012; Claudino, 2000, p. 203;
Gemignani, 2012; Veiga & Araujo, 2007).

As modificagdes desses habitos implicam “renovag¢do conceptual e metodoldgica™ da
Geografia enquanto disciplina (Cachinho, 2000, p. 75). A renovagédo da disciplina de
Geografia € um pressuposto para que esta possa continuar a responder as exigéncias da
sociedade, da escola e desenvolver competéncias necessarias para o pleno exercicio da
cidadania nos jovens, cidaddos do futuro. Claudino (Claudino, 2000, p. 17) corrobora o
pensamento da preocupacdo com a formacdo comprometida com o futuro, dizendo que
“o desafio continuara a ser o da cidadania”. Para Esteves (2010, p. 80) “a Geogratfia pode
enriquecer a compreensdo que os alunos tém do mundo e ajudar a compreender as
condi¢cdes em que a cidadania acontece” contribuindo para a constru¢do de uma

“Cidadania Democratica” (2010, p. 86).

O Ensino de uma Geografia escolar e formacdo cidadd preocupadas com o futuro
aproximam-se dos anseios internacionais, marcados nas cartas da Unido Geogréafica
Internacional (UGI, 1992, 2016). Essas cartas, de base humanista, valorizam a Declaracao
Universal dos Direitos do Homem. Nesse mesmo viés existem outros documentos que
apontam o caminho do comprometimento com as questdes politicas, econdmicas e sociais
as quais o professor de Geografia ndo se pode abster. Entre eles pode-se citar: a
Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Bésicas
(1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e Educacéo para todos: O Compromisso de
Dakar (2000). Enquanto profissional capacitado e autonomo, o professor de Geografia
deve ser capaz de ajudar a formar cidaddos competentes e ativos (Callai & Moraes, 2017;
Cachinho, 2011; Chaves & Loch, 2012; Flores, 2017; Leite, 2005; Martins & Filho, 2006;
Pintassilgo & Oliveira, 2013), preparados para o futuro. Entretanto, a escola deve se
adequar as necessidades educativas de cada aluno, independentemente das suas

caracteristicas que serdo discutidas no tdpico seguinte.

1.2. O desafio do ensino inclusivo no ensino da Geografia

Este item tem como objetivo mostrar de que forma a disciplina de Geografia pode

promover o ensino inclusivo, assegurando que todas as criangas e jovens,
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independentemente das suas caracteristicas fisicas, mentais, sociais, culturais,

econdmicas e outras, tenham direito a uma educacéo justa e equitativa.

Neste capitulo, é essencial sublinhar que a inclusdo ndo se centra apenas nos alunos com
necessidades educativas especiais (NEE). Embora a inclusdo tenha tido origem no
movimento social e politico em prol da integracdo de criangcas com deficiéncia, evoluiu
para uma abordagem mais abrangente. Quando o sistema educativo adota o conceito de
Necessidades Educativas Especiais (NEE) como uma terminologia pedagogica, que
abrange todos os alunos, reconhece-se que qualquer aluno que, em algum momento,
revele dificuldades de aprendizagem, mesmo sem um diagnostico formal de condicao

especial, deve beneficiar de medidas que promovam o seu sucesso escolar (Silva, 2009).

O ensino inclusivo que se pretende evidenciar envolve acoes direcionadas a resolugéo de
problemas comportamentais que, frequentemente, comprometem o desempenho dos
alunos. As estratégias adotadas e o trabalho desenvolvido foram alicercados na promogéo
do espirito de grupo, com particular enfoque no trabalho cooperativo entre os alunos, na
diversificacdo dos grupos de aprendizagem e na reorganizacéo da sala de aula, de modo
a facilitar o trabalho em equipa. Adicionalmente, diversificou-se os elementos de
avaliacdo sumativa, com o objetivo de apoiar todos 0s alunos na superacdo das suas

dificuldades, sejam elas de integracdo, adaptacdo, comportamento ou aprendizagem.

O caminho que a humanidade percorreu do passado até ao presente quanto a sua forma
de lidar com a diversidade, enquanto multiplicidades de necessidades individuais dos
seres humanos, foi bastante longo e ainda esta a ser continuado. Nos séculos XVI11 e XVIII
para algumas sociedades a deficiéncia era vista como algo de divino, noutras era
entendida como prenuncio de coisas mas, sempre ligada a divindades. Segundo Silva
(2009), o tratamento dado as pessoas com deficiéncia ao longo da historia acompanhou
as transformacg6es econdmicas, politicas e sociais do mundo. Como tudo o que ndo seguia
a norma ou padréo era marginalizado, as pessoas com deficiéncia acabaram afastadas da

sociedade e segregadas do sistema de ensino.

Nos séculos XIX e XX, surgiram as instituicdes direcionadas ao acolhimento de pessoas
com deficiéncia, ainda longe do carater educacional, contudo fundamentais para o fim da
associacao das condigdes de deficiéncia humana ao misticismo religioso. O aparecimento

destas institui¢bes foi impulsionado pelas mudancas politicas, sociais e econémicas do
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mesmo periodo. De carater assistencialista, estas institui¢des visavam os cuidados basicos
de satde das pessoas com deficiéncia. As condi¢cdes humanas desta diversidade a que se
denomina deficiéncia foram, finalmente, associadas ao foro bioldgico, socioldgico e/ou
psicoldgico. As instituicGes e a humanizacao dos cuidados das pessoas com deficiéncia
abrirdo portas para, mais tarde, se iniciar a investigacdo relacionada ao ensino inclusivo
(Mazzotta, 1996, p. 137 in Silva, 2009).

Nos anos 60 do século XX, no norte da europa, seguido pelos Estados Unidos da América,
inicia-se um movimento em prol da escolarizacao das criancas com deficiéncia (Mantoan,
2003; Sanches & Teodoro, 2006; Silva, 2009). Nestes paises 0s movimentos sociais,
familiares e associagcOes da sociedade civil se mobilizaram para o fim das instituigdes e
escolas especiais, retirando as criancas e jovens do contexto exclusivo das mesmas. De
salientar que “as praticas pedagogicas foram também transportadas das institui¢oes de

ensino especial para a escola regular”, como refere Sanches & Teodoro (2006, p. 66).

Em Portugal, s6 mais tardiamente, em meados da década de 70 do século XX, o sistema
de ensino aderiu parcialmente ao movimento, contudo, ndo extinguiu a distingéo entre
escolas especiais e regulares (Sanches & Teodoro, 2006; Silva, 2009). Também no pais
foi mobilizado pessoal docente com formacdo em ensino especial para acompanhar as
criancas e jovens com deficiéncia. O conceito de integracdo surgiu num contexto de
mobilizacdo em prol da escolarizacdo de todas as criangas e jovens no mesmo ambiente,

a escola regular.

Mantoan (2003) classifica a integracdo como assistencialista, ao que refere ser a
justaposicéo entre o ensino especial e regular, devido a realidade de selegdo prévia do
tipo de alunos que estardo aptos a frequentar as escolas regulares. Para esta autora o
processo de integracdo acontece por dar ao aluno a possibilidade de frequentar o sistema
de ensino no mesmo espaco onde acontece 0 ensino regular, ainda que os diferenciando
em varias classes como, ensino especial em escolas especiais, ensino especial em escolas
regulares, e outros. Todavia, para a autora, estar dentro do espaco regular ja é um avanco

na integracao dos jovens com deficiéncia.

Para Sanches & Teodoro (2006, p. 66) a integragéo possibilitou a defesa da normalizacéo,
permitindo as criangas com deficiéncia “o usufruto de um novo espago € novos parceiros

de convivio, de socializagdo e de aprendizagem (a escola regular)”. Freire (2008) ressalta
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que em Portugal a integracdo € um direito assegurado pelo Decreto-Lei n° 319/91, de 23
de Agosto. Contudo, para a autora, o decreto citado apresenta algumas lacunas por
depender do que considera ser o julgamento de alguns profissionais e por isso, permitir
ainda atualmente a exclusdo. Sassaki (2005) remata que o paradigma da integracdo pode
ocorrer de trés formas: por mérito proprio das pessoas com deficiéncia, que conseguem
utilizar os espacos fisicos e sociais sem modificacbes por parte da sociedade; pela
insercdo das pessoas com deficiéncia como consequéncia da adaptacdo da sociedade as
suas necessidades; pela insercdo das pessoas com deficiéncia em subsistemas isolados
dentro dos sistemas gerais da sociedade. Tanto Sassaki (2005) quanto Freire (2008) nédo
negam o avanco conseguido pela integracdo dos jovens, mas reconhecem que muito ha

por fazer nesse campo.

O principio da normalizacdo norteou o roteiro de evolucdo entre os conceitos de
segregacdo e integracdo. Esse principio assenta na ideia de que as pessoas com deficiéncia
podem almejar uma vida normal, tanto quanto possivel (Alves et al., 2019; Sanches &
Teodoro, 2006; Silva, 2009; Vislie, 2003). A existéncia de legislacdo que garante o direito
a integracdo das pessoas com deficiéncia permitiu a passagem da preocupacgdo
assistencial para a responsabilizacdo do estado, ainda que numa perspetiva
assimilacionista e remediativa (Freire, 2008). A perspetiva assimilacionista se refere a
capacidade do ensino regular de absorver o ensino especial, mas neutralizando-o sem o
incorporar. Ja a remediativa tem a funcdo de atenuar o problema, mas com intencdes de

corrigi-lo.

Em uma linha mais critica, Sassaki (2005, p. 21) deixa claro que “nenhuma dessas formas
de integracéo social satisfaz plenamente os direitos de todas as pessoas com deficiéncia,
pois a integragdo pouco exige da sociedade em termos de modificacdo de atitudes”. Para
ele, a instituicdo escolar e a sociedade deveriam ser preparadas para atender as diferencas,

desde a acessibilidade arquitetonica até a acessibilidade atitudinal e ndo o contrério.

Nos Estados Unidos da América entre as décadas de 70 e 80 do século XX, de acordo
com o seu Departamento de Educagdo, muitos estados tinham leis que excluiam certos
alunos, incluindo criancas surdas, cegas, emocionalmente perturbadas ou com deficiéncia
intelectual do sistema de ensino. A The Education for All Handicapped Children Act, Lei
que garantiu educacéo publica para criangas com deficiéncia (IDEA, 2024), protagonizou

um novo impulsionamento na responsabilizacdo do Estado e escolas. No Reino Unido,
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no mesmo periodo, o relatério Warnock Report (1978) transformou o conceito médico de
pessoas com deficiéncia em um conceito pedagdgico, passando a se referir as criangas
com deficiéncia como alunos com necessidades educativas especiais. Na concegéo
pedagdgica “uma crianga tem necessidades educativas especiais se tem dificuldades de
aprendizagem que obrigam a uma intervencdo educativa especial, concebida

especificamente para ela” (Sanches & Teodoro, 2006, p. 64).

Na década de 90 do século XX multiplicaram-se os documentos preocupados com a
garantia da igualdade e direito de todas as pessoas com deficiéncia. Entre os quais a
Declaracdo Mundial Sobre a Educacédo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basica
(1990), Declaragéo de Salamanca (1995) e Normas sobre a Igualdade para as pessoas com
deficiéncia (1995), ambos com principios que referenciam a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948). Estes documentos colocam na sua centralidade e prioridade os
direitos de todos a educacdo, destacando a necessidade de promover a igualdade de
oportunidade para criangas e jovens com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
como se pode ler no artigo 3, ponto 5 da Declaracdo Mundial Sobre a Educacéo para
Todos.

Artigo 3. Universalizar o acesso a Educacao e Promover a equidade.

5.As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Declaragdo Mundial Sobre a Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Basica (1990)

Na mesma década, em Portugal surgiram duas politicas significativas nesta area
educativa: a criacdo das equipas educativas (Despacho Conjunto 36/SEAM/SERE, de
17/08 de 1988) e o regime educativo para alunos com necessidades educativas especiais
(Decreto 319/91, de 23 de Agosto). Esse Despacho Conjunto 36/SEAM/SERE, de 17/08
de 1988, define natureza, constituicdo, organizacao e coordenacgéo das equipas do ensino
especial que abrange todo o sistema de ensino, estdo presentes em todas as escolas e séo

responsaveis por acompanhar os alunos e cooperar os com professores do ensino regular.

15



O Decreto-Lei n°319/91 de 23 de Agosto, artigo 2° introduziu o conceito de Necessidades
Educativas Especiais (NEE) no sistema de ensino nacional. Esse decreto pretendia um
regime educativo especial que tivesse em conta medidas mais proximas do regime
educativo comum, mas direcionado as criancas com NEE. A intencionalidade da acdo do
decreto é refletir sobre o que é ter uma deficiéncia e como se pode dar respostas a estas

pessoas no sistema de ensino regular.

A aproximacdo do conceito NEE para o campo pedag6gico, no discurso e pratica dos
professores, desencadeia um subsistema de educacdo especial dentro das escolas do
ensino regular (Sanches & Teodoro, 2006).Neste caso, 0 subsistema ¢é entendido por um
ensino especial dentro do sistema do ensino regular, despreparado para o acolhimento
desses alunos. Podemos encontrar a mesma preocupagdo no “Regular Education
Iniciative” (Stainback & Stainback, 1996; Sanches & Teodoro, 2006, p. 144), um discurso
emitido pela Secretaria de Estado para a Educacdo Especial do Departamento de
Educacdo dos EUA, com a finalidade de anunciar estratégias em prol da cooperacgéo entre
os professores do ensino regular e do ensino especial. Este discurso conjetura a adaptagéo
das turmas regulares para atenderem aos alunos com NEE, mobilizando todos os recursos
necessarios. Neste sentido, ndo se pode esquecer que a prépria comunidade educativa se

configura como recurso humano com elevado potencial formador.

Neste sentido, h4 uma chamada de responsabilidade da sociedade, na medida em que o
grupo geral deve se adaptar as necessidades individuais de cada um. As preocupacdes
emanadas no “Regular Education Iniciative” vai de acordo com a critica de Sassaki a
integracdo, seguindo para uma viragem na forma como o aluno NEE é visto dentro do
sistema educativo. Segundo o autor “estamos numa fase de transicdo de um paradigma
para outro” (2005, p. 22), nomeadamente da integracdo para a inclusdo. De acordo com a
Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 11) “a inclusdo e a participacao sao
essenciais a dignidade e ao desfrute e exercicio dos direitos humanos”. Importa salientar
a palavra participacdo, na medida que esta permite nao apenas a insercdo do individuo no

meio escolar, como previa a integracdo, mas a consideracdo das suas vontades e opinides.

Para Sanches & Teodoro (2006, p. 69) citando Wilson (2000) “pode dizer-se que inclusdo
¢ a palavra que hoje pretende definir igualdade, fraternidade, direitos humanos ou
democracia”. Salienta-se a palavra "democracia™ pelo seu caracter elucidativo sobre a

participacdo dos individuos na sociedade. Seguindo este mesmo pensamento, Freire
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(2008) defende que a inclusdo € um movimento politico e social que defende o direito de
todos os individuos participarem de forma consciente na sociedade, note que também a
autora destaca a participacao dos individuos na sociedade. Para Mantoan a inclusdo é uma
“provocagao cuja intencao ¢ melhorar a qualidade do ensino nas escolas” (2003, p.13).
Pode-se, assim, afirmar que a distin¢do entre a integracdo e a inclusdo, como mudanca de
paradigma, reside no direito e participacao de todos os estudantes no seu proprio processo
de aprendizagem.

Em Portugal, o Despacho Conjunto 105/97 de 1 de Julho, indica o comeco da reflexao
sobre o ensino inclusivo. Nesse despacho, € estabelecido o servico de apoio educativo
com a finalidade de contribuir para a igualdade de oportunidades de sucesso educativo
para todas as criancas e jovens. O despacho também visa a promocéo de condi¢des para
a inclusdo socioeducativa das criangas com NEE. Esse despacho ditou o funcionamento
e colocacdo das equipas da educacdo especial nos quadros das escolas, dando
competéncias para as DirecGes Regionais de Educacdo constituirem comissdao com o
proposito de avaliar o funcionamento dos apoios educativos. A colocacao dos professores
da educacdo especial nos agrupamentos de escolas ou escolas ndo agrupadas do ensino
basico e secundario passou a ser uma realidade, através dos concursos para colocacao de

docentes ou por destacamento (Silva, 2009).

O quadro legislativo que tem sido produzido em Portugal, dos quais os decretos citados
anteriormente, conjuntamente com o Decreto de Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, o Decreto-
Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, o Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho e a Portaria
n.° 181/2019, de 11 de junho tém encaminhado o funcionamento das escolas no sentido
do ensino inclusivo. O Decreto de Lei n® 54/2018 estabelece os principios e as normas
que garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das

necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos.

O Decreto-Lei n.° 55/2018 tem como finalidade a concecgdo, operacionalizacdo e
avaliacdo das aprendizagens, para que todos os alunos adquiram 0s conhecimentos e
desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para alcangar as competéncias
previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigat6ria. O Despacho n.° 6944-
AJ/2018 legitima as Aprendizagens Essenciais, que sd@o documentos de orientagcdo
curricular base na planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem das

diversas disciplinas que compdem o curriculo. A Portaria n.° 181/2019 define os termos

17



e as condicbes em gue as escolas, no @mbito da autonomia e flexibilidade curricular,
podem implementar uma gestdo de 25% das matrizes curriculares-base das ofertas
educativas e formativas dos ensinos basico e secundario (Roldéo et al., 2017; Cosme,
2018; Alves et al., 2019; Cosme & Trindade, 2019).

Todos os alunos vao muito para além das criancas e jovens com deficiéncia, como define
Stainback & Stainback (1996, p. 22), “o ensino inclusivo ¢ a pratica da inclusdo de todos
- independentemente do seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou origem
cultural”. Nesse mesmo viés, Freire & Maia (2020, p. 2) citando a European Agency for
Special Needs and Inclusive Education (EASIE, 2018), referem que “a educacao
inclusiva ¢ uma perspetiva que assume que a educacao ¢ para todos”. Gaitas & Morgado
(2010, p. 363), apontam que a” educagdo inclusiva diz assim respeito a educacao de todas

as criangas nas escolas de ensino regular”.

Ao analisar o quadro legislativo do sistema de ensino portugués e a mudanca de
paradigma entre integracdo e educacédo inclusiva para alguns autores, pode-se salientar
que a educacdo inclusiva prevé o conjunto de normas pedagdgicas gerais que incorpora
0s objetivos da inclusdo de todos os alunos independente da sua deficiéncia, origem
socioecondmica, cultural e entre outras tantas caracteristicas individuais e coletivas dos
estudantes. O ensino inclusivo é o ato ou efeito de ensinar a todas as criancgas, criando

condigdes para promover a aprendizagem equitativa de todos 0s jovens.

As normas gerais que incorporam os objetivos da inclusdo estdo presentes na legislacdo
e nos documentos maximos de orientagdes para o sistema de ensino portugués. Séo eles
a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC), Aprendizagens Essenciais
(AE) e o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO). No caso da
disciplina de Geografia, a elaboracdo das AE permite compreender qual a relacdo da
disciplina de Geografia com a promoc¢éo do ensino inclusivo, salientado no quadro geral
das orientagdes curriculares e contribuices para a autonomia e flexibilidade curricular

das escolas (Fraga, 2019).

As reflexBes tedricas apresentadas neste capitulo conduziram ao conhecimento do
contexto de evolugdo historica entre os conceitos de segregacao, integracdo e inclusao.
Teve em conta a importancia dos movimentos civis em prol das criangas e jovens com

deficiéncia na sociedade e sistema de ensino. Permitiu compreender o impacto das
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mudancas de paradigmas que resultaram na reflexdo sobre a educacéo inclusiva, como
objetivo do futuro do ensino inclusivo enquanto ato de ensinar todas as criangas e jovens
na escola do ensino regular. O ato de ensinar, mais precisamente, sobre a disciplina de

Geografia e 0 seu contributo para o ensino inclusivo sera discutido no capitulo seguinte.

1.3. Contribuicdes da Geografia para o ensino inclusivo

A préxis didatica envolve a acdo e a didatica, enquanto método e técnica de ensinar que
pressupdem a intencionalidade de proporcionar ensino-aprendizagem (Roldao, 2003, p.
28). Em Portugal existem documentos orientadores importantes, que déo diretrizes claras
para 0 processo de ensino-aprendizagem que deve ser praticado nas escolas (Ministério
da Educacdo, 2017, 2018a). Esses documentos tém um carater absolutamente normativo,

por formular as normas e regras com a intencionalidade de:

“responder a diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos
alunos, através do analisados anteriormente e a educacgdo para a cidadania. Utilizando a
Educacdo Geogréafica como ferramenta poderosa para o ensino da Geografia, esta pode
ajudar “os jovens a aprenderem como coexistir harmoniosamente com todos os seres

vivos” (UGI, 2016, p. 6).

A disciplina de Geografia pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e, particularmente, para a dimensao espacial (local, regional, nacional,
continental e mundial). A Geografia pode ser poderosa aliada da Estratégia Nacional para
a Educacdo para a Cidadania (ENEC), na medida que permite desenvolver os valores e
competéncias conducentes com os Direitos Humanos. Sao alguns deles: “respeitar o
direito de todos a igualdade e apreciar ndo s6 a beleza do mundo fisico, mas também as
diferentes condigdes de vida dos povos”, relevando a importancia do respeito pela
diversidade e o entendimento desta como aspetos positivos; “preocupacdo pela qualidade
e ordenamento do meio e do habitat humano relativamente as geracdes futuras”;
“compreender o significado das atitudes e valores na tomada de decisdao”; “desenvolver
aptiddes para usar conhecimentos e métodos geograficos de uma forma adequada e
responsavel na vida privada, profissional e publica”; “promover o empenhamento na

procura de solucdes para problemas locais, regionais, nacionais e internacionais tendo

como base a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem” (UGI, 1992, p. 8).
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Neste contexto, sera utilizado para esta analise o documento das Aprendizagens
Essenciais de Geografia para o 8.° ano de escolaridade do 3.° ciclo do ensino basico,
fornecido pelo Ministério da Educacdo (2018a), uma vez que este foi o ano de
escolaridade alvo da Iniciacdo a Pratica Profissional em ensino da Geografia, que deu
origem a esta pesquisa. O documento das Aprendizagens Essenciais da disciplina de
Geografia determina trés areas a serem desenvolvidas: localizar e compreender os lugares
e regibes; problematizar e debater as inter-relacbes entre fendmenos e espagos
geograficos; e comunicar e participar. O desenvolvimento destas areas pode permitir a
participacdo da disciplina de Geografia em projetos interdisciplinares, possibilitando a

articulacdo do saber geografico com outros saberes (Helmane & Briska, 2019).

O professor é o responsavel pela escolha das metodologias aplicadas, tendo em conta as
especificidades da escola e dos alunos, permitindo a articulacdo entre o Saber-saber,
Saber-fazer e Saber-ser. Esses saberes sdo adquiridos através do desenvolvimento das
areas de competéncias previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(Figura 1).

Pensamento critico e

Desenvolvimento
pessoal e autonomia

Sensibilidade estética e

artistica

Consciéncia e dominio

Informagao e
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técnico e tecnologico

Bem-estar, saude e

ambiente

Linguagens e textos

Relacionamento
Saber cientifico,

interpessoal

do corpo

Figura 1: Areas de competéncias do PASEO

Fonte: Aprendizagens Essenciais de Geografia do 8.° ano, p. 5, Ministério da Educacdo, 2018a.

O primeiro se refere a compreender, o segundo aplicar e o terceiro revelar atitudes que
advém da aprendizagem. Assentes em valores humanistas e cidadania ativa, tal como
anunciado por documentos internacionais (UGI, 1992, 2016; UNESCO, 1994) a
disciplina de Geografia deve proporcionar aprendizagens baseadas no quotidiano dos
alunos, que proporcione uma reflexdo profunda face ao futuro da sociedade, tendo em
conta a realidade dos estudantes (Fraga, 2019; Callai, 2015; Melo, 2013). A disciplina de

Geografia é responsavel pela introducdo de procedimentos no ensino que podem permitir
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aos alunos responder a um leque de questbes como: O qué? Como? Onde? e Porqué?,

fundamentais para o desenvolvimento do cidad&o do futuro (Cachinho, 2000).

A formagéo cidadd a que a disciplina se propde a desenvolver nos jovens, ainda que de
carater espacial, pode contribuir fortemente para promoc¢édo do ensino inclusivo. O seu
contributo reside no facto desta disciplina percorrer temas preocupados com o presente,
proporcionar a reflexdo através dos estudos dos fendmenos humanos e fisicos do planeta
e permitir mudancas comportamentais através da participacdo cidadd democrética
(Claudino, 2015; Esteves, 2010; Ministério da Educacao, 2018a).

A analise elaborada neste capitulo, pretende compreender o contributo da disciplina de
Geografia para o ensino inclusivo, através da poderosa capacidade de formacao cidada
das criancas e jovens. Os documentos a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania
(ENEC), Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) e
Aprendizagens Essenciais (AE), explorados anteriormente, assumem claramente um

caracter inclusivo, preocupado com a preparacdo dos jovens para o futuro.

Segundo Ministério da Educacdo, estes documentos sdo uma oportunidade de
desenvolvimento do ensino inclusivo para toda a comunidade escolar. Os autores afirmam
que os documentos supracitados sdo um “investimento de natureza sistémica, permite
enfrentar alguns dos obstaculos estruturais que tém vindo a dificultar uma relacéo
congruente entre a escola, como espaco de socializagdo cultural, e os principios e valores
que caracterizam a vida numa sociedade que se afirma como democrética e inclusiva”

(2018b, p. 11).

Neste sentido, a disciplina de Geografia, mais especificamente através do estudo da
populagéo, pode contribuir para um ensino inclusivo que visa assegurar uma escola
verdadeiramente inclusiva. Contudo, ndo basta apenas aceitar toda a diversidade de
alunos, é necessario o envolvimento dos professores no trabalho colaborativo entre
profissionais e entre estes e as familias, desenvolvendo nos alunos em concreto a
consciéncia do seu papel na construgdo da propria aprendizagem e na comunidade
educativa em geral, um verdadeiro sentido de pertenca (Amado et al., 2009; Campos,
1995; Cachinho, 2017; Estrela, 1994; Flores, 2017; Leite, 2005; Ministério da Educac&o,
2018Db; Pintassilgo & Oliveira, 2013).
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Para compreender melhor o contributo da disciplina de Geografia para ensino inclusivo,
realizar-se-a uma breve analise dos documentos supracitados, com o intuito de perceber
como é valorizado na disciplina o desenvolvimento holistico dos alunos, atendendo as
dimensbGes do Saber-saber, do Saber-fazer e Saber-estar (Cachinho, 2000; Silva &
Ferreira, 2000; Ministério da Educacéo, 2017, 2018a; Cachinho, 2019).

A Geografia possui essa caracteristica holistica, que se refere a visdo integral e ao
entendimento geral dos fendmenos do planeta Terra. Enquanto disciplina escolar, a
Geografia demonstra-se preocupada com as mudancas volateis pelas quais a sociedade
estd a passar, entendendo que precisa preparar as criancas e jovens para o futuro
desconhecido e repleto de oportunidades (Cachinho, 2000; Callai, 2015). O contributo da
disciplina de Geografia para o ensino inclusivo assenta no seu “papel formativo”

(Cachinho, 2004, p. 1).

A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC), Despacho n.° 6173/2016,
de 10 de maio, constitui as prioridades do governo no ambito da educacgdo. Implementado
no ano letivo de 2017/2018 nas escolas, a Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania (ENEC), prevé educacdo para a cidadania como disciplina obrigatoria em todas
as escolas. Este documento tem como finalidade a formacdo humanista dos professores,
na medida que considera que 0s mesmos podem facilitar a interligacdo entre as
aprendizagens das disciplinas nos dominios do curriculo e alunos, em prol da garantia dos
direitos humanos e respeito pelos valores democraticos a nivel individual e social. Este
documento, muito importante, destaca o papel da cidadania na educacdo da seguinte

forma:

“um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados na
formacgdo das criancas e jovens portugueses de modo que no futuro
sejam adultos e adultas com uma conduta civica que privilegie a
igualdade nas relagdes interpessoais, a integracdo da diferenca, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagao de valores e conceitos

de cidadania nacional”

(cf. Predmbulo do Despacho n.° 6173/2016, de 10 de maio; DGE, 2023).
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O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), Despacho n.°
6478/2017, 26 de julho, surgiu no &mbito de politicas educativas, com a finalidade de
promover a melhoria da qualidade da aprendizagem e o sucesso dos alunos no final da
escolaridade obrigatdria (12.° ano). Submetido a discussdo publica no projeto Future of
Education 2030, da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), este documento de referéncia tem como objetivo contribuir para a organizacéo,
gestdo curricular, definir estratégias, metodologias e procedimentos pedagogico-didaticos
a ser utilizado quotidianamente na sala de aula pelos professores. De carater inclusivo e
facilitador das aprendizagens ao longo dos doze anos de escolaridade obrigatéria, esse

documento pretende garantir o desenvolvimento de competéncias de saberes comuns a

todos os alunos (Figura 2).

Conhecimentos '
Capacidades )| »

Figura 2:Esquema conceptual das competéncias do PASEO

Fonte: adaptado de “The Future of Education and Skills: OECD Education 2030 Framework”,
In: Global competency for an inclusive world, OECD, 2016. PASEO, 2017, p. 19

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria é referéncia no desenvolvimento
das vérias dimensdes curriculares, bem como na avaliacdo da qualidade do ensino através
da avaliagdo externa das escolas (Ministério da Educagdo, 2017, DGE, 2023). As
Aprendizagens Essenciais (AE) sdo documentos de orientagdo curricular, elaborados para
todas as disciplinas e niveis de ensino contemplados no curriculo nacional, estdo
abrangidos pelo Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (Despacho n.°
5908/2017, de 5 de julho). Esse projeto da as escolas autonomia para desenvolver projetos
de interesse elevado, que promovam a melhoria das aprendizagens e desenvolvam

competéncias a nivel elevado. As Aprendizagens Essenciais (AE) tém como finalidade

23



consolidar aprendizagens de forma efetiva, desenvolver competéncias que requerem mais
tempo (pesquisa, analise, debate e reflexdo) e permitir a diferenciacdo pedagdgica na sala
de aula.

As Aprendizagens Essenciais (AE) tém como enfoque principal o aprofundamento de
temas, exploracdo da interdisciplinaridade, mobilizacdo de componentes locais do
curriculo e entre outras acGes e ndo o cumprimento de um programa exaustivo e
exclusivamente tedrico. Todavia, apresenta um curriculo com programas comuns a todos
os alunos. Como forma de avaliar a qualidade do ensino, as AE cumprem avaliagoes
externas, através da realizacdo de exames e provas (prova de afericdo, exames de
conclusdo de ciclo 9.° ano, exames nacionais). As escolas que aplicam projetos no ambito
da Flexibilidade e Autonomia Curricular possuem equipas educativas, que ttm como
funcéo refletir os mesmos projetos e avalia-los (DGE, 2013; Ministério da Educacéo,
2018a).

Ainda sobre a formacdo humanista dos professores e jovens, as preocupagoes
disciplinares da Geografia vdo ao encontro dos documentos orientadores no que refere as
preocupac¢des com o futuro. A incluséo nas escolas, enquanto processo de mudanca ainda
em acontecimento, ndo esta alheia aos aspetos sociais, econémicos, politicos e culturais
que tém motivado as grandes transformacgdes na mobilidade da populagédo e espacos

geograficos no mundo.

A disciplina de Geografia é aquela que se preocupa com o0 agora, questionando-se o que
sdo estes fendbmenos, como acontecem, onde, porque e, em ultima andlise, projeta
diversos cenarios e acdes para atenuar 0s problemas no futuro (Quincas et al., 2018). A
disciplina de Geografia pode proporcionar a problematizagdo com vista a elaboragéo de
decisbes que tenham em conta as dimensdes individuais e coletivas da sociedade (Belo
& Ferreira, 2012). Também no ensino inclusivo estas preocupacdes sdo personificadas
pelas necessidades individuais e coletivas dos alunos, tendo em conta que para se
proporcionar 0 ambiente adequado para a aprendizagem néo se pode ignorar a diversidade
de caracteristicas culturais, econdémicas, sociais, fisicas e psicoldgicas e entre outras que

cada aluno traz consigo (Melo, 2013).

Nos proximos capitulos serdo discutidas algumas preocupaces metodolégicas e a¢des
estratégicas, que colocam a diversidade de caracteristicas individuais e coletivas dos

alunos na centralidade do debate. Entretanto, sera feita uma breve contextualizacdo do
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estudo da populacdo e povoamento na disciplina de Geografia, atraves estudo da

Geografia Humana.

1.4. Contextualizacdo da importéancia do estudo da populagéo

Na Iniciacdo a Pratica Supervisionada que deu origem a este documento, 0s contetdos

lecionados nas aulas de Geografia centraram-se no tema da populacéo e povoamento.

Contudo, os conteudos da disciplina de Geografia previstos para o 8.° ano do 3.° ciclo do
ensino bésico, segundo as Aprendizagens Essenciais, sdo os seguintes: “Populacdo e
Povoamento” e “Atividades Econdémicas”. O primeiro tema tem como subtemas a
“Populac¢ido”, “Mobilidade”, “Diversidade cultural” e “Areas de fixagdo humana”. O
segundo tema recai sobre os subtemas: “Atividades Econdémicas: recursos processos de
produgdo e sustentabilidade”, “Setor I (primario)”, “Setor II (secundario)”, “Setor III
(tercidrio)” e “Redes e meios de transportes e telecomunica¢des”. (Ministério da

Educacao, 2018a, pp. 13-14).

De acordo com o documento das Aprendizagens Essenciais (AE), o foco das
aprendizagens neste nivel e ciclo de ensino é compreender como se distribui, movimenta
a populacéo e a inter-relacdo que estabelece com as atividades econémicas e, através
destas, com o territério. No final do ciclo, os alunos devem ser capazes de compreender
os fendmenos numa perspetiva multiescalar, através da aplicacdo de procedimentos
metodoldgicos exclusivos da disciplina de Geografia (Ministério da Educacdo, 2018a).
Este capitulo centrar-se-a na contextualizagdo apenas do tema da “Populagdo e
povoamento” (Ministério da Educagdo, 2018a, pp. 13-14), por este ter sido o tema
principal contemplado nas planificacbes e aulas lecionadas na Iniciagdo a Prética

Supervisionada que deu origem a esta pesquisa.

O tema da “Populagdo e povoamento” (Ministério da Educagdo, 2018a, pp. 13-14) esta
enquadrado nos estudos sobre a Geografia Humana, que surgiu discretamente no periodo
correspondente aos descobrimentos dos novos continentes. Anteriormente, os estudiosos,
na sua maioria das areas das ciéncias naturais, como Humboldt, se dedicaram ao estudo
da Geografia Fisica (Neto & Alves, 2010). Os estudos dedicados a botéanica, formas
geograficas dos continentes e correntes maritimas, por exemplo, foram muito importantes
para a afirmacao da Geografia enquanto ciéncia, pois abriram portas ao estudo dos povos

e as suas formas de organizacdo civilizacional (Zusman, 2011).
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A concecao dos estudos ligados a Geografia, ficaram marcados pelas grandes expedicdes
exploratorias para apropriacdo e conhecimento dos territdrios, em grande parte
financiadas pelos governos e como forma de afirmacdo colonialista. Académicos de
diferentes areas do saber convergiam para o estudo de regibes desconhecidas, em
dispendiosas viagens e munidos dos mais modernos instrumentos de observacéo, medigdo
e do empirismo positivista como forma de validagcdo do conhecimento. Da observacao in
loco, originavam-se descri¢des pormenorizadas sobre os aspetos fisicos, humanos e
culturais das regides visitadas, acompanhadas de recursos visuais como perfis
topograficos, quadros, pranchas e mapas. Marcado pela visdo antropocéntrica, embora
etnocéntrica e eurocéntrica, 0s nativos eram parte da natureza selvagem cujos héabitos
eram um produto a ser recolhido, analisado e catalogado tal como as imensas amostras de
plantas, animais e rochas. O estudo da populacdo, surge, assim, inicialmente como

estudos etnologicos (Zusman, 2011).

Para Hettner, a Geografia Humana cabe a analise da relagcdo entre 0 humano e o meio
(Neto & Alves, 2010). Ribeiro vai mais longe, ao afirmar que a Geografia Humana
“considera, pois, como seu campo de estudo, a ecimena, por¢ao de Terra habitada pelo
Homem” (2012, p. 43). O autor esclarece que o préprio ser humano é parte da explicacdo
dos fendmenos terrestres, pela interacdo e transformacédo que as suas atividades exercem
no territdrio e vice-versa. Ainda segundo Ribeiro, no livro onde discorre sobre o ensino
da Geografia, no capitulo onde indaga se a educacdo do gedgrafo deve ser cientifica ou
humanista, o autor refere que o gedgrafo completo deve procurar estudar os dois ramos
da ciéncia, a Geografia Fisica e a Geografia Humana. Contudo, ressalta que a Geografia
Humana por receber subsidios imprescindiveis de diversas ciéncias humanas (sociologia,

etnologia e etc) permite uma formacéo rica e variada (2012, p. 78).

Alguns modelos de andlise territorial também se propuseram a compreender o lugar da
Geografia da populacdo no ramo das ciéncias geograficas, baseando os seus estudos em
modelos espaciais, com vista a explicar a distribuicdo da popula¢do mundial. Foram estas
a teoria dos lugares centrais, o conceito de metrépole enunciado por Locsh, representacéo
cartografica circular de Isard, o Modelo de Von Thunen, o modelo da estrutura interna da
cidade elaborado por Burgess e 0 modelo de Malthus, sobre variagfes demograficas.

A teoria dos lugares centrais enunciado no modelo de Christaller, classifica as areas

urbanas de acordo sua dimenséo e area de influéncia. O objetivo dessa teoria é explicar a
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localizagdo, organizacdo e dimenséo espacial das populagdes e suas areas de influéncia.
Essa teoria pressupfe principios como: a facilidade da existéncia dos transportes,
populacdo igualmente distribuida pelo territdrio, os lugares centrais que fornecem bens,
servigcos e exercerem uma area de influéncia sobre areas circundantes. Estes lugares
centrais podem ser de ordem inferior ou superior, dependendo do seu raio de influéncia
(Bradford & Kent, 1997).

August Locsch acrescentou a teoria de Christaller a ideia de que as pessoas ndo estao
uniformemente distribuidas no territorio (Bradford & Kent, 1997). Parte a sua ideia das
areas periféricas (rurais) para as areas centrais (urbanas), Locsh enuncia o conceito de
metrdépole para se referir a um lugar central, comum a sobreposicéo de diversas redes de
cidades, ou seja, uma area de influéncia composta por varias areas centrais. Entre as
diversas redes sobrepostas, o sector proximo a metrépole € considerado rico e os distantes
pobres, entre 0s quais se localizam as principais redes viarias, ao que se refere como
paisagens econdmicas. Isard, partindo dos pressupostos dos estudos anteriores, verifica
que a representacdo cartografica destas areas devem assumir a forma circular, pois

permite demonstrar mais claramente a densidade populacional (Bradford & Kent, 1997).

O contributo destes estudos para a Geografia Humana foi a identificacdo da ordem que
se retrata no conjunto do sistema de lugares centrais e areas de mercado, atualmente
estudado no subtema da Cidades como areas de fixacdo humana e conceitos relacionados
as funcdes urbanas. Tais estudos podem contribuir para a compreensdo da importancia do
planeamento das areas urbanas e o estudo do modelo global de povoamento - distribuicdo
da populacdo mundial (Smith, 1980).

A utilizagdo do solo agricola, enunciada no Modelo de Von Thunen analisa como e
porque varia a utilizacdo do solo (rural e urbano). Esse modelo permite analisar as
principais alteracdes e mudancas nos fatores que influenciam a utilizacdo do solo,
atualmente maximizado pelo desenvolvimento tecnolégico e utilizagdo dos recursos
naturais pelos humanos. Preocupacdo que ainda permeia as reflexdes dos estudos
geograficos na atualidade (Bradford & Kent, 1987).

Outro modelo ¢ o da estrutura interna da cidade, elaborado por Burgess, que tem como
enfoque o desenvolvimento ecologico que determina a estrutura organizacional das
cidades e a sua expansdo (Bradford & Kent, 1987). Este modelo considera o aumento

demogréafico continuo da populagdo um impulsionador do crescimento das cidades, pela
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migracao da populacdo entre as areas periféricas e centrais. A nivel da distribuicdo da
populacdo atualmente, este modelo também reflete os conflitos decorrentes da
diversidade cultural, por analisar os conflitos entre o que chama de invasores e invadidos,
como populacéo local e populagdo migrante (Bradford & Kent, 1987). Este modelo pode
ser aplicado nas questdes atuais como: processo ecoldgico de transformacao do espago,
diferengas econdmicas, sociais e culturais, atualmente impulsionados pela era da
informacdo, globalizacdo, migracOes, diversidade cultural, problemas de xenofobia e

racismo (Ministério da Educacdo, 2018a).

Outros modelos tentaram explicar a expansdo das cidades com base na densidade
demogréfica, contudo, verificou-se que a densidade populacional € maior nas areas
periféricas do centro e, ttm consequentemente, tendéncia a sua expansdo. O modelo de
Malthus, sobre variacdo demogréfica revela preocupagdo com a perspetiva ecoldgica da

Geografia, quanto a relacdo humano-ambiente (Pierson, 2019).

Malthus relaciona a variagdo da populacdo, aumento ou diminui¢do, com 0S recursos
disponiveis. Desta andlise resultou o estudo da demografia, que permitiu compreender
como se comporta a populacdo mundial. O modelo de transicdo demografica refletido na
teoria de Boserup, apresenta a evolucao da populacdo mundial ao longo do tempo, através
da variacdo de alguns indicadores demogréficos tais como a taxa bruta de natalidade,
mortalidade e factos historicos. A preocupacdo destes estudiosos com a evolucdo da
populagdo mundial passa pelo que “classificam como necessidades fisicas, que sdo
suporte das necessidades fisioldgicas e industriais” (Bradford & Kent, 1987, p.226),
atualmente presentes nos manuais escolares como recursos naturais e ‘“necessidades
sociais, como a paz, estabilidade social e educacao” (1987, p.226), preocupagdes também
presentes no ensino da Geografia e Educacdo para a Cidadania, na perspetiva de
organizacao da sociedade, respeito pela igualdade e democracia (Ministério da Educacao,
2017, 2018a).

De salientar que os varios modelos, sucintamente apresentados anteriormente,
apresentam limitacGes, pois demonstraram que a sua aplicagdo na totalidade ndo é
possivel, em detrimento das constantes mudancas e complexidade da interagdo humano-
ambiente no mundo contemporaneo (Bradford & Kent, 1987). Contudo, o que se pretende
aqui e destacar a importancia destes estudos para contextualizar a importancia do estudo

do tema da “Populagdo e Povoamento (Ministério da Educagdo, 2018a, pp. 13-14).,
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atualmente contemplados nas Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia do 8.°

ano do 3.° ciclo, no sistema de ensino portugués (Ministério da Educacédo, 2017, 2018a).

2. Enquadramento Pedagdgico

2.1. Manual GPS

No manual de Geografia GPS (Figura 3), adotado pela escola no ano de realizacdo da
Iniciagdo a Pratica Supervisionada, o tema da “Populacdo e Povoamento” (Ministério da
Educacdo, 2018a, pp. 13-14) e os subtemas que este prevé, sao dispostos numa sequéncia
I6gica que permite conhecer, aplicar, compreender e representar 0S conceitos

fundamentais a serem desenvolvidos na disciplina de Geografia (Anexo 1 e 2).
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Figura 3: Manual GPS

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custddio, S; Ribeiro, 2014

O tema da “Populagdo e Povoamento” (Ministério da Educagdo, 2018a, pp. 13-14) é
explorado maioritariamente a escala mundial, faz referéncia aos estudos demograficos e
explica o papel dos recenseamentos da populacdo na recolha de dados que,
posteriormente, sdo tratados pelos indicadores demograficos. O manual discorre sobre 0s
indicadores demogréficos (mortalidade, natalidade, indice de fecundidade e etc),
questiona qual a densidade populacional dos paises e regides e como se distribui a

populagéo no planeta.

O modelo de transicdo demografico, refletido por Boserup, no capitulo 1.4 deste mesmo
documento, permite ao manual remontar 0s contextos de aumento ou diminui¢do da
populacdo mundial, incluindo referéncias historicas das grandes epidemias, guerras e o

boom demografico do seculo XIX. Nestes estudos também se incluem reflexdes sobre os
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desafios impostos pelas relagbes complexas entre fatores sociais, economicos e a
interagdo entre regiGes com diferentes niveis de desenvolvimento demografico. O manual
privilegia mapas e imagens que propiciem uma observacdo indireta da distribuicdo

desigual da populacéo, de que é exemplo a Figura 4.
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Figura 4: Distribuicdo da populagdo mundial

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custddio, S; Ribeiro, 2014, p. 38-39

Os contetudos sobre as cidades como areas de fixacdo da populacdo centram-se no
crescimento e expansdo urbana e organizacdo do espago urbano. Para tanto, sdo relevados
os estudos relacionados ao planeamento urbano e as inter-relagdes entre o espaco urbano

e rural.

No subtema da diversidade cultural, o objetivo central é compreender a importancia dos
fatores de identidade da populagcdo no mundo contemporaneo. Os conceitos de
globalizacdo, multiculturalidade, interculturalidade, aculturacdo, xenofobia e racismo,
sdo palavras-chave que se revelam Uteis para o desenvolvimento das aulas. Nao obstante,
é evidente que o manual escolar € um importante recurso educativo. Contudo, as
mudancgas politicas que impactam as alteragdes curriculares em Portugal, determinam um
tempo atil reduzido & utilizagdo dos manuais escolares. Embora desatualizado, o manual
GPS é um recurso incentivador para uma professora em formacéo, perante o desafio dos
contetidos a lecionar no 8.° ano de escolaridade. Todavia, o trabalho docente ndo deve

depender exclusivamente de um unico recurso, neste caso o manual escolar (Vaz, 2014).
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Embora as figuras, quadros, noticias de jornais e imagens elucidativas diversas, das quais
dispde o manual GPS, sejam auxiliadoras para a dinamizacéo das aulas, o manual néo
sugere atividades praticas, desvaloriza a escala local, consequentemente, exclui a
vivéncia dos alunos e a realidade do contexto escolar (Sobrinho et al., 2018). Neste
sentido, torna-se essencial a intervencdo do docente de Geografia para identificar
conhecimentos prévios, a partir de exemplos praticos dos contextos espaciais e sociais
vivenciados pelos alunos, a fim de dar significado aos contetdos lecionados (Ausubel,
2003; Claudino, 2014).

Ao estudar a populacdo mundial os alunos precisam também mobilizar conhecimentos
sobre a Geografia Fisica, pois como referenciado por Ribeiro (2012), qualquer pessoa
deve se interessar pelas diferentes areas de estudo da Geografia, todavia considerando
que a Geografia Humana é uma matéria de caracter cultural e que abrange outras ciéncias
humanas, por isso mais completa. Ao observar 0 Quadro 2, adaptado do manual GPS,
quando se estudam os fatores humanos de fixacdo da populacédo ao longo da superficie
terrestre, rapidamente se pode destacar a historia e economia como algumas destas outras
ciéncias humanas de que fala Ribeiro (2012).

Quadro 2: Fatores que influenciam a distribuicdo da populacao

Fatores que influenciam a distribuicdo da populacéo

Naturais Fisicos

) Historicos, sociais, econémicos,
Clima, natureza, solo, relevo, ) o )
) o o movimentos migratorios, vias de
disponibilidade hidrica L
comunicacdo

Fonte: Adaptado de Ribeiro, E; Lopes, R; Custodio, S; Ribeiro, 2014, p. 40

Relativamente a mobilidade da populagdo, o manual faz referéncia as migracdes
internacionais como um dos fendmenos com maior impacto na transformacdo das

sociedades atuais, destacando o seguinte:
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“A mobilidade da populacao é um fator-chave para o desenvolvimento das
regides. No século XXI, o desenvolvimento das migracdes internacionais
tornou-se um dos principais fendbmenos que ird moldar as sociedades ao

longo deste século”

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custodio, S; Ribeiro, V, 2014, p.46

O manual discorre sobre os diversos tipos de movimentos migratérios. Sdo estes
movimentos o éxodo urbano, éxodo rural, migracdes internacionais e intercontinentais,
quanto a duracdo, espaco, relacdo com a lei, vontade das pessoas migrantes e causas
(politica, social, religiosa, econdémicas e etc). Sdo equacionados 0s seus impactes nas
areas de partida e de chegada. Dez paginas do manual sdo dedicadas ao que considera um
dos principais fendmenos de transformacao da sociedade. Neste sentido, como ja citado
no capitulo 1.1. deste documento, a disciplina de Geografia se preocupa com as mesmas
questBes, nomeadamente as mudancas volateis que imp&e a necessidade de preparacdo
dos jovens para um futuro tdo desconhecido, desafiador quanto cheio de oportunidades
(Cachinho, 2000; Callai, 2015).

A sedentarizacdo do ser humano e o surgimento das cidades também aparecem no
discurso do manual GPS, todavia de forma muito sucinta. O grande mote para
compreender a populacdo mundial é o crescimento urbano, o planeamento das areas rurais
e urbanas, recorrendo as cidades como subtema central. A multiplicacdo de areas
construidas por todo o globo, pode permitir aos estudantes compreender que a populagao
tem aumentado ao longo dos séculos. Desta feita, evidencia-se a necessidade da utilizacéo
adequada do espaco recorrendo ao planeamento urbano, para melhorar a qualidade de
vida das populagdes que sdo cada vez mais diversificadas, de que é exemplo a Figura 5
da Planta Funcional do municipio do Seixal. Os estudantes sdo levados a refletir a
organizacdo dos espacos onde estdo inseridos, conforme as necessidades que suas
vivéncias imp&em ao préprio espago e vice-versa. O estudo da populagdo mundial pode
permitir aos jovens, reconhecer a utilidade do estudo da disciplina de Geografia no seu
quotidiano (Cachinho, 2004).
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Figura 5: Planta funcional do municipio do Seixal

Fonte: Plano diretor Municipal, CMS, 2022

Os modelos de Christaller e outros citados no capitulo anterior, séo
referéncias para tais reflexdes, pela exposicdo que o manual GPS faz ao
analisar a inter-relagbes entre espaco rural e espaco urbano. Os problemas
emergentes destes temas, como o envelhecimento demografico, xenofobia,
racismo, problemas urbanos, também sdo tratados no discurso do manual,
embora com pouca expressividade, sendo contemplados em uma pagina ou,

por vezes, apenas alguns paragrafos.

Como se pode observar na Figura 6, os ultimos paragrafos, dizem respeito a

problematizacdo muito breve dos conceitos xenofobia e racismo. Quanto a
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reflexdo critica de alguns topicos que exigem maior sensibilidade na
abordagem do tema da populacdo mundial, aos quais um professor de
geografia ndo se pode abster (Flores, 2010), o manual GPS ndo explora o
pensamento geografico em prol da maximizacdo do potencial formativo da
Geografia enquanto promotora do pensamento critico no estudo do tema da

“Populacdo ¢ Povoamento” (Ministério da Educagao, 2018a, pp. 13-14).
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84 Populacdo e Povoamento

Da globalizacao ao
multiculturalismo

O desenvolvimento dos meios de transporte e comunicacdo conduziu &
Globalizacdo - fendmeno multifacetado  globalizagao. Esta pode ser encarada como uma fonte de oportunida-

com dimensdes econdmicas, sociais, des ou como uma perda de identidade, quando leva a uma uniformiza-
politicas, culturais, religiosas e juridicas

TOUP3 040 © BS4O

interligadas. (Os processos da ¢ao dos hébitos e modos de vida. Os movimentos migratérios, bem

globalizagdo, Boaventura de Sousa como o turismo, permitem a mistura de culturas num mesmo territério.

Santos, 2001) Assim, é cada vez mais frequente que, num mesmo local, coexistam cul-

Multiculturalismo - coexisténcia de turas e modos de vida bem distintos - multiculturalismo.

varias culturas num mesmo pais ou .

regido. Este fendmeno acaba por se traduzir numa maior uniformidade de
valores no mund is grande parte rincipios culturai e se

Aculturacdo - processo de adoptacdo : % PO ; 9 P : d?s P : P 5 T qu

de um individuo & uma nova culiure difundem através dos meios de comunicagao social, sdo claramente mar-

cados pela cultura anglo-saxénica. Sao disso exemplo o cinema, a publi-
cidade, e a televisdo. Tudo isto se materializa na divulgacéo e crescimento
de algumas marcas, agora cada vez mais globais (Doc. 1).

Doc. 1 = As 10 marcas lideres de mercado

1.8 2 33 42 5.2 6.2 7.2 8.2 9.2 10.2
i )\ . 2 2

Certoly Microson Google f { \ (lntel) . %lsﬂtp w

(EUA) (EVA) (EVA) (EUA) (EUA]  [(EUA) (EUA]  [EUA) (EUA]  (EUA]
Pe0e Erasy Num processo de aculturagao, existe tarnbe-m :? possibilidade de conﬂ.|-
- = tos entre as culturas presentes. A colonizagao é um dos exemplos mais

MC - 1. Compreender a importandia dos fatores de identidade 2 g 5 j i

das populagdes no mundo contemporaneo: Desc. 1e4. antigos de aculturagéo, uma vez que as nagdes desenvolvidas "impuse-

Nota: 0s conceitos de xenofobia e racismo j4 foram abordados ram" a sua cultura aos povos menos desenvolvidos. Ao mesmo tempo,
na pagina 53. os paises colonizadores acabaram por adotar tragos das culturas das
Escola Virtual: A globalizagéo. regides colonizadas. Atualmente, as sociedades multiculturais sdo colo-
R} Teassbee gobaeacae, cadas duas questdes fundamentais: aceitar as desigualdades e respeitar
Ficha Expansao de Conhecimentos 3 . 9
a diferenca cultural. Quando néo se consegue dar resposta a estas ques-
tées, podem surgir situagdes de racismo e xenofobia que, por vezes,
geram conflitos ou mesmo guerras entre populagdes de culturas diferen-
tes.
Para que estas situagdes menos pacificas nao acontecam, é fundamental
que, num espago onde existam grandes diferengas culturais, essa socie-
dade se torne inclusiva. O respeito pelas caracteristicas de todas as

Figura 6: Da globalizacdo ao multiculturalismo

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custddio, S; Ribeiro, 2014, p. 84

Apesar de todos os reveses, sejam eles de afirmacdo da disciplina de Geografia no
curriculo nacional, das politicas educacionais e lacunas existentes nos manuais. As
sucessivas alteracdes curriculares, alteracdo e adocdo de manuais e acontecimentos
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cotidianos espontaneos, a que a pratica profissional esta sujeita. A disciplina de Geografia
pode demonstrar a sua importancia para o desenvolvimento do pensamento critico nos
jovens por meio do professor de Geografia (UGI, 1992, p. 13). Os estudantes com a ajuda
do professor de Geografia, podem ser capazes de compreender que o estudo da populacéo
mundial pode ser util na promocao do ensino inclusivo, pois dedica-se a temas diversos
e atuais. E possivel concordar com Ribeiro (2012), quanto a sua 6tica da constituicio do
saber, ao referir que existem disciplinas de especializagdo e outras de cultura, na qual se

inclui a Geografia Humana, pelo seu altissimo valor educativo.

Na discussdo do capitulo anterior ficaram claras duas preocupacdes da disciplina de
Geografia: a preparacdo dos jovens para o futuro e a formacgdo de cidaddos criticos,
autonomos e competentes. Esta formacdo cidadd, circunscrita nos documentos
orientadores para o sistema de ensino portugués, permite a disciplina de Geografia,
através do estudo das populacBes compreender as civilizacBes, a sua continuidade e
influéncia no modo de viver e de agir dos seres humanos. A disciplina de Geografia,
através do estudo da populacdo, pode servir para refletir os problemas mais flagrantes da
atualidade, pode simplificar nocdes complexas do mundo, tornando acessivel e clara a
realidade do mundo para todas as criangas e jovens do sistema de ensino (Botelho &
Santos, 2019; Claudino, 2014; Mikkelsen & Picone, 2018).

Com a discussdo do presente capitulo, verifica-se que no tema da “Populagdo e
Povoamento” (Ministério da Educacdo, 2018a, pp. 13-14) estuda-se a evolucdo e
distribuicdo da populagéo, as migrages, a diversidade cultural, os meios rurais e urbanos
e outros temas com alto potencial préatico, por facilmente se retratar no quotidiano dos
estudantes (Alegria, 2002). O ensino inclusivo tem como objetivo o desenvolvimento de
seres humanos racionais e afetivos, independentemente da profisséo que venham exercer,
o cidad&o preconizado nos diversos documentos orientadores deve desenvolver sobretudo
competéncias atitudinais, ou seja, praticas (Martins et al., 2017; Ministério da Educacao,
2018a). A Geografia, mais propriamente o estudo da populacdo mundial no 8.° ano de
escolaridade, esta expressa em todo o lado no mundo. E nesse mundo que o estudo do
referido tema pode ser poderoso formador de cidaddos autbnomos, competentes e criticos,
pelas suas caracteristicas holistica e integradora no desenvolvimento de um tema
abrangente como o da “Populagdo e Povoamento” (Ministério da Educacdo, 2018a, pp.

13-14). Logo, para que todas as pessoas sintam que pertencem a este mundo, 0s
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estudantes devem conhecer o local onde vivem e aprender a exercer atitudes que tornem

0 mundo um lugar com melhores condigdes de vida para todos.

O poder do estudo da “Populagdo e Povoamento” (Ministério da Educagao, 2018a, pp.
13-14), no ambito da disciplina de Geografia, reside em dar as criancas e jovens
competéncias para entender o seu lugar no mundo, enquanto individuo, sem excluir os
outros, aprendendo a conviver com a diversidade. De salientar que, a escola deve ser
entendida como um pequeno ensaio da sociedade, por ser no ambiente escolar que as
criancas e jovens iniciam a pratica do Saber-saber, Saber-fazer e Saber-estar. O ensino
inclusivo deve ser um meio para melhorar a qualidade de ensino para todas as criangas e
jovens, onde a disciplina de Geografia podera contribuir de forma ativa, para a melhoria
do sistema de ensino, resultando na formacéo da cidadania e desenvolvimento (Gaitas &
Morgado, 2010).

O capitulo seguinte se propde a refletir sobre a Flexibilidade e Autonomia Curricular, ja
mencionada neste capitulo no ambito da analise da Estratégia Nacional para a Educacao
para a Cidadania, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria e Aprendizagens
Essenciais (Ministério da Educacdo, 2017, 2018a). Serdo analisados os contributos do
Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular para o Projeto da Oficina do Saber, em
concretizacdo na Escola Basica de Vale de Milhacos, onde foi realizada a Iniciacdo a

Préatica Supervisionada que originou esta pesquisa.

2.2. A oficina do saber como abordagem educativa

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14
de outubro, artigo 2.°, ponto 1- Todos 0s portugueses tém direito a educacao e a cultura,
nos termos da Constituicdo da Republica (Direcdo-Geral da Educacdo, 2023). Contudo,
a conducdo das politicas educativas por diferentes governos e aplicagdo de diversos
modelos educativos, confrontaram-se com a realidade nacional, resultando em
abordagens incapazes de satisfazer a realidade do sistema de ensino portugués (Teodoro
& Anibal, 2007). Neste sentido, para satisfazer as necessidades de todos os estudantes, é
muito frequente que as escolas, tendo em conta a sua realidade particular e numa ética
pedocéntrica, se proponham a projetos que consideram inovadores, com o0 objetivo de
fazer frente aos desafios escolares demonstrados pela sua comunidade educativa.
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O modelo educativo proposto através do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular
€ um destes projetos inovadores. Trata-se de uma experiéncia pedagdgica realizada em
2017, de forma voluntaria em algumas escolas dispersas pelo pais, proposta pelo
Despacho n° 5908/2017, por via do Ministério da Educacdo. Posteriormente, em 2018,
alargada e institucionalizada, passou a constituir a possibilidade de liberdade na gestédo
curricular e dos tempos letivos, cerca de 25% dos tempos semanais pelas escolas (Cosme,
2018; Cosme & Trindade, 2019).

A implementacdo do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular assenta no
reconhecimento da aquisicdo do conhecimento de maneira holistica e contextualizada. O
projeto tem como finalidade unir o desenvolvimento de matérias comuns a diversas areas
disciplinares. Outra razdo da aplicacdo de projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular sdo as demandas do mundo contemporaneo, por ser um projeto que permite o
desenvolvimento de competéncias tais como: o saber pratico, que possibilita aos
estudantes desenvolverem conhecimento; espirito critico, interventivo e criatividade,

competéncias tdo urgentes no século atual (Cosme, 2018; Cosme & Trindade, 2019).

Cosme (2018), sugere que os desafios e exigéncias do Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular assentam na sua operacionalizagdo. A autora explica que é nessa
fase que se colocam as perguntas mais dificeis de serem respondidas: Como e para onde?
Como realizar e para que finalidade? Na elaboracdo das respostas aos diversos
guestionamentos, a autora, ao refletir como proceder a operacionalizacdo do projeto,
define como muito importante os seguintes aspetos: o trabalho entre professores (trabalho
colaborativo), organizacdo do trabalho (planificacdo), inclusdo das novas componentes
do curriculo (cidadania e desenvolvimento e novas tecnologias) e a avaliacdo do projeto

(funcéo reguladora).

A operacionalizagdo do projeto implica “considerar as singularidades cognitivas,
culturais e experiéncias dos alunos e a sua capacidade de pensar e agir no mundo”
(Cosme, 2018, p.14). Todavia, para esta pesquisa, deve-se incluir nesta lista as
caracteristicas fisicas, psicoldgicas, econémicas, sociais dos alunos e entre outras, para
que o ensino seja realmente inclusivo e, assim, estes reinam “condi¢des necessarias a

transformagdo e empoderamento de si proprios” (Cosme, 2018, p.14).

Sobre 0 mesmo tema, Santos (2007) completa a reflexdo de Cosme (2018), sobre a

operacionalizacdo do projeto, dizendo que o ensino inclusivo determinou o estreitamento
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da relacdo entre os varios elementos que compdem a comunidade escolar. A autora refere
que a necessidade de colaboracdo entre os seus pares potencia a operacionalizacdo do
projeto. Assume-se que a operacionalizagdo do Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular, sera tanto mais eficaz quanto maior for o envolvimento de todos os elementos

da comunidade educativa.

Sdo enunciados trés objetivos do projeto, sendo o primeiro o mais 6bvio, alcancar o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ). Pretende-se que todos 0s
estudantes se tornem, no futuro, cidaddos conscientes, criticos e autbnomos. O segundo
objetivo, assenta no sucesso escolar, 0 mais almejado por toda a comunidade escolar
(professores, pais, alunos). Desta vontade se levantam os esfor¢os para as diversificacoes
nas avaliagOes formativa e sumativa. Por entender que deve ser dada aos estudantes todas
as oportunidades possiveis para alcancar o sucesso escolar, considerando as suas
particularidades (individuais e coletivas). A avaliacdo formativa ou qualitativa e a
sumativa ou quantitativa, possibilitam avaliar um conjunto de aprendizagens relevadas
no quadro de todas as areas de competéncias que se devem desenvolver nos estudantes,
desde a mais abstrata a mais concreta referenciadas na Figura 1, pagina 19 deste

documento.

O terceiro objetivo diz respeito ao ensino inclusivo, passivel de melhoria da qualidade de
vida das pessoas no futuro, através de uma escola que se adapte as necessidades de todos
0s estudantes, e ndo o contrario (Sassaki, 2005). O ensino inclusivo pode contribuir para
que os estudantes do presente se tornarem cidaddos capacitados e autbnomos, aptos para
participarem na sociedade, independentemente da sua condicdo social, cultural, fisica

e/ou psicoldgica (Sanchez, 2005; Ariana Cosme, 2018; Ministério da Educacéo, 2018b).

Para Santos (2007, p. 19), “a escola tem a fun¢ado principal de gerir, tomar decisdes e criar
condicdes de processos democraticos para promover o desenvolvimento integral dos
estudantes”. A palavra integral remete a preparacdo para a vida social, profissional, como
cidaddos criticos e construtivos. A autora ainda enuncia como obrigacfes da escola
favorecer a formacdao dos direitos, liberdade democratica, cooperacgdo, igualdade e entre

outros valores que refere fundamentais para um modelo escolar educativo-formativo.

Para tanto, deve-se combinar a¢cdes pedagogicas e metodoldgicas, como o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular propde e, que propiciam a aprendizagem teorica e

pratica. A composicao disciplinar do projeto deve assumir a realidade escolar e os reais
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interesses dos estudantes, propiciando uma formacéo auténtica. Nem sempre sera possivel
envolver todas as disciplinas, mas todos os alunos devem ser envolvidos no projeto.
Importa salientar que o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular é,
provavelmente, uma das modalidades educativas mais influentes para potenciar o
desenvolvimento pessoal, social e cultural (Alves et al., 2019; Cosme, 2018; Cosme &
Trindade, 2019).

O Projeto de Oficina de Saber, pautado pelo Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular, em aplicacdo na Escola Bésica de Vale de Milhagos, na turma D do 8.° ano,
servira como exemplo do descrito nos paragrafos anteriores. Foi este o contexto de
Iniciacdo a Préatica Supervisionada que deu origem a esta pesquisa. Neste projeto
estiveram envolvidas as disciplinas de Cidadania e Desenvolvimento, Ciéncias Naturais,
Educacdo Visual, Geografia, Historia, Inglés e Tecnologia da Informagdo e
Comunicacdo. Quando se justificou, por pertinéncia e convergéncia dos conteddos

trabalhados, outras disciplinas também colaboraram, a exemplo da lingua portuguesa.

O projeto de Oficina de Saber conta com cinco tempos letivos semanais, que Sao
lecionados de acordo com o definido na planificacdo anual, tendo em conta as atividades
previstas e as disciplinas implicadas. Nas disciplinas sdo dinamizadas atividades do
interesse dos alunos e as aprendizagens essenciais das diferentes disciplinas sdo
lecionadas em articulacdo e fazendo-se, sempre que possivel, uma flexibilizacdo dentro
do ciclo, de acordo com o tema do projeto. E importante salientar que, num mesmo
momento de aprendizagem em contexto de realizacdo de atividades do projeto, podem
estar presentes na sala um ou mais docentes de diferentes disciplinas, conforme a

necessidade de apoiar 0s alunos assim se justificar.

O tema do projeto foi definido previamente, através de auscultacdo dos alunos dinamizada
pela Diretora de Turma no final do ano letivo anterior. Deste modo, o tema do projeto
desenvolvido na turma varia de ano para ano, sempre em convergéncia com 0s interesses
dos estudantes. Nas reunides de conselho de turma realizadas semanalmente, os docentes
analisam o curriculo de cada disciplina e articulam os saberes, articulagéo horizontal, ata
do Conselho de turma de 4 de maio. Os professores tém em atengdo os temas das
diferentes disciplinas e o trabalho de projeto da turma, utilizando como suporte 0s
documentos das Aprendizagens Essenciais (2017) e Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (2018).
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Ordem de trabalho das reunides semanais de Conselho de Turma:
Ponto um — Informacdes
Ponto dois — Analise dos resultados do quizz realizado pelo Conselho
de Turma;
Ponto trés — Marcacao das avaliacdes das diferentes;
Ponto quatro — Visita de estudo a Lisboa;
Ponto cinco — Planificagdo do Pedy papper
Ponto seis-Trabalho a realizar em Oficina do Saber.
Fonte: Ata do Conselho de turma de 4 de maio de 2022

As atividades e demais informacdes ficam registadas na grelha de articulacdo curricular
horizontal (Quadro 3), que consta do Plano de Turma. Note-se que na primeira parte das
reunides, ponto um e dois da ordem de trabalhos constam todo o Conselho de Turma,
para que se possa contextualizar o andamento do projeto, realizar o balangco semanal a
nivel do comportamento e atitudes dos alunos, bem como avaliar o aproveitamento do
grupo turma, a exemplo da ordem de trabalho da ata da reunido de Conselho de Turma
do dia 04 de maio de 2022.

Quadro 3: Articulacdo curricular

Projeto/
Atividade

] Competéncia
Conteudos/

AE/

a

Disciplinas desenvolver | Operacionalizacdo | Articulacéo | Recursos | Calendarizacao

Dominios / o
na Atividade
Temas ]
/Projeto

Fonte: Plano de turma, Escola Bésica de Vale de Milhagos, p. 13

A articulacéo vertical entre diferentes ciclos de ensino é também um objetivo do projeto,
refletido e equacionado pelos coordenadores de cada departamento disciplinar em sitio
proprio. No entanto, é de salientar que este nivel de cooperacdo é mais exigente em razéo
da diferenca de desenvolvimento cognitivo entre estudantes de diferentes faixas etérias e
niveis de ensino (Verissimo, 2002). No caso desta Iniciacdo a Pratica Supervisionada

realizada na Escola Bésica de Vale de Milhagos e do Projeto da Oficina de Saber, no
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ambito da disciplina de Geografia, desenvolvido na turma D do 8.° ano, ndo foram

desenvolvidos trabalhos neste &mbito de articulagéo.

As atividades planificadas constam previamente no Plano de Atividade da turma (Quadro
4), embora sejam sempre suscetiveis de alteragdes, as atividades apenas sdo validadas no
projeto apos reflexdo, andlise e aprovacdo do Conselho Pedagdgico (Cosme, 2018;
AEVM, 2022).

Quadro 4: Plano de atividades da turma

PLANO DE ATIVIDADES EXCLUSIVAS DA TURMA

Disciplinas 2.° Semestre

OFICINA DO SABER/ TODAS AS DISCIPLINAS

Ccurso
OFICINA DO SABER/ TODAS AS DISCIPLINAS Visita de estudo a Lisboa
OFICINA DO SABER/ TODAS AS DISCIPLINAS Peddy papper na escola

OFICINA DO SABER/ TODAS AS DISCIPLINAS Olimpiadas de Conselho de Turma

NOTA: O Plano de Atividades Exclusivas da Turma integra o PAA. A avaliacdo das atividades serd feita online para

posterior tratamento de dados.

Fonte: Plano de turma, Escola Bésica de Vale de Milhacos, p. 15

A nivel de avaliacdo dos estudantes, as atividades podem assumir tipologia diversificada,
em detrimento do seu carater qualitativo (formativo) e/ou quantitativo (sumativo),
relevando a aprendizagem realizada ao nivel dos conhecimentos, capacidades e atitudes
dos estudantes (Ferraz et al., 1994; Fernandes, 2013). As atividades realizadas com a
turma sdo registadas no quadro dos instrumentos de avaliacdo a privilegiar (Quadro 5).
No final do ano letivo, todas as atividades realizadas sdo avaliadas pela comunidade

educativa, atraves de questionarios online (AEVM, 2022).

Quadro 5: Instrumentos de avaliagéo e de registo a privilegiar de acordo com o perfil da
turma

A\

INSTRUMENTOS DISCIPLINAS
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dos trabalhos de X
grupo / individual

de um debate X

de uma observagéo

de trabalhos de
projeto

de trabalhos de casa

Fonte: Plano de turma, Escola Béasica de Vale de Milhacgos, p. 16-17

No capitulo seguinte sera desenvolvida a discussao sobre a relevancia do papel do aluno
na sua propria aprendizagem. Serdo explicitadas algumas estratégias de Ensino-
Aprendizagem utilizadas no contexto de Iniciacdo a Pratica Supervisionada, realizadas na

turma D do 8.° ano, no Projeto de Oficina de Saber, na Escola Basica de Vale de Milhagos.

2.3. Integracdo das Aprendizagens Essenciais da Geografia com o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular

O projeto de autonomia e flexibilidade curricular visa promover uma abordagem pedagdgica
mais adaptavel, centrada nos alunos e voltada para o desenvolvimento de competéncias
essenciais. Nesse contexto, as Aprendizagens Essenciais da Geografia desempenham um papel
crucial, proporcionando uma base sdlida de conhecimentos e habilidades indispensaveis para a
formagdo integral dos alunos. Neste sentido investiga-se como estas Aprendizagens Essenciais
(AE) podem ser integradas e enriquecidas pelo projeto de autonomia e flexibilidade curricular,
numa perspetiva de exploragdo de estratégias de ensino-aprendizagem baseadas no trabalho

cooperativo entre os alunos, com vista a inclusdo de todos.

O Quadro 6 evidencia que, enquanto a Autonomia e Flexibilidade Curricular e as Aprendizagens
Essenciais de Geografia tém focos distintos, elas também possuem dreas de intersecgdo.
Integrar as praticas de ambas as abordagens podem resultar em um curriculo mais rico e
significativo, que ndo sé desenvolve conhecimentos especificos, mas também forma cidad3dos
criticos, capazes de interagir de maneira consciente com o mundo e com respeito pela
diversidade. Essa integracdao é crucial para atender as demandas de uma sociedade em
constante mudanca e para preparar os alunos para os desafios do futuro (Cosme, 2018;

Ministério da Educacdo, 2018a; Cosme & Trindade, 2019).
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Quadro 6: Esquema comparativo Autonomia e Flexibilidade curricular e Aprendizagens

Essenciais de Geografia

Aspeto

Autonomia e Flexibilidade
Curricular

Aprendizagens Essenciais de
Geografia

Objetivo Geral

Desenvolvimento integral do
aluno, com foco em
competéncias e
interdisciplinaridade.

Desenvolvimento de conhecimentos
e habilidades especificos da
Geografia.

Estratégias
Pedagogicas

Metodologias ativas, projetos
interdisciplinares, personalizacéo
da aprendizagem.

Aulas expositivas, trabalhos de
campo (Visita de estudo), analise de
mapas e dados geograficos, testes
sumativos, fichas de atividade e
guido de trabalhos.

Fomento a cidadania ativa
através do trabalho cooperativo e

Desenvolvimento da consciéncia

aprendizagem integrada.

Abordagens do comportamento pro social - ~ ..

. . critica sobre questdes sociais.
(espirito de grupo, respeito pela
diversidade e incluséo)
Incentiva a conexao entre . .
Abordagens da . o Pode ser enriquecida pela
. . diversas disciplinas para uma . o

Cidadania colaboracgéo entre disciplinas.

Interdisciplina

Avaliacéo continua e
diversificada, focada em

Avaliacdo focada em conhecimentos
especificos e habilidades de analise

competéncias e
interdisciplinaridade.

ridade N .
competéncias. espacial.
Desenvolvimento integral do . .
Desenvolvimento de conhecimentos
. aluno, com foco em - -
Avaliacao e habilidades especificos da

Geografia.

Fonte: Adaptado de Ministério da Educacéo, 2018a; DGE, 2023

Salienta-se 0s objetivos do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular que

consistem em:

* Promover a interdisciplinaridade: incentivando conexdes entre diferentes areas do

conhecimento.
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* Desenvolver competéncias-chave: como pensamento critico, resolucéo de problemas e

cidadania ativa.

* Adaptabilidade curricular: permitindo a personaliza¢do dos percursos de aprendizagem

dos alunos.

* Enfoque na aprendizagem ativa: estimulando a utilizagdo de métodos de ensino que

promovam a participacdo e o envolvimento dos alunos.

As Aprendizagens Essenciais da Geografia centram-se em desenvolver nos alunos a
compreensdo dos fendmenos geograficos, a capacidade de interpretar e analisar
informacBes espaciais e a consciéncia critica sobre questfes sociais relevantes para o

desempenho de uma cidadania ativa e inclusiva. As suas principais areas de foco incluem:
* Leitura e interpreta¢do do espago geografico.

» Compreensao das interagdes entre a sociedade e a natureza.

* Andlise de processos globais e regionais.

* Desenvolvimento da consciéncia ambiental e da cidadania.

A integracdo das Aprendizagens Essenciais da Geografia com o projeto de autonomia e
flexibilidade curricular oferece uma oportunidade valiosa para enriquecer a experiéncia
educativa dos alunos. Ao permitir uma abordagem mais flexivel e centrada nas
competéncias, o curriculo torna-se mais relevante e adaptado as necessidades dos
estudantes, mantendo, ao mesmo tempo, o rigor académico e a profundidade de conteido
que a Geografia exige. Essa sinergia pode contribuir significativamente para a formacéo
de cidaddos conscientes, criticos, inclusivos e preparados para enfrentar os desafios
contemporaneos (Ministério da Educagdo, 2018a).
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3. Contexto Escolar

3.1. Apresentacdo da Escola Bésica de Vale de Milhacos

A Escola Baésica de Vale Milhacos esta localizada no Municipio do Seixal, distrito de
Settbal, inserido na Area Metropolitana de Lisboa. Criado em 1836, o municipio do
Seixal situa-se na margem sul do Rio Tejo fazendo fronteira a Norte com o Rio Tejo, a
Este com o Barreiro, a Sul com Sesimbra e Oeste com Almada (Figura 7), soma cerca de
166 525 habitantes, distribuidos por uma éarea total de 95,50 km2. A sua divisdo
administrativa é composta por quatro freguesias, sendo estas a cidade da Amora, vila de
Corroios, onde esta inserida a EBVM, Ferndo Ferro e Unido das Freguesias do Seixal,
Arrentela e Aldeia de Paio Pires (UFSAAPP).
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Figura 7: Localiza¢do do municipio do Seixal, na AML

Fonte: Diagnostico social do seixal, capitulo | enquadramento e mobilidade territorial, p. 5,
2021

A freguesia da Amora é a segunda maior do municipio em extensao territorial, enquanto
Corroios € a menor. No entanto, cerca de 30,7% e 30,1% da populacéo total reside nas
freguesias da Amora e Corroios, respetivamente. Juntas as freguesias da Amora e
Corroios somam cerca de 60% da populacdo do municipio, Quadro 7 (SEIXAL, 2021, p.
14).
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Quadro 7: Populacdo residente no municipio do Seixal, entre 2011 e 2021

Ano
2011 2021
Freguesias Soxc
H M H M

Amora 23185 25 444 23 162 26 183
Corroios 22 843 24 818 23977 26 829
Ferndo Ferro 8 369 8690 10 060 10 694
UFSAAPP 21519 23401 21 425 24 177

Fonte: INE, 2022

Segundo o relatério do Diagnostico Social do Seixal, cerca de metade da populacdo
(50,16%) trabalha ou estuda nas quatro freguesias do municipio, no entanto, a freguesia
da Amora juntamente com a UFSAAPP, sdo as que fixam maior parte da populacéo a
trabalhar e estudar na sua freguesia de residéncia. Enquanto em Corroios, a maior parte

da populacéo trabalha ou estuda fora da propria freguesia (SEIXAL, 2021).

No que refere a estrutura etéria da populacdo, nas ultimas duas décadas verifica-se, de
modo geral, um abrandamento do crescimento populacional. Regista-se uma tendéncia
da transicdo de populacdo jovem para uma populacdo tendencialmente envelhecida no
municipio, que se deve ao alargamento da faixa etaria acima dos 65 anos, reducdo da
mortalidade e da fecundidade (SEIXAL, 2021).

Vale de Milhacos é uma localidade pertencente a freguesia de Corroios, onde esta
localizada a Escola Bésica de Vale de Milhagos, trata-se de uma area essencialmente
residencial, com maior predominancia de habitagdes unifamiliares. Nesta localidade
funcionou a Fabrica da P6lvora, atualmente museu vivo da arqueologia industrial. E uma
Extensdo do Ecomuseu Municipal do Seixal, tendo recebido em 2007 a homologacao por
despacho da classificacdo de Imovel de Interesse Publico. A localidade de Vale de
Milhagos tem 1,84 km? e uma populagédo de 12500 (Corroios, 2023).

A Escola Basica de Vale de Milhacos (EBVM) ¢ a sede do Agrupamento de Escolas de
Vale de Milhacos. O Agrupamento possui nove escolas, nomeadamente: Escola Bésica
do Alto do Moinho, Escola Bésica da Quinta da Cabouca, Escola Basica da Quinta do

Campo, Escola Bésica n.° 1 de Corroios, Jardim de Infancia de Sdo Nicolau, Escola
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Basica da Quinta de Santa Marta de Corroios, Escola Béasica de Santa Marta do Pinhal,

Jardim de Infancia de Vale de Milhacos, Escola Basica de Vale de Milhagos.

O Agrupamento conta com 2267 alunos inscritos, distribuidos pelos nove
estabelecimentos que o compdem. Cerca de 1351 s&o alunos da Educacdo Pré-Escolar e
1.%ciclo. Um total de 916 alunos frequentam o 2.° e 3.° ciclos do ensino béasico. Quanto
ao corpo docente (Quadro 8), 0 agrupamento possui 207 profissionais distribuidos pelos
seus estabelecimentos de ensino, na sua maioria pertencentes ao Quadro de Agrupamento
(QA) ou Quadro de Zona Pedagdgica (QZP).

Para além dos docentes, 0 agrupamento possui outros profissionais técnicos externos,
pertencentes a Academia de Musica de Almada, Escola de Musica do Conservatério
Nacional e Conservatorio de Artes Performativas de Almada. Os mesmos sdo
responsaveis pelo Ensino Articulado no 2.° e 3.° ciclos. Ha ainda os técnicos que lecionam
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), promovidas pelas Associa¢des de Pais
e Encarregados de Educacéo (APEE). No que respeita ao corpo ndo docente, o0 conjunto
de profissionais é composto por 87 individuos que estdo divididos entre Assistentes
Técnicos e Assistentes Operacionais (AEVM, 2022).

Quadro 8: Pessoal docente e ndo docente do AEVM

AGRUPAMENTO DOCENTES NAO DOCENTES
Educacdo Pré-Escolar 20 19
1°. Ciclo 81 33
2.°Ciclo e 3.°Ciclo 106 26
Assistentes Tecnicos 9

Fonte: Escola Béasica de Vale Milhagos, Projeto Educativo 2022-2025, p.27

A Escola Basica de Vale de Milhagos foi fundada em 1987, inicialmente como Escola
Preparatéria, seis anos mais tarde integrou o 3.° ciclo. Atualmente, a oferta formativa
disponivel na escola oferece formagdo no ensino basico recorrente do 2.° e 3.° ciclos do

ensino basico, nomeadamente 5.°, 6.°, 7.2, 8.° e 9.° anos. A sua arquitetura € composta
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por cinco pavilhGes. O mais proximo da entrada principal, o pavilhdo A d& lugar a
secretaria, sala dos professores, auditorio, reprografia, sala da direcdo, biblioteca, casas
de banhos e sala exclusivas para professores.

Os pavilhGes B e C dao lugar a salas de aulas e casas de banhos para os estudantes. O
pavilhdo D da lugar ao anfiteatro da escola, o refeitdrio e algumas salas de aula. O
pavilhdo E, para além das semelhangas com os descritos anteriormente, possui uma sala
(E9) equipada com cerca de vinte computadores, mesas dispostas em duas filas, trés
mesas redondas e alguns armarios no fundo da sala, nesta sala decorreram as aulas do 8.°
D (Anexo 10). A escola também conta com um campo de futebol, onde decorrem as aulas
de Educacdo Fisica. Todos os pavilhdes e salas possuem uma planta, onde esté assinalado
com a cor rosa o espaco destinado a deslocacdo dos alunos em caso de ocorréncia de

catastrofes (Figura 8).

Figura 8: Planta da Escola Bésica de Vale de Milhacos
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Fonte: Fotografia captada pela autora na EBVM, 202

Segundo a Portaria n.° 1444/2002, de 7 de novembro, que prevé as normas de seguranga
de estabelecimentos escolares, artigo 11.°, sobre plantas e instru¢6es de seguranga, ponto
2 determina que “Junto das entradas principais de cada piso dos estabelecimentos devem
ser dispostas plantas de seguranca do piso, nas condi¢des do disposto no nimero anterior,
as quais devem ainda destacar o ponto onde a planta se encontra afixada e as saidas do
piso, bem como as vias horizontais de evacua¢do que a elas conduzem”. De notar a
importancia da cartografia no quotidiano, a presenca de plantas no recinto escolar
afixadas em todas as salas do estabelecimento de ensino, é muito representativo da
utilidade da disciplina de Geografia (Castro et al., 2015). Tal facto potencia o sentimento
de pertenca e proximidade com a escola e, consequentemente, a valorizacdo da disciplina

de Geografia.

No que refere a projetos, a escola esté envolvida com o projeto Eco-Escolas, Selo Escola
Saudavel, Selo Protetor, Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, entre outros no
ambito da articulacdo curricular. O projeto educativo INOVAR PARA APRENDER -
2022/2025, estabelece como grandes areas MISSAO, VISAO e VALORES. O projeto
educativo define o planeamento e estratégias de acdo institucional, bem como definir o
rumo das atividades educativas na escola. O lema do agrupamento evidencia a vontade
em dar continuidade ao trabalho iniciado em 2017, com o Projeto de Autonomia e
Flexibilidade Curricular, no qual se enquadra o projeto da oficina de saber, cujo principal

objetivo é fazer com que todos os alunos aprendam (AEVM, 2022, p. 1-25).

A missdo do projeto educativo pretende cumprir o estabelecido por lei, nomeadamente,
no Decreto-Lei n.° 75/2008 - Diario da Republica no 79/2008, Série | de 2008-04-22 e
respetivas atualizacfes, que aprova o regime de autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos publicos da Educacdo pré-escolar e dos ensinos basico. Dois quais

importa salientar alguns tais como:
+ privilegiar a inclusdo e promover a equidade social, criando condi¢fes para a

concretizacdo da igualdade de oportunidades para todos;

« desenvolver e valorizar saberes, competéncias, comportamentos e atitudes;
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« proporcionar condi¢cdes para a participacdo dos membros da comunidade educativa e
promover a sua iniciativa;

« garantir e reforcar a coeréncia do Projeto Educativo e a qualidade pedagogica das
Escolas e estabelecimentos de Educacdo pré-escolar que o integram, numa logica de

articulacdo vertical dos diferentes niveis e ciclos de escolaridade.

Para tanto, o projeto educativo determina a implementacdo de metodologias, da quais

algumas pretendem:

« promover os valores da integridade, responsabilidade e respeito; da exceléncia,
exigéncia e solidariedade; da curiosidade e do pensamento critico e criativo; da cidadania,
sustentabilidade e tolerancia;

* recorrer a atividades diversificadas, centradas nos alunos;

« valorizar o trabalho de/em projeto, a experimentacao e a pesquisa;

Pretende-se que a missdo, visdo e valores que um aluno do Agrupamento ao ingressar no

ensino secundario manifeste:

 maltiplas literacias que lhe permitam analisar e questionar criticamente a realidade,
avaliar e selecionar a informacdo, formular hipéteses e tomar decisdes fundamentadas no
seu dia a dia; liberdade de expressdo, autonomia, responsabilidade e consciéncia de si
préprio e do mundo que o rodeia;

« capacidade de lidar com a mudanca e com a incerteza num mundo em rapida
transformacéo;

« capacidade de pensar critica e autonomamente, de forma criativa, com competéncia de

trabalho colaborativo e capacidade de comunicacao;

A pratica educativa expressa no projeto educativo da EBVM preocupa-se com a inclusao,
aplicacdo de projetos educativos inovadores e a formacdo de jovens cidadaos
participativos e criticos, conscientes da realidade do mundo (AEVM, 2022, p. 3-4). No
capitulo seguinte serd dada a conhecer a turma do 8.° D, publico-alvo desta pesquisa e
Iniciagéo a Pratica Profissional. Para tanto, seré elaborada a caracterizagéo da turma.

3.2. Caracterizacdo da turma do 8° D da Escola Basica de Vale de Milhacos
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Aturma D do 8.° ano, da Escola Bésica de Vale Milhacos (EBVM) € composta por vinte
alunos, dos quais oito raparigas e doze rapazes. A maioria dos alunos que compdem a
turma sdo provenientes de quatro turmas distintas do 6.° ano, do 2.° ciclo, dois alunos

foram colocados tardiamente na turma, oriundos do Brasil e Luxemburgo.

Os alunos da turma D do 8.° ano tém idades compreendidas entre 0s onze e os quinze
anos (Figura 9), sendo a média da idade dos alunos de 13,4 anos. Um aluno com a idade
um pouco acima da média de idades esperada para o0 8.° ano, tem registo de retencdo no
seu percurso escolar. Um aluno com a idade um pouco abaixo da média de idades
expectavel para a frequéncia do 8.° ano foi integrado tardiamente na turma, vindo do
sistema de ensino de Luxemburgo. Um aluno ¢ diagnosticado com dislexia grave, um
aluno com Astigmatismo e Miopia, Défice de Atencdo e Disortografia e quatro alunos

usufruiram do Apoio Social Escolar (ASE), sendo dois do escaldo A e dois do escaldo B.

12

10

N° de alunos

, -

11 anos 13 anos 14 anos 15 anos

m |[dade dos alunos

Figura 9: Idade dos alunos

Desde logo, foi possivel aferir se tratar de um grupo bastante heterogéneo, pelas
caracteristicas e comportamentos que se puderam verificar em diferentes momentos de
aprendizagem, individuais e em pequenos grupos, e pelas dificuldades assinaladas pela
necessidade de tutoria (Quadro 9), bem como pelas preocupacfes emanadas dos
Conselhos de Turmas realizados semanalmente. Importa mencionar que a turma deu lugar

a Iniciacdo a Pratica Supervisionada I, 11 e 111, 0 que permitiu estabelecer um processo de
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interacdo faseado com os estudantes, iniciado no 7.° ano e concluido no 8.° ano de
escolaridade. Contudo, para a elaboragdo deste documento apenas foram mobilizadas

informagdes relativas ao 8.° ano.

Quadro 9: Dificuldades diagnosticadas e competéncias a desenvolver na turma

Dificuldades Competéncias Atividades
-Falta de habitos e métodos de -Promover habitos e métodos | -Como deve estudar em casa-
trabalho; de trabalho; organizacédo do espaco e do material
escolar;
-Falta de autonomia; -Promover a autonomia;

-Como deve fazer resumos:

- Escrita; -Verificar cadernos e promover escrita;

portfélio.
-Falta de pré-requisitos de -Solicitar que o aluno realize as
conteddos de anos anteriores, tarefas primeiro sozinho. Sé

posteriormente esclarecer duvidas
-Falta de responsabilidade (néo com a professora;

traz o material);
-Promover o didlogo professor-

-Incumprimento de tarefas; aluno;
-Falta de organizacéo; -Apoiar na realizacdo de tarefas
escolares, que os alunos apresentem

-Falta de motivagéo; dificuldades;

-Compreender o que é solicitado. -Reforgo positivo.

Fonte: Plano de Turma, Escola Basica de Vale de Milhagos, p. 14
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De acordo com o questionario realizado a turma, seccdo Sobre mim, cerca de dezanove
dos Encarregados de Educacdo sdo maes, apenas um aluno tem como responsavel o pai,
dos quais onze possuem 0 ensino superior e nove o ensino secundario, destes apenas dois
trabalham por conta prépria. A maioria dos alunos residem no municipio do Seixal, destes
dezoito residem na freguesia de Corroios e um na freguesia do Seixal, Arrentela e Aldeia
de Paio Pires. Apenas um aluno reside fora da &rea de localizacdo da escola, mais

precisamente no municipio de Almada (Figura 10).

oN

Alunos

Corroios Seixal, Arrentela e Almada
Aldeia do Paio Pires

Seixal Almada

oON B~ O

Figura 10: Local de residéncia

Conforme o verificado na sec¢édo das preferéncias dos alunos, relativamente as disciplinas
previstas no curriculo no 8.° ano, verificou-se uma elevada preferéncia pela disciplina de
Educacdo Fisica, relevando o ambiente de aprendizagem da disciplina ser ao ar livre. Em
segunda opcdo destacou-se a disciplina de Histdria, em terceiro Geografia, seguida das

disciplinas de Matematica e Portugués, respetivamente (Figura 11).
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Figura 11: Disciplinas por grau de preferéncia
Quanto as atividades educativas, de acordo com a secc¢do preferéncias do questionario
aplicado aos alunos, destacam-se em primeiro lugar as visitas de estudo e atividades ao
ar livre, em segundo os recursos audiovisuais, seguidos pela leitura, estudo autbnomo e
apresentacdo de trabalhos orais, respetivamente. Importante mencionar a preferéncia dos

alunos por atividades mais préaticas (Figura 12).

Apresentar trabalhor orais  m—
Estudo autonomo EEEE————
Leitura M
Recursos audiovisuais I
Visita de estudo/ atividades ao. . J—

0 1 2 3 4 5

Atividades

® Grau de Preferéncia

Figura 12: Atividades por grau de preferéncia dos alunos

Relativamente as horas semanais de estudo autébnomo, a grande maioria dos alunos
responderam estudar menos de quatro horas semanais (Figura 13). O reduzido tempo
dedicado ao estudo auténomo ndo contribui para o aproveitamento da turma, refletindo

também as preocupac¢des emanadas nas reunides semanais de Conselho de Turma, ja
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mencionadas diversas vezes neste trabalho. Acresce a isso o facto de os alunos revelarem
pouco interesse pelas disciplinas e atividades que envolvem a comunicacdo do

pensamento escrito, Figura 11 pagina 53.

m<2horas =2 -4horas 4 -6horas =>6 horas

Figura 13: Horas dedicadas ao estudo autobnomo

Numa turma composta por estudantes em fase de construcdo da sua identidade, a
adolescéncia, os jovens tentam afirmar e encontrar 0s seus interesses e gostos (Verissimo,
2002). Disto resulta, em decorréncia do que os alunos acreditam ser a sua identidade
pessoal, a prevaléncia de um clima competitivo, fragmentagdo da turma em pequenos
grupos e isolamento de alguns alunos, bem como dificuldade em compreender o que lhes
é solicitado, falta de autonomia, falta de organizacdo, pratica abusiva de conversas alheias
aos conteudos lecionados, entre outros problemas comuns no ensino basico. Note-se, de
forma mais evidente, o isolamento de dois alunos, demonstrados no questionario

realizado a turma, na seccdo Sobre mim (Figura 14).
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m N° de alunos

Figura 14: Integragdo na turma

No capitulo seguinte, far-se-4 uma exposi¢do das aulas lecionadas, bem como dos
recursos utilizados nas acOes estratégicas para as mesmas. De seguida, serdo abordadas

algumas evidéncias resultantes das atividades realizadas com a turma D do 8.° ano.

4. Atividades de iniciacdo a pratica letiva

A preparacdo da prética letiva, com vista & concretizacdo das aprendizagens
significativas, demanda a exploracéo exaustiva de diversos recursos, nos quais se incluem
materiais didaticos, planificacdes e acOes estratégicas que visam contribuir para apoiar 0s
alunos na construcao do raciocinio geografico e competéncia fundamentais para agir num
mundo em répidas mudancas (Cachinho, 2000; Callai, 2015).
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Todavia, cabe ao professor responsabilidades que “transcende as fungdes técnicas
tradicionais centradas na transmissdo de conhecimento”, devido a complexidade que o
envolvimento do professor e do aluno impGe a profissdo docente (Seica, 2003, pp. 15—
16). Neste sentido, o docente é responsavel, para além da lecionacdo dos contetudos
previstos no programa da disciplina, pela elaboracao da planificacéo das aulas, tendo em
conta as atividades que serdo realizadas com a turma (Silva, 2009). Assim “a planificagdo
do ensino se concretiza num programa de atividades e experiéncias de ensino-

aprendizagem a executar em conformidade com o plano curricular” (Ribeiro, 1992, p. 8).

Neste sentido buscou-se implementar uma sequéncia letiva baseada na diversificacao
pedagdgica, com métodos que permitisse aos alunos participarem na construcdo do seu

préprio conhecimento (Melo, 2014; Roldo, 2011).

A sequéncia letiva teve como preambulo as Aprendizagens Essenciais (AE), o que se
exigiu adequacdo dos contetdos do manual didatico GPS, devido ao manual ndo estar em
conformidade com as mesmas. Como ja referido anteriormente, o documento do Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) também norteou a planificacdo
da sequéncia letiva (Anexo 2 e Quadro 5), valorizando as areas de competéncias previstas
no mesmo documento. Foi tido em conta o desenvolvimento de atividades diversificadas
em conformidade com o Plano de Turma e atividades contempladas do Projeto de Oficina
de Saber, no @mbito do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular no qual a turma

estava envolvida.

Na planificacdo das aulas, foram relevadas na Etapa 1 as aprendizagens essenciais,
conceitos nucleares e acdes estratégicas a ser desenvolvidas. Na Etapa 2, foram
classificados como critérios de avaliacdo a partilha de ideias, autonomia, relacionamento
interpessoal, responsabilidade e participacdo dos alunos. Importa mencionar que nesta
etapa, a avaliacdo foi baseada na rubrica de avaliacdo para as aulas (Anexo 23) definida
pela escola. Na Etapa 3, foi tido como prioridade atividades de Ensino-Aprendizagem a
realizar, recursos a utilizar e valorizados as competéncias do PASEO (Figura 1, pagina
19) a ser desenvolvida. De destacar que nesta etapa da planificagdo o tempo era um fator

determinante na decisdo da acdo estratégica a adotar.

Valorizou-se 0 uso das tecnologias digitais aplicadas ao territorio, a pesquisa na

exploracdo de guides de atividade, bem como na realizagédo do levantamento urbanistico
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realizado pela turma. As tecnologias estdo cada vez mais presentes no quotidiano dos
jovens e a escola néo esta indiferente a esta ferramenta potenciadora da aquisicdo de
conhecimento e incluséo (Callai & Moraes, 2017; Fernandes, 2013; Martins & Mogarro,
2010; Sassaki, 2005; Martins & Mogarro, 2010; Ministério da Educacéo, 2018a; UGI,
2016).

Tentou-se aplicar uma pratica letiva que abrangesse todo o cotexto escolar. Dessa
maneira, valorizou-se 0s momentos anteriores e posteriores das aulas para conhecer o
espaco escolar, o Conselho de Turma e os alunos. Para além dos processos de avaliacdo
das aprendizagens dos alunos, a observagdo participada, “que se orienta para a
observacdo de fendmenos, tarefas, ou situagbes especificas, nas quais o observado se
encontra centrado” (Estrela, 1994, p. 35), contribui para uma formacdo completa e o

aprimoramento do profissional docente.

4.1. Planificacdo da tematica lecionada

O processo de Ensino-Aprendizagem implica a formulagdo de planos estratégicos que
visam a construcéo da aprendizagem do aluno. Por isso mesmo, a avaliagao que se
inclui no curriculo visa fornecer informac6es, ndo apenas sobre o desempenho dos
alunos, mas a reflexdo e reformulacdo constante das estratégias de intervencédo

pedagogicas. Neste caso de estudo é relevante (Coelho, 2012).

Neste sentido, procurou-se implementar a sequéncia letiva planificada em 9 aulas, ao
longo de nove semanas, na Escola Bésica de Vale de Milhagos, na turma D do 8.° ano, ao
longo dos meses de fevereiro a maio de 2022, no segundo semestre do ano letivo 2021/
2022. Aceitando que “todos os alunos dos ensinos basico e secundario precisam, como
parte importante do seu curriculo, de ter acesso a uma educacdo geogréafica de alta
qualidade” (UGI, 2016, p. 11), a calendarizagao da sequéncia letiva (Quadro 10 e Anexo
2) foi elaborada com base em reunides com a Orientadora Cooperante e estudo do tema
a lecionar. Os recursos didaticos foram desenvolvidos em conformidade com os objetivos
pré-estabelecidos no Plano de Turma, respeitando sempre que possivel o tema do Projeto
de Oficina do Saber.
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Quadro 10: Calendarizacdo da sequéncia letiva

Calendarizacao da sequéncia letiva - Ano letivo 2021/ 2022
Semanas Aulas Data
Semana 1 Aula 1 16/02/2024

Aula 2 22/02/2024
Semana 2

Aula 3 23/02/2024
Semana 3 Aula 4 03/03/2024
Semana 4 Aula s 09/03/2024
Semana 5 Aula 6 16/03/2024
Semana 6 Aula 7 23/03/2024
Semana 7 aula 8 30/03/2024
Semana 8 Aula 9 06/04/2024

Aula 10 10/05/2024
Semana 9

Aula 11 11/05/2024

Para a caracterizagdo da turma e recolha de informacGes sobre os alunos, foi aplicado o
questionario denominado Sobre mim, preferéncias e aptiddes e analisadas as informacdes
contidas no Plano de Turma. Importa referir que os conhecimentos prévios dos alunos
ndo foram avaliados, como aconselha Cachinho (2000), os conhecimentos prévios ndo
devem ser confundidos com o conhecimento efetuado apds a realizacdo das

aprendizagens, expectavel para o ano e ciclo de ensino.

Em resposta a seccao sobre as aptid@es, dirigido para identificar alguns conhecimentos
prévios dos alunos, pode-se verificar que a maioria dos alunos souberam identificar a
resposta correta. Sobre a questdo Qual a ciéncia responsavel pelo estudo da evolugéo e
distribuicdo da populagdo?, quatro alunos escolheram opcdes de ciéncias que estudam
assuntos alheios ao tema da populagdo (Figura 15).
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m Demografia ® Meteorologia = Geologia

Figura 15:Qual é a ciéncia responsavel pelo estudo da evolucao e distribuicdo da
populacdo?

Quanto a distribuicdo da populagdo mundial, foi realizada a questdo: “Leia o excerto ¢
assinala a opcdo correta: A distribui¢do da populacdo a nivel mundial é muito irregular e
a sua explicacdo nem sempre é facil. Tanto os paises desenvolvidos como 0s paises em
desenvolvimento apresentam regides mais ou menos povoadas. Fonte: Manual GPS 8,
p.40” (Figura 16). Verificou-se que um grupo de 9 alunos foram capazes de identificar os
fatores que influenciam a distribui¢do da popula¢do no mundo. Cerca de 11 alunos, que

representam 55% da turma responderam incorretamente.

O povoamento das regides estdo
associadas a um conjunto de fatores..

O povoamento das regides estdo
associados a um conjunto de fatores..

O povoamento das regides estdo
associados a um conjunto de fatores..

O povoamento das regides estdo
associados a um conjunto de fatores...
-1 1 3 5 7 9

Respostas dos alunos
Figura 16: Distribuicdo da popula¢do mundial
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Sobre 0os movimentos migratérios (Figura 17), 8 alunos souberam responder corretamente
a questdo: Classifica a causa do movimento migratério descrito no texto. O SEF
comunicou ao Ministério Pablico a situacdo de 360 criangas que entraram no pais sem 0s
pais. Os menores ucranianos representam 35% dos refugiados em Portugal. Segundo o
SEF, no total foram autorizados 29.560 pedidos de protecdo temporaria, incluindo 10.353
a menores. Desde o inicio da guerra que Portugal autorizou 29.560 pedidos de protecdo
temporaria de pessoas que fugiram da guerra da Ucrénia. Fonte: Agéncia Lusa, abril,
2022. Doze alunos, cerca de 60% da turma, nao foram capazes de diferenciar as causas

que originaram o movimento migratorio impulsionado pela guerra na Ucrania.

40%

= Sociocultural e Economica = Religiosa e Bélica
Politica e Bélica = Sociais e Politica

Figura 17: Causas das migracoes

Em relacdo a tematica relevada na sequéncia letiva, na aquisicdo dos conhecimentos
nucleares que os alunos deverdo aprender, no 8.° ano de escolaridade estuda-se os temas
relacionados com a populacdo, quanto a sua composicdo, distribuicdo, estrutura e
mobilidade (Quadro 11).
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Quadro 11: Aprendizagens e conhecimentos fundamentais

8.9ano

Tema: Populagéo e Povoamento

Subtemas: Diversidade Cultural; Mobilidade; Areas de fixacdo humana

Aprendizagens essenciais: Compreender a populagéo e a forma como se
distribui, se estrutura, se mobiliza e a sua inter-relacdo com o territério, numa
perspetiva multiescalar.

Fonte: Ministério da Educacéo, 20182 p. 13-14

Segundo as percec¢Bes construtivistas, o aluno é um ser ativo na construcdo das suas
aprendizagens, as experiéncias dos jovens sdo relevantes no seu percurso de
aprendizagem e as suas vivéncias sociais interagem com o seu processo cognitivo (Melo,
2013). Neste sentido, para aceder ao conhecimento, através do estudo do tema da
“Populagdo e Povoamento” (Ministério da Educagdo, 2018a, pp. 13—14) as experiéncias
pessoais as 0s conhecimentos e vivéncias sociais dos alunos devem ser tidos em conta.
Neste sentido, foram relevadas as informacdes contidas na seccdo Sobre mim do

questionario, nomeadamente. Figura 9 a 15, pagina 51 a 60.

4.2. Sequéncia letiva
Semana 1

Aulal

A primeira aula da sequéncia didéatica foi lecionada no dia 16 de fevereiro, quarta-feira, a
planificacdo encontra-se no Anexo 3. Nesta aula, os alunos comecgaram por responder ao
questionario denominado Sobre mim, preferéncias e aptiddes, 0 mesmo serviria para mais
tarde, em conformidade com Quadro 5, definir os instrumentos de avaliagdo e registos a

privilegiar entre outras a¢Oes estratégicas a realizar.

Apos a apresentacdo do sumario e verificacdo das presencas, a professora em formacéo
informou aos alunos que a organizacgao dos grupos e pares de trabalho ao longo das aulas
seriam variados (individual, pares e grupos), para que cada aluno pudesse trabalhar com
todos os seus pares ao longo da sequéncia letiva, tal como enunciado nos principios da

aprendizagem cooperativa (Freitas & Freitas, 2002) como meio para a inclusao. Foi
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apresentado a turma o tema alvo de estudo, destacando-se que as atividades recairiam
sobretudo os contetidos do tema da “Populagdo e Povoamento” (Ministério da Educagao,
2018a, pp. 13-14). Deste modo, nas aulas de Geografia nem sempre se aplicou a planta

dos lugares definidos pelo Conselho de Turma.

Iniciou-se a apresentagdo do tema da “Populacdo e Povoamento” e subtema “Diversidade
Cultural” (Ministério da Educagdo, 2018a, pp. 13-14) a ser desenvolvidos, com a
exploracdo do PowerPoint como nas aulas a que estavam habituados. Neste caso, o
levantamento de ideias prévias foi realizado a partir do Jogo das diferengas e
semelhancas, proposto pela professora em formacdo. Iniciou-se a projecdo de uma
sequéncia de pares de imagens semelhantes a Figura 18, sem legenda ou descri¢do. Os
alunos participaram com muito empenho, enumeraram diversas caracteristicas que

consideraram relevantes quanto as semelhangas e diferencas identificadas nas imagens.

Fatores de
|dentidade

Cultural

Diferencas e semelhangas

Fonte: google.pt Fonte: Jonam Devkota

Figura 18: Figura 18: Diferencas e semelhancas

Fonte: www.google.com

De modo geral, numa primeira fase, os alunos enumeram caracteristicas tais como a cor
do cabelo, a cor da pele, roupas e aderecos, explicitas e identificiveis através da
observacdo. Numa segunda fase os alunos enumeraram paises e continentes de onde
presumiam a origem pessoas representadas nas imagens, religido, lingua e cultura
também foram alguns dos aspetos ndo identificaveis apenas com recurso a observacao.

Enquanto os alunos participavam, a professora foi realizando anotagdes no quadro.
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A professora questionou aos alunos: Como poderiam saber o pais de origem ou a religido
das pessoas representadas nas imagens, apenas com recurso a observagdo? Alguns alunos
referiram que as opinides eram baseadas nas pessoas que conheciam de diferentes paises,
onde estiveram emigrados, de férias ou de origem, pessoas que viam na rua, nas lojas

onde fazem compras ou que contactaram através dos jogos online.

Aproveitando-se das ideias prévias expressadas pelos alunos, fez-se uma breve
explicacdo dos conceitos-chaves cultura, etnia, lingua e religido, reforcando a necessidade
de realizar apontamentos nos cadernos diarios. Neste momento da aula, verificou-se
alguma agitacdo e queixas dos alunos devido a necessidade de realizagdo de registos no
caderno. Os mesmos revelaram oralmente que gostariam de nédo ter de realizar os
apontamentos. Neste sentido, mencionou-se a importancia dos apontamentos para a
sistematizacdo e a consolidacdo das aprendizagens resultantes da exploracdo da

experiéncia educativa (Ausubel, 2003).

Ultrapassados os transtornos mencionados, foram exploradas as paginas 80 e 81 do
manual escolar (Anexo 4 e 5). Como pergunta provocatoria questionou-se aos alunos
quantas linguas eram faladas do mundo. Para tanto, explorou-se o topico sabias que...
(Figura 19), onde pdde-se verificar como se escreve a palavra Geografia em diferentes
linguas. Partindo exploracdo, foi realizada a explicacdo dos conceitos de globalizacéao e

multiculturalidade.

ISabiasique™

Como se escreve Geografia em varias linguas.

44l aa PO reorpadin  IENS B FH

arabe bengali ucraniano hindi japonés
YEWyYpa®ia reorpadpusi geography géographie
grego russo inglés francés
ﬂﬁfi Geographie aardrijkskunde
mandarim alemao aleméo

Figura 19: Sabias que ...
Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custodio, S; Ribeiro, 2014, p. 8
Na acdo final, para sintetizar os conteudos aprendidos, foi elaborado um esquema
conceptual sobre o conceito Diversidade cultural (Figura 20), conjuntamente com a
turma. Foi realizado o exercicio 1 da pagina 81 (Anexo 5), para consolidacdo das

aprendizagens, tendo sido estipulado um tempo para a sua concretizagdo. Posteriormente
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0 mesmo foi corrigido oralmente com a turma. De mencionar que ao longo da aula, em
diversos momentos foi necessério circular pela sala verificando os cadernos dirios,

esclarecendo dividas pontuais ou, com mais frequéncia, para evitar o ruido em exagero.

Multiplicidade

Variedade Diversidade Diferenca

cultural

Heterogeneidade

Figura 20: Esquema concetual sobre a diversidade Cultural

Por fim, foi solicitado aos alunos que, sem se levantarem das cadeiras, guardassem 0s
materiais, verificassem a limpeza do seu espago de trabalho, como um indicativo de

conclusdo da aula. Foi autorizada a saida dos alunos para o intervalo.

Semana 2

Aula 2

A aula 2 (Anexo 6) ocorrida em 22 de fevereiro, terca-feira, foi realizada no formato do
projeto da Oficina do Saber. Para tanto, estiveram presentes as professoras de Geografia,
Historia e a professora em formacdo. De referir que sempre que se justifique, pela
realizacéo das atividades e necessidade de apoiar os alunos, nas aulas da Oficina do Saber
podem estar presentes mais do que um professor. Os alunos demonstram-se a vontade
com a presenca de diversos elementos do Conselho de Turma nas sessdes, estdo

familiarizados com o projeto por té-lo iniciado no 7.° ano de escolaridade.

68



Apdbs a contabilizacdo das presencas, antes de iniciar propriamente a atividade, foi
projetada a imagem da obra Agricultores da autoria de Vicent Van Gogh (Anexo 7). A
mesma serviu como mote para lancar as seguintes perguntas provocatorias: Existe arte na
Geografia?; O que € a agricultura?; Qual a diferenca entre agricultura tradicional e
moderna?; Como se relacionam os conceitos de agricultura, populacédo e globalizacao?;
De que modo o setor agricola pode influenciar os diferentes graus de desenvolvimento
entre os paises?. Neste momento houve algum ruido, dividido entre participacfes e
desanimo. Alguns alunos revelaram desmotivacédo, afinal eram questbes complexas e

exigentes do ponto de vista do trabalho de pesquisa.

Importa referir que no inicio da aula os alunos encontravam-se sentados nas filas de mesas
a pares, s6 ap6s a explicacdo dos contetdos e guido de atividades € que os alunos
mudaram de lugares, para trabalhar nos computadores. Os computadores na sala 9 do
pavilhdo E, estdo organizados em duas filas junto as paredes laterais da sala, com dez
computadores de cada lado, neste caso os alunos ficam de frente para a parede e, havendo
a necessidade de se virarem para ouvir sempre que lhes é dada alguma orientacdo. Ao
fundo da sala, atras das filas de mesas a pares, também se encontram algumas mesas
redondas e por tras das mesmas existem alguns cacifos, onde sdo guardados os materiais
necessarios para algumas atividades (réguas, pastas, colas, tesouras, cartolinas e etc)
(Anexo 10).

De destacar a existéncia de dois momentos associados ao estado de animo e empenho dos
alunos, quando o trabalho é tedrico ou pratico, com recurso as tecnologias ou ndo. Neste
sentido, eleva-se a potencialidade das tecnologias da informagdo e comunicagdo como
oportunidade para “respeitar identidades e para criar ambientes de aprendizagem em cada

aluno tenha a possibilidade de se sentir Util e participativo” (Rodrigues, 2012, p. 39).

Para motivar os alunos passou-se a apresentar o enunciado do guido de atividades,
enquanto se desenvolveu os conteldos em respostas as questdes realizadas a turma.
Entretanto, alguns alunos solicitaram esclarecimentos sobre questées do guido, tendo sido
esclarecidas e explicitados os seus objetivos. A professora em formacéo sugeriu que 0s
alunos ajudassem os colegas com mais dificuldades, podendo interagir para trocar

conhecimentos entre pares.
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Importa referir que o guido de articulacdo entre Geografia e Historia (Anexo 8), foi
elaborado pelas professoras das disciplinas citadas e professora em formagéo, em
colaboracdo interdisciplinar. Concomitantemente foram elaborados o0s respetivos
critérios de correcdo (Anexo 9). Contudo, por pertinéncia desta pesquisa, embora no guido
de atividades constem o0s objetivos das duas disciplinas, todavia estdo presentes no
documento apenas os critérios de corregdo respeitantes as questdes afetas a disciplina de
Geografia. Embora o subtema relevado para a elaboragdo do guido fosse Atividade |
(Agricultura) e o Comércio, previstos no tema das Atividades Econdmicas, ndo obstante
0 mesmo foi relacionado com o tema da populacdo pela utilizacdo de conceitos tais como

a globalizagéo.

A “interdisciplinaridade curricular visa, antes de mais, a criagdo de espagos de trabalho
conjunto e articulado em torno de metas educativas” (Rolddo & Almeida, 2018, p. 42).
N&do se pode esquecer que o trabalho desenvolvido em contexto de projeto implica,
inimeras vezes, ajustes na planificacdo. Todavia, 0 esforco para a sua implementacéao
reside na convergéncia da organizacao curricular e acdes estratégicas no mesmo sentido.
Por isso, Cosme (2018) afirma que o desafio do Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular reside na sua implementacdo. Para além disso, importa relembrar que a
Iniciacdo a Pratica Supervisionada que deu origem a este documento ocorreu no segundo
semestre do ano letivo, tendo a sua planificacdo que ser ajustada ao Plano de Atividade

da Turma e ao Plano Anual de Atividades da escola.

Neste sentido, no terceiro momento os alunos puderam trabalhar autonomamente,
podendo recorrer a pesquisa online e nos manuais didaticos das disciplinas. Alguns alunos
revelaram dificuldades na leitura e compreenséao de algumas questdes, compreender o que
era solicitado, bem como na utilizagdo dos computadores para pesquisa. Como referido
no ponto 3.2 deste documento, no Quadro 9, sobre as dificuldades diagnosticadas e
competéncias a desenvolver na turma. Algumas das dificuldades diagnosticadas na turma
sdo: dificuldade em compreender o que é solicitado, falta de métodos de trabalho e falta
de autonomia. As disciplinas de Historia e Geografia ndo estdo no topo das preferéncias
dos alunos (Figura 11), talvez por serem exigentes ao nivel da leitura, escrita,
compreender e relacionar os conteudos. A segunda atividade menos preferida pelos
alunos é exatamente o estudo autébnomo, tendo este sido classificado como a segunda

atividade os alunos menos se interessam (Figura 12). Mais de metade dos alunos da turma
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revelou dedicar menos de 4 horas semanais ao estudo autdnomo, destes cerca de 8 alunos

dedicam menos de 2 horas semanais (Figura 13).

Neste sentido, o quarto momento da aula foi dedicado ao esclarecimento de duvidas
individualmente, os elementos do Conselho de Turma presentes na aula aproximavam-se
dos alunos de forma a fornecer o feedback e apoio personalizado. Segundo Alves et al.
(2019, p. 358), “O feedback ¢ o elemento central da avaliagdo pedagdgica”, pois permite
clarificar as metas da aprendizagem, detetar sucessos e dificuldades de aprendizagem e
perceber as medidas e o trabalho a realizar para o aluno atingir os seus objetivos. Também
a presenca de mais de um docente na sala pode favorecer o apoio individualizado e reforco
positivo junto dos alunos, sobretudo quando a rentabilizacdo do tempo da aula é fulcral,
tornando possivel atender de forma equitativa a necessidade de todos os alunos. Portanto,
salienta-se a possibilidade de inclusdo de todos os alunos nas atividades realizadas. A
nivel profissional, a partilha transversal proporcionada por este tipo de colaboracao pode
permitir o diagndstico concertado das dificuldades dos alunos, elaboracéo de atividades

mais dindmicas, bem como o fortalecimento das relagdes profissionais.

Com o aproximar do final da aula, foi solicitado aos alunos que guardassem o0s
documentos Word na sua respetiva pasta pessoal no computador. De seguida, foram
encerradas as sessdes e voltaram para os seus lugares iniciais, guardaram os materiais. De
salientar que a organizacdo da sala € uma das regras previstas no Plano de Turma (Figura
21). Por fim, foi permitida a saida dos alunos para o intervalo, incentivando-os a fazé-lo

de uma forma ordeira.
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REPUBLICA AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE VALE DE MILHACOS
PORTUGUESA
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0 aluno deve na sala de aula:

- Fazer-se sempre acompanhar de tedo o material solicitado pelos professores;

- Usar sempre mascara;

- N3o colocar as mochilas sobre as mesas;

- Participar nas aulas de forma correta, levantando o braco e aguardando a indica(;éo do..
professor para intervir;

- Deixar a sala com as cadeiras arrumadas e sem qualquer tipo de lixo no chdc ou scbre
as carteiras;

- Ser portador, na sua mochila, de uma mascara suplente;

- Ter em atencao que € expressamente proibido emprestar qualquer material escolar;

- Sair da sala de aula, apenas com a permissac do professor, de forma ordeira, respeitando
a distancia de seguranca;

- Respeitar a planta da sala de aula ou outra indicacao de mudanca de lugar solicitada pelo
professor.

Figura 21: Regras da sala de aula
Fonte: Plano de turma, 8.° D, EBM, 2022

Aula 3

Na aula 3, ocorrida no dia 23 de fevereiro, quarta-feira, deu-se continuidade ao tema
abordado na aula 1 (Anexo 3), sobre o tema da “Populacdo e povoamento” e subtema da
“Diversidade Cultural” (Ministério da Educagéo, 2018a, pp. 13—14). Os alunos apontaram
no caderno diario o sumario, enquanto eram contabilizadas as presencas. Conforme as
atividades planificadas e de acordo com a planificacdo da aula (Anexo 11), foi entregue
aos alunos uma ficha com o jogo denominado Bingo Humano (Anexo 12). De acordo
com o0 jogo, para cada caracteristica descrita na ficha, deve ser atribuido apenas um nome.
Deste modo, o primeiro elemento a completar a ficha grita Bingo! De seguida, tendo em
conta o desenho presente no final da folha, deve-se agrupar com os outros elementos que
tenham o mesmo simbolo na sua ficha. O objetivo do jogo € promover a inclusdo como
participacdo social e estabelecer grupos de trabalho, obviamente pré-definidos pelo
professor e tendo em conta as especificidades de cada aluno, mas, de uma forma divertida
e apelativa para as atividades seguintes. De seguida os alunos foram reunidos em grupo
(Freire et al, 2021).
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Para retomar o contetudo da aula 1 (Anexo 3), realizou-se uma questdo direcionada a
turma: Qual a lingua mais falada no mundo? A partir da mesma debateu-se sobre a
densidade populacional, pois alguns alunos consideraram que para ser a lingua mais
falada € preciso um pais possuir um numero populacional significativo. Neste
seguimento, outros alunos consideraram ndo ser necessario ser um pais populoso para ter
a sua lingua como a mais falada no mundo, pois a lingua portuguesa € muito falada, no
entanto Portugal é um pais pequeno. De seguida, foi mencionado que os paises mais

populosos do mundo encontravam- se no continente asiatico.

O conhecimento prévio dos alunos no dominio do Localizar e compreender os lugares e
as regides, quanto a localizacdo e dimensao dos continentes e alguns paises favoreceu a
participacdo dos alunos. A partir das participacfes dos alunos a professora realizou um
resumo no quadro, onde procurou definir os conceitos fundamentais para a aula. Os
alunos foram orientados a transcrevé-los para o caderno diario. De mencionar que foi
necessario a solicitacdo da professora sempre que a intencdo fosse o apontamento das
informacgdes dadas no caderno diario. Os alunos demonstraram falta de autonomia e
responsabilidade com o cumprimento dos apontamentos, preocupagdes ja mencionadas

no Quadro 9 pagina 52.

No caso dos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem, os momentos de
transcricdo dos conteudos propiciavam uma intervencdo individualizada. Enquanto a
turma mantinha-se maioritariamente concentrada na tarefa, a professora em formacéo se
dirigia a alguns alunos para verificar se 0S mesmos estavam a acompanhar a aula, a
realizar os registos e a compreender os conteldos. Nestes casos, a professora em formacéo
tentou sempre dar mais tempo para a realizacao da tarefa. A docente nunca avangava com
os diapositivos das apresentacdes sem questionar aos alunos perguntando-os se poderia
avancar (Amado et al., 2009; Chaves & Loch, 2012).

No terceiro momento da aula, foi apresentado o guido da atividade (Anexo 13) e 0s seus
objetivos. A dinamica da atividade apresentava-se desafiadora, uma vez que uma das
grandes caracteristicas do grupo era o ruido e agitacdo em demasia. Foram estabelecidos
tempo de realizagéo das etapas e seriam alterados os grupos ao longo da realizagdo das

mesmas.
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Para organizar a mudanca de cada etapa e minimizar os problemas mencionados, foi
definido previamente pela professora os elementos do grupo que se iria movimentar. De
ressaltar que, nesta tomada de decisdo foram tidas em conta as caracteristicas da turma e
as preocupacfes mencionadas em Conselho de Turma, tais como fragmentacgédo da turma
por existéncia de grupos heterogéneos e elementos isolados, bem como a necessidade de

ajudar os alunos a desenvolver o espirito de grupo (Republica Portuguesa, 2018).

Na realizacdo da primeira etapa cada grupo recebeu um provérbio popular, leu-o e em
consenso elaborou uma breve explicacdo do mesmo por palavras proprias. Na segunda
etapa, depois de movimentados alguns elementos, os alunos que permaneceram no grupo
apresentaram aos colegas recém integrados no grupo o proveérbio e o seu significado
através da definicdo elaborada na primeira etapa. Na terceira etapa, 0 segundo grupo
através dos apontamentos do caderno e dos conhecimentos adquiridos sobre o tema em
estudo, elaborou um pequeno resumo relacionando o texto da primeira etapa com o0s

conceitos de técnicas, usos e costumes.

Ao longo da realizacdo da atividade foram varios os desafios: o ruido e agitacdo fizeram
parte de todas as etapas, embora tenha sido notdria e com a mesma intensidade a
participacdo da maioria dos alunos. Um aluno, de origem brasileira e recém integrado na
turma, apos a explicacdo de alguns colegas sobre o proveérbio pelo S. Jodo, lavra se queres
ter pdo. pediu para falar de uma festividade que se realiza na mesma época festiva no
Brasil, estabelecendo a relacdo dos contelidos com as suas experiéncias pessoais e
mencionando o que considerou um momento de aprendizagem. Assim, considera-se que
“aquilo que as pessoas pensam, créem e sentem afecta a maneira como se comportam’ e

aprendem (Bandura, 1986, p. 25, citado por Melo, 2013).

Um aluno, levantou a davida se a ficha era para ser entregue. Foi esclarecido que tal como
as respostas a mesma e 0s apontamentos realizados na aula deviam constar no caderno
diario. Uma aluna, queixou-se de dor de cabeca e barriga, suscitando atencéo por se tratar
de uma aluna cuja caracteristica principal perante a turma é o isolamento. Neste momento
a aula foi interrompida para que a professora em formacéo pudesse prontamente prestar
apoio a aluna. Foi solicitado a funcionaria do pavilhdo que acompanhasse a aluna ao
pavilhdo A (Figura 8, pagina 48), para ser devidamente cuidada. A situagdo foi apontada
nas observacdes da grelha de observacOes de aulas (Quadro 12) para ser notificada a
Diretora de Turma e, posteriormente ao Encarregado de Educacao da aluna.
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Quadro 12: Grelha de observacéo de aula

Grelha de observacéo de aulas
Niveis de desempenho

Domino ) Ainda

Aluno e, ) Domino . N

Data |Critérios| muito Domino| nao -

n° bem .| Observacoes
bem (DB) (D) | domino
(DMB) (AND)

3

4

5

Fonte: Plano de turma, 8.° D, EBM, 2022

Touraine (1997:86) citado in (Roldo, 2011), afirma que a crianca que chega a escola ndo
€ uma tabua rasa sobre a qual o educador vai inscrever conhecimento, sentimentos e
valores. Em cada momento da sua vida, a crianga tem uma historia pessoal e coletiva que
apresenta sempre tracos as diferencas culturais dos alunos passam a ser um fator
auxiliador na assimilacdo dos contetdos, por se transformar num momento de reflexao,
promocdo da tolerancia e outros valores associados ao estudo dos conteudos estudados.

Como referenciado na Figura 22, que retrata os apontamentos de um aluno.

O reduzido tempo de aula para uma atividade com uma dindmica exigente e 0s
acontecimentos fortuitos a que a planificacdo da aula esta sujeita, levou a que os alunos

fossem dispensados depois do toque de saida para o intervalo.
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Figura 22: Apontamentos de um aluno
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Semana 3

Aula 4

A aula 4 (Anexo 14), realizada no dia 9 de marco, quarta-feira, teve um inicio conturbado,
os alunos apresentavam-se agitados, alguns alunos atrasados pediram autorizagdo para
entrar na sala, outros perguntaram quando seria realizada a atividade nos computadores.
Quando finalmente teve a palavra, a professora explicou que antes de iniciar a atividade
nos computadores, os alunos anotariam o sumario e seria feita a contabilizacdo das

presencas, como habitualmente.

De seguida procedeu-se a realizacdo da avaliacdo diagnostico, na plataforma Quizizz,
sobre os contetdos relacionados a cooperacao internacional (CPLP, PALOP, espacos
luséfonos). Trata-se de uma plataforma digital, onde os questionarios sdo apresentados
em formato de jogo (Figura 23). De mencionar que para concretizacdo da planificacdo
para a aula, foram revelados os instrumentos de avaliacdo e registos a privilegiar (Quadro
5, pagina 44), as atividades da preferéncia dos alunos (Figura 12, pagina 74) e rabrica de
avaliagéo para as aulas (Anexo 22).

Quizizz -

Lais Mata

Conta bisica QuIz ¢/> Embutir & Compartilhar Q0 e ®
PORTUGAL E OS PAISES LUSOFONOS #

7= 5th Grade [E Educacio
@ 0% precis3o - [> 0 jogadas

o LMt & Planilha 3 Salvar + Aprimoramento de IA & Editar

em poucos sagundos

o Aeribur ’

Figura 23: Plataforma Quizziz

Fonte: www.quizizz.com/

Apos a realizacdo do Quizziz, os alunos tomaram conhecimento de imediato dos seus
resultados, uma vez que a plataforma apresenta o resultado instantaneamente. Cerca de
dois alunos apresentaram resultados de 90%, com a men¢do Domina muito bem; dez
alunos obtiveram resultados entre os 70 e 80%, com meng¢do de Domina bem; quatro
alunos obtiveram resultados entre os 50 e 60%, com men¢do de Domina; e trés alunos

obtiveram resultados insatisfatorio, entre 30 e 40%, com men¢do de Domina pouco;
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nenhum aluno obteve resultados entre 0 e 19%, com mencdo de Ainda ndo domina
(Anexo 19 e 22).

Dando continuidade a aula, foram listadas no quadro algumas palavras em portugués do
Brasil: Cadargo, Bala, Drogaria, Chiclete, Controle remoto, 0nibus, Barraca, Faixa de
pedestre, entre outras. Em jeito de jogo, a turma foi dividida em duas equipas, sendo que
cada equipa correspondeu a uma fila de mesas. Os alunos ndo foram mobilizados dos seus
lugares e a equipa que soubesse a correspondéncia da palavra no vocabulario de Portugal
levantava a méo para dar a resposta. O objetivo do jogo consistiu em fazer corresponder
a palavra e o seu significado no Brasil e em Portugal. Ao longo da sequéncia letiva, os
jogos foram, em diversos momentos, um recurso importante para captar a atencdo da
turma, organizar os momentos de participacdo e garantir a sua equidade, motivar 0s
alunos, desenvolver espirito de equipa, desenvolver o respeito, autonomia e o tempo de
fala de todos os alunos, bem como motivar o espirito de competicdo, muito presente nos

alunos, de forma saudavel e assertiva (Rodrigues, 2012; Sobrinho et al., 2018).

As participacdes foram muitas, umas acertadas, outras nada corretas. Brincadeiras e
risotas também fizeram parte do momento. Contudo, a grande maioria dos alunos
participaram de forma produtiva, das quais ressalta-se a inter-relagcdes entre 0s espacos
geogréficos que compdem a CPLP, PALOP e Espaco luséfono. Todavia, notou-se a
dificuldade de alguns alunos em distinguir os trés conceitos, uma vez que 0s paises que
pertencem aos grupos da lusofonia sdo maioritariamente 0s mesmos nos trés grupos.
Neste sentido, foi realizado no quadro a diferenciacdo dos conceitos e os alunos
procederdo as anota¢des no caderno diario, por indicacdo da professora.

Seguidamente, a professora langou uma pergunta provocatdria direcionada a uma aluna
pouco participativa: No que consiste a cooperacdo internacional?. A professora nao
obteve resposta, e expandiu a questdo para a turma. Os alunos mencionaram “que ¢ o
envio de dinheiro entre paises”, “ajuda com comida e roupas”. Aproveitando as respostas
dadas pelos alunos para explicar que a cooperagdo internacional consiste num
compromisso de ajuda econdémica, politica e militar entre paises (Ministério da Educacao,
2018a). Refletiu-se sobre a cooperagdo entre os paises que compdem a CPLP, PALOP e
Espaco lusofono. Para tanto foram mobilizadas a relagdo histdrica, lingua e outros aspetos
que propiciam a proximidade politica entre os paises, algumas delas presentes na turma

pela diversidade de nacionalidades e sotaques da lingua portuguesa.
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Por fim, a turma foi dispensada para o intervalo, contudo, alguns alunos quiseram
permanecer na sala e ficaram a falar com a professora. Alguns mencionaram relac6es
familiares com pessoas de outros paises luséfonos, outros pediram mais jogos nas
proximas aulas. Duas alunas demonstraram apenas curiosidade sobre informacoes
pessoais da professora, enquanto também falavam de si mesmas em jeito de quem quer
conhecer e se deixar conhecer. N&o é pouco habitual que clima de convivéncia saudavel,
a afetividade ganhe lugar na prética docente, a aprendizagem também é movida pela
afetividade que se estabelece nas relagcdes professor-aluno e vice-versa. Amado et al.
(2009, p. 83) concorda, ao mencionar que “a eficacia do ensino nao depende apenas da
qualidade cientifica dos procedimentos didaticos mobilizados, mas esta fortemente
relacionada com o registo da afetividade”. Estes alunos acabaram por sair da sala

acompanhando a professora em formacéao.

Semana 4
Aula 5

Na aula 5 (Anexo 18), ocorrida no dia 03 de marco, quinta-feira, a sala foi organizada
previamente de acordo com a planta da turma, pois a atividade definida para 0 momento
de aprendizagem era de realizacdo a pares. Os primeiros minutos da aula foram ruidosos
e exigentes na organizacdo dos alunos. Neste sentido foi solicitado que copiassem o
sumario. Aproveitou-se 0 momento para contabilizar as presencas, ligar o computador e

iniciar a aula.

Seguidamente, procedeu-se a verificacdo dos cadernos diarios e assinatura das fichas
realizadas na aula anterior. Constatou-se que alguns alunos néo traziam a ficha colada no
caderno diario, demonstrando falta de responsabilidade e organizacdo. Tais preocupacdes
ja expressadas pelo Conselho de Turma em reunides. As justificacGes dadas para a
situacdo foram, na sua maioria, 0 esquecimento. A situacdo foi assinalada na grelha de
observacao de aulas (Quadro 12, pagina 74) e, posteriormente, notificada a Diretora de
Turma. De referir que a Diretora de Turma estabelece o contacto direto entre a escola e a
familia, uma vez que estdo em permanente didlogo com os Encarregados de Educacédo

para dar informac0es variadas.
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Para a continuidade do estudo do tema da “Populacao e Povoamento” (Ministério da
Educacéo, 2018a, pp. 13-14), realizou-se uma breve chuva de ideias sobre os conteudos
lecionados na aula anterior. Para tanto recorreu-se & exploragéo das imagens presentes na
pagina 83 do manual didatico (Anexo 15). Resultante da chuva de ideias, o0 conceito de
etnia originou um debate aceso, por vezes misturando-se entre conversas paralelas e
trocas de ideias entre alguns pares. O debate culminou em dois exemplos centrais, a etnia
cigana e indigena.

Contudo, alguns alunos revelaram dificuldades para distinguir os conceitos de Etnia e
Cultura. A professora explicou, recorrendo aos exemplos dados pelos alunos. A docente
em formacdo salientou que a cultura abrange os héabitos e costumes de toda uma
populacdo, dando o exemplo da populacdo portuguesa. Enquanto a etnia € um subgrupo
existente dentro da sociedade geral que, para alem de partilhar tais habitos, possui
costumes muito especificos e exclusivos da sua etnia, como a populacdo cigana. Foi
salientado ainda que os grupos menores de individuos que compdem uma etnia sdo
pertencentes ao grupo maior e por isso regem-se pelas mesmas leis, partilhando assim a

mesma nacionalidade.

Nem sempre € fécil fazer a ligacdo dos contetidos com a realidade dos alunos, contudo
Alves et al. (2019, p. 343), sugere que o desenvolvimento das competéncias pressupde
conhecimentos, capacidades cognitivas, atitudes, emocdes, valores e motivacdes,
adquiridos nas suas vivéncias individuais e coletivas. Os mesmos autores acreditam que
0 contexto educacional é validado através dos processos coletivos de aprendizagem,
nomeadamente no dominio do Saber-fazer, Saber-ser e Saber-estar. Por isso, cabe ao
professor mediar alguns momentos de debate, onde 0s alunos sejam os atores principais
na discussao dos contetdos. O principio do processo Scaffolding, introduzido por Bruner,
subsidiado pelo conceito de zona de desenvolvimento préximo de Vygotsky, também
valoriza os dialogos de ensino como forma de aprendizagem eficaz (Melo, 2013).

A segunda parte da aula iniciou-se com uma pergunta provocatoria a turma: O que € a
globalizagdo? De seguida, realizou-se a pergunta direcionada a dois alunos, pela
dispersdo dos mesmos. Mais uma vez, a participacdo dos alunos foi elevada, das quais
pode-se salientar respostas tais como que acontece a escala mundial, envolve varios paises
do mundo. Neste seguimento, iniciou-se a apresentacdo e exploracdo do Power Point

(Figura 24 e Anexo 16), a aula continuou com a caracterizagdo do conceito de
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globalizacao, remetendo-se para as suas causas, consequéncias e fatores historicos que o

impulsionou.

Seguidamente, explorou-se o video de animacdo sobre o tema. Através da animagao os
alunos puderam confrontar os aspetos positivos e negativos da globalizacdo, dos quais
enumeram como positivo a variedade de marcas internacionais que utilizam no seu dia a
dia, o surgimento da internet e tecnologias diversas que consideram indispensaveis no
quotidiano. Como aspetos negativos salientou-se o racismo e a xenofobia, embora néo

fossem capazes de distinguir os conceitos.

Globalizacao

Desenvolvimento dos
transportes e

das tecnologiasde
informacao e comunicagdo
a partir do final do século

Estreitamento de relagGes
e de interdependénciasa
nivel mundial.
Transformagdo do mundo
numa «aldeia global».

Por que apds a Revolugdo
Industrial regista-se o
aumento significativoda
produgdo de bens de
consumo, substituicdodo

trabalho humano por
maquinas, aumento do
éxodo rural e intensificagdo
do crescimentourbano e
organizagao da sociedade
€m NoVOS grupos sociais.

XX.

Figura 24: Apresentacdo sobre a globalizagéo

De modo a esclarecer as davidas dos alunos e fazer uma sistematizacao das informagdes,
a professora em formacéo salientou que o conceito de xenofobia se refere a averséo ao
que é de origem estrangeira, podendo se manifestar na discriminacdo de pessoas
imigrantes ou, inclusivamente, & ndo utilizacdo de produtos estrangeiros. Enquanto o

racismo, por possuir um peso histérico ligado ao periodo colonial e & escravizagdo de
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pessoas, refere-se a discriminacao racial de individuos devido a cor da pele (Cabecinhas,
2008; Ministério da Educacéo, 2018a).

No quinto momento da aula, foi projetado no quadro a ficha de atividade e explicitado o
seu objetivo. De seguida, com a autorizacdo da professora, os alunos utilizaram o
telemovel para realizar a atividade a pares. Deste momento salienta-se a facilidade que os
alunos revelam na utilizagdo das tecnologias, contudo demonstram falta autonomia e
dificuldades para compreender o que lhes é solicitado. Alguns alunos revelam ainda
dificuldades em resolver o problema que Ihes é apresentado pelos exercicios da ficha de
atividade. Logo na etapa 1 da ficha de atividades (Anexo 17), alguns alunos revelaram
ndo saber o que sdo bens, muito menos a sua proveniéncia. O desconhecimento dos alunos
é revelador de um vocabulario limitado. Tendo sido necessario recorrer a exemplos
concretos e da sua esfera pessoal, de que sdo exemplos os materiais didaticos, vestuario
e etc. Foi solicitado a turma que observasse a etiqueta das tshirt, mochilas escolares,
calcas, marca dos ténis. Apds a solicitacdo da professora, os alunos comecaram a verificar
as etiquetas nas tshirts uns dos outros, 0 momento gerou manifesta surpresa, pois a grande

maioria desconhecia que a etiqueta continha informacdes sobre a origem dos produtos.

Ultrapassadas as dificuldades, pediu-se aos alunos indicacgdes sobre os resultados obtidos
(Figura 25), alguns discentes partilharam de forma voluntéria, outros por serem menos
participativos foram solicitados pela professora. A diversificacdo das formas de expressao
(escrita, desenho, oral e etc), € uma importante referéncia dos objetivos do Projeto
Educativo da Escola (EBVM, 2022). Nao obstante, a inclusdo também exige a
diversificacdo das formas de aprendizagem e, consequentemente, de expressao desta por
cada aluno (Ministério da Educacéo, 2018b).
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Figura 25: Apontamentos do trabalho de um aluno

A professora solicitou que os alunos arrumassem o manual e 0 seu espaco de estudo,

permitindo que fosse saindo para o intervalo.

Semana5s

Aula 6

Minutos antes da aula 6 (Anexo 20), lecionada no dia 16 de marco, quarta-feira, a
professora organizou as mesas e cadeiras hum bloco Unico, no meio da sala, onde os
alunos ficaram posicionados em circulo. O objetivo era o contato visual entre todo o
grupo, bem como o trabalho em equipa. O inicio da aula deu-se com a entrada da maioria

dos alunos, mais tarde um pequeno grupo atrasado pediu autorizagdo para entrar na sala.

Devido a organizacdo das mesas, os alunos demonstraram alguma dificuldade em
escolher os seus lugares. Um aluno referiu nunca ter estado numa sala com aquela
organizagdo, mas que se sentia animado, pois mesmo sem estar sentado ao lado dos
amigos, sentia-0s proximos por estar todos na mesma mesa. Em contrapartida, uma aluna,
por ser muito timida e com tendéncia ao isolamento perante a turma, referiu que gostaria

de se sentar junto da professora para participar na atividade.

Ultrapassada a agitacdo inicial, na primeira parte da aula foi realizada a exploracao da
apresentacdo PowerPoint denominado por O retrato de Portugal (Anexo 21), sobre os

conceitos de multiculturalidade, interculturalidade, globalizagcdo, xenofobia e racismo.
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Para tanto fez-se a analise exploracdo de uma fotografia do bairro da Jamaica, localizado
na freguesia da Amora, no municipio do Seixal. Também foram alvo de exploracéo o
mapa de Portugal continental por distritos, destacando-se as Areas metropolitanas do
Porto (AMP) e Lisboa (AML), pela grande concentracdo de populagcdo imigrante, bem
como graficos da populacdo estrangeira com estatuto legal por alguma nacionalidade

residente em Portugal e foram apresentadas e debatidas as vantagens da migracéo.

Na segunda metade da aula, foi distribuida a ficha de atividade pratica (Anexo 22) para
os alunos, a professora salientou que o trabalho era para ser realizado por todos de forma
conjunta. Para dar como concluida a atividade, os alunos tinham de garantir a realizacao
da ficha por todos os elementos da turma. A avaliagdo da atividade foi efetuada através
da rubrica de avaliacdo para atitudes em sala de aula (Anexo 23), de acordo com o projeto

da oficina do saber.

Por ultimo, foi realizada oralmente com a turma uma reflex&o e breve debate sobre os
resultados obtidos. Conclui-se que a comparacdo entre as caracteristicas culturais dos
alunos, permitiu identificar na pratica os tipos de migracGes, fatores de identidade
cultural, vantagens e desvantagens das migracGes presentes no seu quotidiano, pelas
relacbes interpessoais que estabelecem. Mas, sobretudo, foi possivel concluir a
importancia do respeito pelas pessoas, independentemente das suas origens, cor da pele,
crencas religiosas, como se verificou na Figura 26, que reflete os apontamentos de uma
aluna (Roldo, 2011).
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Figura 26: Apontamentos do trabalho de uma aluna
Por fim, mais uma vez, devido a demande tempo para a realizacdo das atividades, 0s

alunos foram dispensados para o intervalo alguns minutos apos o toque.
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Semana 6

Aula7

Na aula 7 (Anexo 24), lecionada em 23 de marco, quarta-feira, os alunos foram mais
pontuais que o habitual, antes do inicio da aula encontravam-se a espera da professora
para entrar na sala. A aula teve inicio pontualmente a hora determinada no horéario da
turma. Os alunos copiaram o sumario que foi projetado no quadro, enquanto a professora

contabilizou as presencas.

Inicialmente, realizou-se a sistematizacdo dos contetidos lecionados nas aulas anteriores,
sobre o subtema da Diversidade Cultural, com intuito de esclarecer duvidas persistentes.
Seguidamente, a professora langou uma pergunta provocatoria direcionada a turma: Qual
a diferenca entre migracdo, imigracdo, emigracao?. As respostas obtidas foram um pouco
confusas, os alunos demonstraram dificuldades em distinguir os conceitos mencionados.
Neste sentido, recorreu-se a exploracdo da apresentacdo PowerPoint Migracdes: Quem
sdo? De onde vém? e Porqué? (Anexo 25 e Figura 27) para diferenciar os conceitos,

salientando a relagéo destes com a populagdo migrante.

Sdo deslocagdes de
populagdo de uma area
para outra durante um

determinado periodo
de tempo.

MIGRACOES

Saida do pais de
populagdo para o
estrangeiro.

EMIGRACAO

Entrada no pais de
populagdo estrangeira.

IMIGRACAO

Figura 27: Migracoes
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Posteriormente, foram analisados e explorados os mapas De onde vém? e Para onde vao?
(Anexo 25), mobilizando competéncias de dominio Localizar e compreender os lugares
e as regides. A professora identificou alguns padrdes na distribuigdo da populacdo e do
povoamento, a escala mundial e nacional, enunciando fatores responsaveis por essa
distribuicdo. Para tanto, estabeleceu-se a correlacdo entre as areas de emissao com 0s

fatores repulsivos e as areas de rececdo com os fatores atrativos da populagdo migrante.

Foi questionado aos alunos: Qual de vocés gostariam de ir viver para outro pais?, muitos
levantaram a mdo, alguns enumeram os paises que gostariam de conhecer. De seguida,
foram adicionadas algumas condi¢des a migracdo, tendo Ihes sido perguntado: E quantos
de vocés gostariam de viver noutro pais deixando a familia, os amigos, tudo em Portugal,
podendo levar convosco apenas alguns pertences pessoais, sabendo que para onde vao
ndo conhecem ninguém e tém o dinheiro contado para sobreviver apenas alguns meses?
Nenhuma manifestagdo positiva foi obtida. Apenas se ouviu a participagcdo do de um
aluno, vindo do Brasil recentemente, que partilhou com a turma algumas experiéncias da
sua propria imigracdo. Talvez, encorajado pela atitude do colega, outro aluno, também
colocado na turma tardiamente, proveniente de Luxemburgo, também partilhou a sua

experiéncia de regresso para Portugal, depois de alguns anos emigrado com os pais.

Aproveitando-se das participacdes dos alunos, foi projetado no quadro uma imagem
(Figura 28), sobre as causas e consequéncias das migracdes, tendo sido solicitado aos
alunos que abrissem o0 manual na pagina 53 (Anexo 26), para comprar as informacdes do
quadro com os quadros descritos no manual. Fez-se uma analise dos dois documentos.
Alguns alunos apresentaram duvidas sobre as questdes relacionadas com a migracdo
clandestina, neste sentido foi lido e brevemente debatido o documento 3 da pagina 53
“Buscas continuam em Lampedusa”. Neste momento foram levantadas questdes como: o

direito a vida, a liberdade, legalidade, direito coletivo entre outros.
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Figura 28: Causas e consequéncias das migracoes

Foi consensual e manifesta a sensibilidade dos alunos relativamente a perda de vida
humana, relatada no documento. Contudo, questdes como a legalidade e os problemas da
clandestinidade também se fizeram ouvir. Alguns alunos consideraram que a populacéo
migrante deve planear a sua mudanca de pais, outros referiram que o direito a vida e a

liberdade deve se sobrepor as questdes de leis.

De salientar que a turma, em contexto de oficina do saber, ja havia trabalhado contetidos
relacionados a diversidade cultural, comunidades multiculturais e a sua importancia,
racismo, no ambito do tema da multiculturalidade, com a realizacdo de atividades tais
como a exploracgdo de guides de atividade relativos aos conceitos de xenofobia, racismo,
miscigenacdo e etc. Dos quais a exploracdo do poema Lagrimas de preta, de Anténio
Gededo, Poemas escolhidos, Lisboa, Sa da Costa, 1997; a elaboracdo de uma lagrima em
cartolina (Figura 29), e um folheto na plataforma publisher (Martins & Mogarro, 2010).

86



Figura 29: Atividade da lagrima

Fonte: fotografia captada pela autora, EBVM, 2022

Neste seguimento, estando projetado no quadro a Figura 28, a professora em formacéo
elaborou um pequeno esquema conceptual, com algumas causas das migracoes, os alunos
copiaram 0 esquema no caderno diario. A professora percorreu a sala, a observar os
cadernos e a esclarecer questdes duvidas pontuais e individualmente a alguns alunos. Os

alunos foram dispensados para o intervalo, mais uma vez ja apés o toque de saida.

Semana 7

Aula 8

Na aula 8 (Anexo 27), ocorrida no dia 30 de margo, a professora deu entrada na sala ao

mesmo tempo que os alunos, que estavam a sua espera. A aula teve inicio com a

organizacao dos alunos nos devidos lugares e ruido caracteristico dessa turma D do 8.°
ano. Devido a grande distracdo dos alunos, foi solicitado aos mesmos que tomassem nota
do sumério e de seguida abrissem o manual nas paginas 46 (Anexo 28) e 47 (Anexo 29).

A professora procedeu a contabilizacdo das presencas, como habitualmente.

Foi langada uma questdo inicial, sobre os contetdos lecionados na aula anterior, tendo
sido questionado aos alunos sobre o que se tinha falado na aula anterior? ao mesmo tempo
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aproveitou-se a apresentacao de PowerPoint (Anexo 25) utilizada na aula anterior, tendo
sido projetado o quinto diapositivo, sobre as causas e consequéncias das migragdes. Um
aluno questionou quais as causas que levavam “populacdo ucraniana a fugir do seu pais.
Aproveitando-se da participacdo do aluno, iniciou-se a exploracdo dos contetdos
enumerando as causas das migracOes, salientando-se as causas politicas e bélicas para
responde ao aluno. Assim, fez-se um breve resumo dos conteudos lecionados na aula
anterior, enumerando no quadro as causas e consequéncias das migracdes. A titulo de
exemplo, questionou-se aos alunos se conheciam uma area atrativa para os refugiados
ucranianos. Um aluno respondeu rapidamente que “a Polonia era uma area atrativa para

0S Ucranianos, por ser considerada um pais seguro”.

Neste seguimento, continuou-se a aula com a andlise e diferenciacdo dos conceitos
dispostos na margem das paginas 46 (Anexo 28) e 47 (Anexo 29). do manual. Solicitou-
se aos alunos, voluntariamente, a leitura da pagina 47, sobre o0s conceitos de migracoes
internas e externas. O momento foi interrompido por uma observacdo de uma aluna que
mencionou “ter nascido na ilha da madeira, mas ter vindo para o continente ainda bebé,
por isso tinha o sonho de voltar a terra natal para a conhecer”. Contudo, ndo sabia que
poderia ser considerada imigrante ou emigrante por esse facto. A professora explicou que,
neste caso, a aluna seria migrante e ndo imigrante ou emigrante, devido ao facto de ter

nascido em Portugal, mas apenas ter mudado de regido dentro do pais.

Neste seguimento, procedeu-se a explicacao dos trés ultimos diapositivos da apresentacao
de PowerPoint, salientando novamente conceitos importantes sobre as migracoes
internas. A professora solicitou que os alunos transcrevessem para o caderno diario a
definicdo de alguns conceitos, tais como éxodo urbano, movimentos pendulares,
migracdes intercontinentais e migracGes intercontinentais, por considerar 0s mesmos de
mais dificil compreensdo. De seguida, realizou-se os exercicios da pagina 51 do manual
(Anexo 30 e Figura 30), tendo sido atribuido tempo para a sua realizacéo.

A professora em formagéo esclareceu duvidas individualmente aos alunos que as foram
colocando, de modo a circular pela sala e conferir se todos o0s alunos estavam a trabalhar.
Com o aproximar do final da aula, realizou-se a correcdo oral dos exercicios, tendo sido
solicitada a participacdo dos alunos. Salienta-se a importancia do manual didatico como

recursos pedagogicos (Vaz, 2014).
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Raralolprofessory

MC- 2. Compreender os grandes ciclos migratérios internacio-

. nais: Desc. 3 e 4.
" ' &/ Fichas.
% Atividades £ ) Areas de partida e chegada dos migrantes.

1.1. a) México, Argélia, Egito, por exemplo.

b) EUA, Canada, Austrdlia, por exemplo.
1.1. Enumera rés paises: 1.2. A principal causa destas migragdes reside nas desigualda-
des e nos desequilibrios que hd entre os diferentes paises ao
nivel econémico, religioso, étnico e bélico.
1.3. 0s fatores sdo, por exemplo, 0 mercado de trabalho muito
1.2. Refere a principal causa dos fluxos migratérios amplo e o nivel de vida mais atraente.

apresentados na Fig.21.

1. Observa a Fig. 21.

a) emissores de emigrantes;
b) recetores de imigrantes.

1.3. Identifica dois fatores atrativos que levam a populacéo
a procurar os paises desenvolvidos como destino de emigracdo.

GPS8 © Porto Editora

Figura 30: Atividade de consolidagao
Fonte: Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custddio, S; Ribeiro, V, 2014, p. 51

Findo o trabalho atribuido, a professora permitiu que os alunos fossem para o intervalo.

Semana 8

Aula 9

Na aula 9 (Anexo 31), ocorrida em 6 de abril, foi concluido o estudo sobre as migragdes
e introduzido os estudos sobre as cidades como areas de fixacdo humana. Conforme o
plano de atividade da turma (Quadro 4), as aulas sobre o subtema Areas de fixacio
humana , com enfoque nas cidades, foram direcionadas para a preparacdo dos alunos para
a Visita de Estudo a Lisboa (Anexo 38).

Para tanto, procedeu-se a exploracdo do video na plataforma do Youtube - O que é
Migracdo?. O video faz um breve resumo do subtema das migracdes, recorrendo a
animacéo, enquanto discorre sobre os conceitos fundamentais: imigracéo, emigracéo e
entre outros. Procurou-se dar maior carater pratico ao momento de consolidacdo dos
conteddos, interrompendo intencionalmente o video em momentos estratégicos para
exemplificar os conceitos com situacdes reais, tais como enumerando figuras publicas de
destaque na sociedade portuguesa que sdo imigrantes ou emigrantes e associando 0s

movimentos migratorios internos a rotina dos alunos (movimentos pendulares casa-
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escola). A professora procurou esclarecer algumas questdes que foram colocadas pelos

alunos, em jeito de concluséo do estudo sobre as migragdes.

De seguida, foi realizada a analise das paginas 60 (Anexo 32) e 61 (Anexo 33) do manual,
levantando-se questfes provocatorias direcionadas a turma sobre Como surgiram as
cidades? , Quais os critérios de definicdo de uma area como cidade?, Porque as cidades
ndo tém todas a mesma dimensdo em area e em populacdo?. Ao mesmo tempo, foi
projetada a fotografia da maquete da cidade de Lisboa, captada no Centro de Informacoes
Urbanas de Lisboa. As participacfes dos alunos foram muitas, alids como se revelou ao
longo da maioria das aulas lecionadas. Contudo, as respostas dos alunos revelaram muita
debilidade ao nivel dos conhecimentos relacionados ao subtema ja mencionado, em

resposta as questdes Como? Onde e Porqué? (Cachinho, 2000).

Para definir uma linha de raciocinio ao nivel do desenvolvimento cognitivo e capacidades
dos alunos, procurou-se segmentar a explicacdo dos contedos, respondendo a uma
questdo de cada vez e, comecando pela menos complexa. Deste modo, deu-se inicio ao
estudo do subtema Cidades como areas de fixacdo da populacdo, respondendo a pergunta
Como surgiram as cidades?. Foram mobilizados alguns conhecimentos de historia, para
que os alunos compreendessem a existéncia de diferentes sentidos de evolucdo nas
sociedades, estabelecendo comparagGes com as sociedades atuais. Neste seguimento,
analisou-se as caracteristicas dos locais mais tipicos para o surgimento das cidades,
recorrendo-se ao topico Surgimento das cidades, presente na pagina 61 do manual (Anexo
33). Fez-se a localizacdo geogréafica do local bergo do surgimento das primeiras cidades,
no passado Mesopotdmia, atualmente, inclui Siria, lraque e Irdo. Destacou-se a
importancia da presenca dos rios Tigre e Eufrates na regido da Mesopotamia. Logo, foram
referidas caracteristicas como a presenca de agua, terrenos férteis para a pratica da
agricultura entre outras, para que os alunos compreendessem as preocupacdes pré-

existentes na localizagéo das cidades (Van Ess, 2018) .

Seguidamente a professora em formacdo procedeu a exploracdo da questdo sobre os
critérios de definicdo de uma area como cidade. Para isso, recorreu-se & analise da pagina
60 do manual (Anexo 32), salientando que ndo existe uma definicdo universal para o

conceito de cidade. Para tanto, analisou-se 0 mapa da figura 10 da pagina 63 do manual

(Figura 31). Diante do debate com os alunos sobre as caracteristicas do padrdo de

distribuicdo da populacdo mundial, constatou-se que as cidades ndo tém a mesma
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dimensao ao longo do globo. Logo, por esta razéo as cidades ndo poderiam ser iguais em

caracteristicas fisicas ou em dimensdo em todo o mundo. Assim, enumerou-se no quadro

alguns dos principais critérios utilizados para a definicdo de cidade, tais como

demogréafico, funcional, juridico-administrativo, morfolégico, salientando-se a

importancia do modo de vida urbano, enumerando exemplos do quotidiano dos alunos.

Fonte: http://data.worldbank.org

Subdominio 3 Cidades, principais areas de fixagdo humana
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Fig. 10 Distribuicao da taxa de urbanizagdo, em 2013.

Figura 31: Distribuicdo da taxa de urbanizacéo, em 2013

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custddio, S; Ribeiro, 2014, p. 63

Para responder a questdo Porque as cidades ndo tém todas a mesma dimensao em area e

em populacdo?, a professora solicitou aos alunos que observassem o mapa da figura 12,

da pagina 63 do manual (Figura 32), referindo o nome de uma das maiores cidades do

mundo.
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Figura 32: Maiores cidades mundiais, em 2011

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custddio, S; Ribeiro, 2014, p. 63

Neste momento foi quase impossivel compreender qualquer informacéo, pois alguns
alunos participaram, enquanto outros aproveitaram para conversar Com 0S Seus pares.
Pelo que, para organizar a participacdo, solicitou-se a dois alunos que mencionassem 0s
nomes das cidades. Importa referir que ao longo da aula, a professora fez o apontamento
das questbes e respetivas respostas no quadro, tendo sido solicitado aos alunos que
copiassem as informacdes para o caderno diario. De seguida, foi atribuida a tarefa de

realizacdo do exercicio 1.1 da pagina 63 do manual (Figura 33), para consolidacdo dos

conteddos.
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> Atividades
1. Observa a quadro, relativo ao
ano de 2012.
Paises PU PT V
Bélgica 10865 252 11142157

China 699 330 440 1350 695 000

Senegal 5884016 13726 021 zz

1.1. Caleula a taxa de urbanizacdo
dos paises apresentados.

1.2. Classifica os paises quanto ao
seu grau de desenvolvimento.

1.3. Refere os continentes a que
pertencem cada um dos
paises.

Figura 33: Exercicios de consolidacao

Fonte: Ribeiro, E; Lopes, R; Custédio, S; Ribeiro, 2014, p. 63

A professora circulou pela sala, esclarecendo davidas pontuais e verificando os cadernos
diarios dos alunos. Um aluno, habitualmente muito participativo, pediu para ir ao quadro
realizar os célculos da taxa de urbanizacdo dos paises descritos no exercicio, pelo que se
aproveitou a participa¢do do mesmo para realizar a correcéo do exercicio. Posteriormente,
fez-se uma chuva de palavras sobre uma breve caracterizacao da localizacdo da cidade de
Lisboa, quanto as preocupacdes pré-existentes no surgimento da mesma, bem como
quanto aos critérios utilizados para definir uma cidade. A aula terminou com
recomendacdes aos alunos quanto a necessidade de estudo auténomo, utilizacdo do
Google Maps para conhecer a cidade de Lisboa, muito importante para a realizacdo da
ficha do levantamento urbanistico (Anexo 38) a realizar na aula seguinte e,

posteriormente, ir & visita de estudo a cidade de Lisboa.

93



Semana 9

Aula 10

Na aula 10 (Anexo 34), ocorrida em 10 de maio, quarta-feira, deu-se continuidade aos
estudos sobre o subtema das Cidades, areas de fixacdo humana, como preparacéo para a
visita de estudo a Lisboa. O inicio da aula foi marcado pelo ruido habitual, apresentacao
do sumaério aos alunos e verificacdo das presencas. No mesmo seguimento da aula
anterior, para rememorar os contetidos em estudo, projetou-se a imagem da maquete da
cidade de Lisboa, captada no Centro de InformacGes Urbanas de Lisboa (Anexo 35).
Realizou-se uma breve analise das caracteristicas da organizacao espacial da cidade de
Lisboa. Uma aluna apresentou dificuldades em visualizar as informagdes contidas na
apresentacdo, pelo que a professora em formacao interveio, mudando-a para um lugar a
frente. Um aluno com necessidades educativas, por apresentar um comportamento mais
alheado que o habitual, foi convocado a ser secretario da professora durante a aula,
sentando-se na mesa da docente, tendo-lhe sido incumbida a fungéo de avangar com 0s
diapositivos da apresentacdo, quando solicitado pela professora (Ministério da Educacao,
2018b).

Ultrapassados as dificuldades iniciais, continuou-se a exploracdo da apresentacdo do
PowerPoint da apresentacdo denominada Cidade: Fungbes e organizagdo do espaco
urbano (Anexo 35) confrontando as informagdes do documento com as mesmas contidas
nas paginas 68 (Anexo 36) e 69 (Anexo 37) do manual didatico. A professora apresentou
a planta urbana funcional do municipio do Seixal, a0 mesmo tempo langou a questdo a
turma sobre O que é uma planta urbana funcional?. Os alunos lancaram algumas
tentativas de adivinhar, revelando falta de conhecimento sobre o assunto. Neste sentido,
a professora explicou alguns elementos contidos na legenda da planta urbana funcional
do municipio do Seixal, salientando que uma planta € um mapa que contém indicacdes
das funcdes, tipo de utilizacdo do espago urbano, existentes numa dada area de uma

cidade.

Neste seguimento, fez-se o paralelismo entre as definicdes das funcGes, presentes nas
paginas 68 e 69 do manual com imagens de algumas cidades projetadas no quadro. O
momento foi marco por muitas participac@es, surgiram duvidas tais como: Cada cidade

sO tem uma fungéo?, Lisboa tem turismo, tem comércio e tem a casa do presidente, qual
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é a funcdo da cidade?. A professora, aproveitando-se das participacdes, projetou um
esquema sobre as funcgdes urbanas no quadro e completou 0 mesmo a medida que foi
explicando aos alunos que a cidade é reconhecida com uma fun¢do urbana quando esta
tem maior relevancia para a mesma. Assim, a professora esforcou-se para explicar 0s
fatores (preco do solo, areas comerciais, industriais e residencial e etc), que determinam

a organizacao das funcbes no espago urbano.

Devido ao répido avanco do tempo, a professora decidiu ndo realizar o ponto 4 da
planificagdo da aula (Anexo 34), dando continuidade a aula com a atividade prética, a ser
realizada com recurso ao Google Mapas e a ficha de levantamento urbanistico (Anexo
36). Neste momento da aula, os alunos sairam dos seus lugares e se posicionaram nos
computadores correspondentes ao seu nimero de chamada. Foi entregue aos estudantes a
ficha de levantamento urbanistico (Anexo 38). A professora apoiou 0s alunos com mais
dificuldades a aceder ao Google Mapas, explicando-lhes como fazer a pesquisa pelos
locais indicados na ficha. Os alunos iniciaram a observacao indireta de alguns pontos de
interesse da visita de estudo a Lisboa. Surgiram algumas ddvidas sobre o trabalho
solicitado, tendo sido esclarecidas individualmente a cada aluno.

Enquanto os discentes realizavam a atividade, a professora procedeu ao apontamento das
observacdes na grelha de anotacGes das aulas (Quadro 12), tendo em conta a rubrica de
avaliacdo do trabalho em sala de aula (Anexo 23). Nos momentos de trabalhos realizados
com recurso ao computador, a professora observou que os alunos tendem a ajudar 0s
colegas proximos que apresentam algumas dificuldades. Por fim, recolheu-se as fichas de
trabalho e solicitou-se aos alunos que realizassem o estudo auténomo dos contetdos
lecionados na aula, para esclarecimento de eventuais questdes na proxima aula. Desejou-
se aos alunos uma boa Pascoa, agradecendo a atencdo e participacdo de todos ao longo
da aula e permitiu-se a saida para o intervalo. No entanto, dois alunos, os mais timidos e
retraidos, permaneceram na sala a acabar alguns apontamentos, aproveitou-se a auséncia
dos demais alunos para realizar o reforgo positivo. A professora disponibilizou o seu

email institucional para esclarecimento de ddvidas ou apoio necessario aos alunos.
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Aula 11

Na aula 11 (Anexo 40), ocorrida em 11 de maio, terga-feira, foi dada continuidade da
preparagéo dos alunos para a visita de estudo a Lisboa, com o prosseguimento dos estudos
das cidades como areas de fixacdo humana. Introduziu-se o conceito de morfologia
urbana, recorrendo ao estudo das caracteristicas organizacionais da malha urbana da
cidade de Lisboa, com enfoque nos pontos de interesse da atividade mencionada. Apds a
rececdo dos alunos, a professora explicou a presenca, em formato online, do professor
Sérgio Claudino, que tinha a finalidade de observar a aula, devido a docente encontrar-se
em formacdo. A professora cooperante auxiliou a professora em formacao no manejo do
computador que transmitia a videoconferéncia para que, de certo modo, se conseguisse
transmitir a aula na sua integra. Relativamente a organizacdo da sala, as mesas foram
agrupadas em blocos para que os alunos pudessem se organizar em grupo, previamente

definidos pela professora.

Ultrapassadas as informacdes gerais, a aula teve o inicio habitual com a apresentacédo do
sumario e contabilizacdo das presencas. Nesta aula realizou-se o procedimento
determinada pela protecdo civil, com a anotacdo no quadro do nimero de pessoas
presentes na sala. A professora perguntou a turma Por que se deve escrever o nimero de
pessoas presentes no quadro?, tendo sido generalizada a participacdo dos alunos na sua
explicacdo, referindo que é o procedimento que permite identificar quantas pessoas
precisam de ajuda em caso de ocorréncia de catastrofes. Também se identificou o local

de abrigo, representado na planta da escola (Figura 8).

Em seguida, retomou-se os estudos sobre as cidades como areas de fixacdo humana,
recorrendo-se a exploracao do conceito de morfologia urbana. Para tanto, analisou-se trés
mapas com datas distintas da evolucéo da cidade de Lisboa (Anexo 35), pois considerou-
se importante dar aos alunos uma viséo de como o objeto de estudo, a cidade de Lisboa,
estd em constante mudanca, demonstrando que a mesma nao € estanque. A professora em
formagéo esforgou-se para elevar a compreensédo de que, a transformacéo constante da
organizagcdo do espaco urbano permitia a coexisténcia de diferentes formas de
organizacao do espago e por isso, a coexisténcia de diferentes plantas urbanas decorrente

da organizacédo do espaco urbano e a sua utilizacdo pela populagéo.

96



Neste seguimento, foram distribuidas aos grupos algumas plantas da cidade de Lisboa
em formato papel, tamanho Al (Anexo 41). A professora em formacdo realizou uma
breve diferenciagdo das caracteristicas das plantas radioconcéntrica, ortogonal e irregular,
enumerando algumas das suas caracteristicas. Os alunos puderam visualizar imagens
alusivas as caracteristicas das plantas urbanas enunciadas, presentes na apresentacdo de

PowerPoint, bem como identifica-las no mapa em papel disponibilizado ao grupo.

Com o recurso a exploragdo do Google Mapas, a professora localizou os bairros da
Encarnacéo, Baixa e Alfama e demonstrando as areas dentro da cidade de Lisboa onde se
podem encontrar as plantas urbanas em estudo, aproximando os contetdos a realidade
dos alunos e dando-lhes a conhecer mais um pouco sobre a cidade de Lisboa. De seguida,
explorou-se e refletiu-se sobre O que é e qual a importancia do planeamento urbano?,
referindo-se ao impacto do mesmo na qualidade de vida da populagdo. A titulo de
exemplo, a professora recorreu a projecao de uma carta de qualificacdo do uso do solo da
sua autoria, procedendo a uma breve analise da mesma, explicando como sdo definidas

as funcgdes dos espacos urbanos com base na sua aptidédo (Anexo 35).

Passou-se a realizacao do exercicio pratico, a realizacdo da atividade Guia do explorador
(Anexo 42), procedendo-se a explicacdo do seu enunciado. Enquanto os alunos
realizavam a atividade, a professora deu o feedback grupo a grupo, esclarecendo dividas
a medida que estas iam surgindo. As generalidades dos alunos demonstraram interesse
em participar ativamente na atividade. Ja com o aproximar do final da aula, os alunos
demonstravam agitagdo, contudo notou-se facilidade na realizacdo da tarefa e a vontade
da turma perante a presenca de varios docentes em sala, devido a repeti¢do contextual da
utilizacdo organizacional do espaco, dos grupos e atividades praticas em diversos
momentos da sequéncia letiva e em contexto do projeto da oficina de saber. O final da
aula foi marcado pelo agradecimento aos alunos, enquanto se procedeu a recolha das
fichas. Os alunos demonstraram mais agitacéo, devido ao estender da aula para o tempo

do intervalo.

Quadro 13: Critérios de avaliagdo de Geografia (3° Ciclo)

CRITERIOS DE AVALIAGCAO DE GEOGRAFIA (3° Ciclo)
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DOMINIOS ESPECIFICOS DA DISCIPLINA/PONDERACOES

Localizar e
compreender os

Problematizar e debater as inter-
relacdes entre fendbmenos e

Comunicar e participar

lugares e as regides € )
(LCLR) espagos geograficos (PDIFEG)
60% 20% 0%

Fonte: Ministério da Educacéo, 2018a, pp. 6-14

Para conhecer as dificuldades e potencialidades dos alunos, a professora em formacao

procedeu a leitura das atas dos Conselhos de Turma do primeiro semestre do ano letivo

2021/2022, onde se pode verificar algumas propostas para promover Medidas de

Promocdo de Sucesso Escolar, nomeadamente alunos que usufruiram de Medidas
Universais e/ou Seletivas no ano letivo 2020/2021, no &mbito do DL n.°54/2018, a
continuar no ano letivo 2021/ 2022 (Quadro 14).

Quadro 14: Medidas propostas para melhoria do sucesso escolar

Medidas propostas, no ano letivo 2020/2021,

no ambito do DL n.°54/2018

Medidas de promocéo do
sucesso escolar

Aluno Medid Medid
edidas edidas RTP|PEI| Coadjuvacio |Tutorias
Universais Seletivas
2:5) ) &) Portugués Sim
_ Portugués
a); b)c) e) Sim
b - -
a) b) c) e) Matematica Sim
Portugués Sim
a) b) c) e) b) c) d) XX Matematica Sim
2b)0)e) Portugués Sim
5 _ -
9b) 0 &) ortugueés Sim
a) b) c) e) Matematica Sim
b = N
a) b) c) e) Matematica Sim

Fonte: Plano de turma, 8.° D, EBM, 2022

As medidas universais sdo intervencdes e estrategias educativas destinadas a todos os

alunos, com o objetivo de garantir um ambiente de aprendizagem inclusivo e equitativo.
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Elas fazem parte de um sistema de resposta a diversidade dos alunos, assegurando que
cada estudante tenha as oportunidades necessarias para alcancar o sucesso escolar e o
pleno desenvolvimento pessoal e social. Essas medidas séo baseadas na ideia de que todos
os alunos, independentemente das suas caracteristicas individuais, devem ter acesso a
uma educacdo de qualidade. Isso inclui a adaptacdo dos metodos de ensino, a
diversificacdo das estratégias pedagdgicas e a criacdo de ambientes de aprendizagem que
atendam as necessidades de todos.

Neste contexto de Iniciacdo a Préatica foram relevadas a Diferenciacdo Pedagogica na
avaliacdo sumativa, adaptando os contetudos avaliados aos diferentes niveis de
competéncia dos alunos. O Desenvolvimento de Competéncias Sociais e Emocionais,
promovendo atividades formativas que auxiliem os alunos a desenvolver competéncias
sociais e emocionais, como a empatia, a resiliéncia e a capacidade de trabalhar em equipa.
Estas competéncias sdo fundamentais para a inclusdo e para o sucesso académico e
pessoal. A Criacdo de Ambientes de Aprendizagem Inclusivos, assegurando que as salas
de aula sejam acessiveis a todos os alunos que favorecam um ambiente de respeito e
valorizacdo da diversidade (Ministério da Educacdo, 2018a; Decreto-Lei n.o 55/2018, 6
de Julho, 2018).

O principal objetivo das medidas universais é prevenir 0 insucesso escolar e promover a
inclusdo, intervindo de forma precoce e abrangente para responder as necessidades de
todos os alunos. Ao serem aplicadas de maneira sistematica, essas medidas podem ajudar
a criar um ambiente educativo onde cada aluno se sente valorizado, respeitado e apoiado
no seu percurso académico. De salientar que oito alunos da turma D do 8.° ano usufruiram

das medidas mencionadas.

As medidas seletivas, por seu turno sdo intervencdes pedagogicas direcionadas
especificamente a grupos de alunos que apresentam necessidades educativas adicionais
ou que, apesar de beneficiarem das medidas universais, requerem apoio suplementar para
alcancar o sucesso escolar e social. De notar que na turma D do 8.° ano, alvo de realizagéo
da Iniciagdo a Pratica Supervisionada, apenas um aluno usufruiu destas medidas. Estas
medidas tém como objetivo responder de forma mais focalizada as dificuldades
especificas de certos alunos, prevenindo o insucesso escolar e promovendo o
desenvolvimento pleno das suas capacidades. Essas medidas fazem parte de uma

abordagem mais ampla de educacéo inclusiva em Portugal, refletindo o compromisso do
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sistema educativo com a equidade e a inclusao, conforme estabelecido no Decreto-Lei n.°

54/2018, que define o regime juridico da educag&o inclusiva no pais.

Neste sentido, foi analisado o Relatério Técnico Pedagdgico (RTP) do aluno NEE, tGnico
ausufruir de medidas seletivas, para melhor compreender as suas necessidades educativas
a serem relevadas nas acdes estratégicas a desenvolver com a turma. Importa destacar que
o aluno, usufruiu de Medidas Seletivas apenas nas disciplinas de Portugués e Matematica,
tendo usufruiu de Medidas Universais a todas as outras disciplinas. Também se destaca
no seu relatorio a dificuldade de se relacionar com os seus pares, tendo sido alvo, muitas

vezes, de situacdo de bullyng na turma.

Para avaliar o comportamento dos alunos, recorreu-se a elabora¢do de uma grelha de
observacao elaborada com base na rabrica de avaliacdo em sala de aula (Anexos 23), ja
mencionada neste documento. Para tanto, foram consultadas as atas das reunifes do
primeiro semestre e analisados o0s quadros com a informagdo dos alunos com
participagBes de ocorréncia que cumpriram ou iriam cumprir medidas sancionatorias
(Quadro 15).

Quadro 15: Medidas Disciplinares

Medidas Disciplinares

Corretivas Sancionatoria

Nome | Data Disciplina/ PartlcucA)agges/ _ F_aIFas Direcdo | P.D.
Espaco | Ocorréncias | disciplinares |C.T. P.D. (o

n.° dias .

( ) dias)

Fonte: Plano de turma, 8.° D, EBM, 2022

Neste quadro sdo mencionados os alunos que assinalam comportamentos desajustados ao
normal funcionamento das regras contidas no dever do aluno, previstas no Regulamento
Interno da escola. No caso da turma em questdo, a maioria dos alunos com medidas
sancionatorias sdo rapazes, com especial recorréncia de cinco alunos, tendo a maioria dos
episodios sido registados fora da sala de aula, talvez por considerarem estes momentos

menos abrangidos pela supervisdo dos adultos e interagirem mais nos intervalos. Das

100



situacOes problematicas registadas destaca-se o bullyng, uma vez que as situacOes se
estenderam para as relacdes interpessoais entre pares, afetando o desenvolvimento do
espirito de grupo e coesdo da turma. Em alguns casos, 0s comportamentos desajustados
dos alunos afetaram diretamente o seu desempenho escolar, mesmo quando estes ndo

revelaram dificuldades de aprendizagens na generalidade das disciplinas.

Acresce as questdes comportamentais da turma, a integracdo tardia de um aluno oriundo
do Brasil, em janeiro de 2022 e um aluno oriundo do Luxemburgo em fevereiro do mesmo
ano. Ainda de acordo com a analise das atas das reunides de Conselho de Turma do
primeiro semestre, verificou-se que os alunos mencionados revelam muitas dificuldades
no dominio da lingua portuguesa, na compreensao e aplicacdo dos conhecimentos, assim
como na expressao escrita. Outra iniciativa fundamental para a elaboragédo da sequéncia
letiva aplicada nesta Iniciacdo a Pratica Supervisionada foi a participacdo da professora
em formacdo nas reunides do Conselho de Turma. O trabalho de auscultacdo dos
professores ao longo das reunides permite alargar o conhecimento geral sobre a turma,
mas sobretudo individualizar alguns casos que necessitam de maior atencédo por parte do
professor. Neste sentido, destaca-se o caso de uma aluna com registo de retencéo, que
revela dificuldades de aprendizagens resultantes das dificuldades relacionais com a

turma, devido ao seu perfil de timidez e baixa autoestima.

Nas reunides de Conselho de Turma é possivel constatar a abrangéncia das funcbes
inerentes & profissdo docente. E neste contexto que sdo relevados os documentos
utilizados para registos da ata, grelhas de avaliacGes, critérios de avaliacdes e todas as
atividades realizadas e a realizar com a turma. Também sdo formalizados os documentos
relativos as problematicas, necessidades educativas ou comportamentais, dos alunos
como o preenchimento das fichas das Medidas Universais, Medidas Seletivas, analise de
Relatério Técnico Pedagdgico entre outras informacgdes ou documentos se considerem

relevantes.

As aulas de Geografia constituem-se por momentos significativos e menos significativos.
Obviamente que a planificagdo € fundamental para o desenvolvimento de acOes
estratégicas concertadas, com a finalidade de envolver todos os alunos na construgdo da
sua aprendizagem (Melo, 2013)). Todavia, 0s acontecimentos naturais do quotidiano a

que a acdo docente esta sujeita, invariaveis vezes altera o curso das acdes planificadas,
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quer pela diversidade existente na sala de aula como pela imprevisibilidade das a¢cdes dos
alunos em resposta a acdo estratégica realizada (Veiga & Araljo, 2007; Pintassilgo &
Oliveira, 2013). Acresce as dificuldades apresentadas anteriormente ao nivel das

Necessidades Educativas Especiais e comportamentais dos alunos.

Dentro do contexto da avaliacdo do desempenho dos alunos recorreu-se a analise da pauta
final de avaliacdo do primeiro semestre, fazendo-se um balanco das avaliagdes atribuidas.
Pode-se verificar que apenas quatro alunos concluiram o semestre sem registo de
avaliacOes negativas. A maioria dos alunos revelam avaliagdo negativa a pelo menos uma
disciplina, cerca de 16 alunos. Destes, salienta-se um caso grave com cinco avaliacdes
negativas. De ressaltar que no primeiro semestre a turma possuia um total de dezoito
alunos, tendo sido colocados tardiamente dois alunos nos meses de janeiro e fevereiro do

ano letivo 2021/2022, ja no segundo semestre.

Relativamente a disciplina de Geografia registaram-se trés avaliacGes insatisfatorias e
apenas um aluno teve classificacdo méaxima no seu desempenho. A disciplina de
Geografia obteve uma taxa de sucesso de cerca de 83 %, ficando acima apenas do
desempenho das disciplinas de Francés (77%) e Matematica (66%). No total das doze
disciplinas previstas no curriculo. Ainda em analise & pauta final do primeiro semestre
(Quadro 16), pode-se afirmar que a taxa de sucesso da turma no primeiro semestre
situava-se nos cerca de 72%, sendo considerado bom. Todavia ndo se pode ignorar a
disformidade presente na distribuicdo das avaliacdes, resultando na maior atribuicdo

avaliacOes satisfatdrias (nivel 3 — 50 a 69%).

Quadro 16: Pauta final do primeiro semestre

FR- Oficina
Port | ING " Mat | CN [HIST| Geo | FQ | EV |EDF | EP de Situacgado
Saber
2 3 3 3 4 3 4 3 3 5 3 3
3 3
4 4 2 4 3 4 4 3 3 3 4
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Fonte: Conselho de Turma, 26 de janeiro de 2022

4.3. Atividades de avaliacdo formativa

A avaliacdo formativa € um processo continuo de acompanhamento do aprendizado dos
alunos, focado em identificar suas dificuldades e progressos ao longo do tempo (Ferraz
et al., 1994). Diferente da avaliacdo sumativa, que é utilizada para atribuir uma nota final,
a avaliacdo formativa tem como objetivo fornecer feedback imediato e direcionado,
permitindo que tanto professores quanto alunos ajustem suas estratégias de ensino e
aprendizagem. Essa abordagem promove um ambiente mais colaborativo e reflexivo,
onde o erro é visto como uma oportunidade de crescimento, ajudando os alunos a

desenvolverem suas competéncias de maneira mais eficaz, personalizada e inclusivas.

Intencionou-se que o processo de avaliagdo formativa dos alunos ocorresse ao longo de
toda a sequéncia letiva, tendo sido implementado através da realizagcdo de fichas de
atividades em sistema de trabalho cooperativo e jogos, sobretudo nas oito primeiras aulas.

O sistema de avaliacdo mencionado, também se evidenciou nas atividades de preparacédo
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para a visita de estudo a Lisboa. Neste processo foram valorizados os resultados expressos

de diversas formas (desenho, escrita e oralidade).

Para auxiliar o trabalho desenvolvido, os grupos foram sendo estabelecidos algumas
vezes de forma ludica (Anexo 11 e 12), outras vezes os alunos puderam escolher os seus
pares de trabalho (Anexo 14 e 17) ou trabalhou-se num grupo geral composto por toda a
turma (Anexo 20 e 22). Registou-se a dificuldade de integracéo de alguns elementos da
turma, a falta de compreensdo da lingua portuguesa por parte dos alunos colocados
tardiamente na turma e os problemas comportamentais de alguns alunos (Ferraz et al.,
1994).

Apesar das dificuldades registadas, os resultados dos trabalhos foram, na sua
generalidade, satisfatorios. Em diferentes niveis de desempenho, brio e empenho na
realizacdo das atividades, todos os alunos participaram e concluiram as mesmas. Neste
sentido, a professora em formacgéo considera que a inclusdo de todos os alunos passa,
sobretudo, pela realizacdo e participagdo nas atividades, independentemente dos seus
resultados. Evidencia-se a capacidade de aceitacdo e resiliéncia dos alunos na aceitacao
das regras impostas na realizacdo das tarefas, mesmo quando integrados em grupos nos
quais ndo trabalhavam habitualmente e com colegas com os quais ndo se relacionavam
habitual. Neste sentido, na aula 1 (Anexo 3) os alunos realizaram um jogo inventado pela
professora em formacéo, baseado na analise de imagens. A atividade teve como o objetivo
essencial, proceder a observacdo e recolha de dados relativamente ao comportamento da

turma perante o estimulo a participacéo.

Apos a realizacdo da atividade, facilmente conseguiu-se que os alunos mais extrovertidos
continuassem a intervir ao longo da aula, tendo sido verificado o oposto no caso de dois
alunos mais introvertidos. Os rapazes tiveram desempenho significativo na producédo do
ruido, causado pelas brincadeiras e conversas paralelas. Destacaram-se cerca de cinco
alunos que, embora sentados em lugares dispersos pela sala, conseguiam manter o registo
de irreveréncia e se comunicarem a distancia. Todavia, 0s mesmos sobressairam-se pelos
conhecimentos subsuncores mobilizados nas suas participagdes (Ausubel, 2003). De
modo geral a turma conseguiu estabelecer identificacdo com a temética dos conteddos
desenvolvidos, pelo reconhecimento de aspetos da diversidade cultural presentes na

turma. O trabalho foi desenvolvido individualmente, numa aula mais expositiva.
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Na aula 2 (Anexo 6), tentou-se manter presente alguns elementos do tema da “Populagéo
e Povoamento” (Ministério da Educagao, 2018a, pp. 13—14), enquadrando-o no tema das
atividades econémicas, desenvolvido em contexto de Projeto de Oficina de Saber. Nesta
aula salienta-se sobretudo a habilidade da generalidade dos alunos para a utilizacdo do
computador. Contudo, foram notérias as dificuldades de compreensdo do que lhes é
solicitado. Apenas um aluno revelou dificuldades na utilizacdo de aplicagbes como o
Word. De salientar que o aluno ndo possui conhecimentos prévios, necessarios para o
bom desempenho na utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo,

aprendizagens que ndo foram realizadas no sistema de ensino do qual veio transferido.

Na aula 3 (Anexo 11), realizou-se o guido de atividades (Anexo 13) sobre o tema da
Diversidade Cultural, no qual explorou-se alguns ditados populares. A organizagdo dos
grupos foi determinada por uma atividade de quebra-gelo, denominada de Bingo Humano
(Anexo 12). O objetivo da atividade foi de estabelecer grupos heterogéneos, facilitando a
inclusdo de todos os elementos da turma na atividade. Nesta aula nenhum aluno ficou a
parte, ndo houve manifestacéo de insatisfacdo com a escolha dos grupos de trabalho, pelas
seguintes razdes: na concegdo dos alunos o primeiro grupo foi determinado ao acaso,
dependendo exclusivamente da realizacdo da atividade do bingo; o segundo e terceiro
grupos foram determinados pela professora, tendo sido mobilizados para se
movimentarem entre 0s grupos os alunos menos participativos, mais timidos, recém
colocados na turma ou com maiores dificuldades de aprendizagem. Logo, os alunos foram
os interlocutores entre os grupos, desempenhando um papel de destaque. Participaram em
grupos diversificados onde obtiveram apoio de outros colegas mais extrovertidos e, por
isso, motivadores. Todos o0s grupos puderam estabelecer contacto com os colegas com 0s
quais interagiam com menor frequéncia, devido a rotatividade dos alunos entre trés

grupos nas etapas 1, 2 e 3 de realizacdo da atividade (Freire et al, 2021).

Na aula 4 (Anexo 14), a avaliagdo formativa dos alunos centrou-se na realizagdo de uma
ficha de atividades sobre o conceito de globalizacdo. Neste sentido utilizou-se a realidade
dos alunos para promover a aprendizagem e inclusdo de todos na realizagdo da tarefa,
atraves da exploragéo das informacdes contidas nas etiquetas dos seus objetos pessoais e
utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo (Dire¢do-Geral da Educacéo,
2018). Os alunos realizaram a atividade a pares, com recurso a pesquisa na internet

através do telemovel (Rodrigues, 2012).
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Os pares foram os pré-definidos pela planta da sala de aula, estabelecida pelo Conselho
de Turma. Alguns pares de trabalho demonstraram facilidade na realizacdo da tarefa,
mobilizando conhecimentos prévios no dominio do Localizar e compreender os lugares
e as regides (LCLR), nomeadamente na identificacdo da localizacdo de continentes e
paises. Contudo, dois alunos revelaram dificuldades no mesmo dominio. De salientar que
as dificuldades manifestadas pelos alunos se prendem com a falta de pré-requisitos dos
mesmos para a frequéncia do 8.° ano de escolaridade, acresce a falta de compreenséo da
lingua portuguesa e, no caso de um aluno, a falta de dominio das tecnologias de

informacdo e comunicacao para o desenvolvimento da atividade de pesquisa.

Para ultrapassar as dificuldades manifestadas pelos alunos, a professora permitiu que
alguns pares recorressem & utilizacdo dos computadores existentes na sala de aula. Com
o0 auxilio da docente em formag&o, os alunos conseguiram efetuar a pesquisa e realizar as
anotacdes no caderno diario. Requereu-se em cada etapa de realizacéo da atividade que o
produto do trabalho fosse apresentado em formatos diversos (desenho, escrita), tendo
como objetivo a equidade de oportunidade nas demonstragdes das competéncias dos
alunos possuem. Neste sentido, para a docente em formagéo, um dos aspetos a ter em
conta na promocdo do ensino inclusivo é todos os alunos terem a oportunidade de realizar
as atividades, expressando-as em alguns momentos, da forma mais ajustada a suas

competéncias e aptiddes.

Na aula 5 (Anexo 18) aproveitou-se a exploracdo do conceito de cooperacao
internacional, para a realizacdo de um teste diagndstico. Promoveu-se a experimentagao
da utilizacdo do computador para os alunos com manifestas dificuldades no dominio da
utilizacdo das tecnologias de informacéo e comunicacao. Os alunos com maiores aptides
na utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas foram motivados pela realizacdo da atividade
em formato de jogo online, realizado na plataforma gratuita Quizziz. Numa turma
enérgica e muito heterogénea considera-se fundamental a diversificagdo dos métodos e
acOes estratégicas que captem a atencdo dos discentes, devido a possibilidade e

desmotivacao de alunos adolescentes com expectativas de acontecimentos rapidos.

No caso dos alunos que apresentam Necessidades Educativas Especiais é necessario
considerar, para além das caracteristicas mencionadas, é necessario relevar na sua
avaliacdo a legislagdo e os direitos previstos para a sua inclusdo. Neste sentido, ndo

havendo hipdtese de adaptacdo dos materiais, as suas atividades foram aplicadas
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considerando maior tempo de realizacao, leitura de enunciado realizado pela professora
em voz alta e 0 apoio personalizado sempre que possivel (Mantoan, 2003; Sanches &
Teodoro, 2006; Sassaki, 2005).

Quanto a incluséo dos alunos estrangeiros, recém colocados na turma, promoveu-se um
jogo de palavras sindénimas em portugués do Brasil e Portugal. O aluno brasileiro
dominou a participacdo na atividade, mobilizando o apoio dos colegas de equipa, devido
ao seu conhecimento do vocabulario brasileiro. Evidencia-se a importancia do reforgo
positivo e valorizacdo dos conhecimentos que os alunos trazem consigo, das suas
vivéncias e experiéncias pessoais na construcdo de uma escola inclusiva, bem como do
espirito de grupo, do respeito pela diversidade e desenvolvimento do Saber-estar,

preocupacBes manifestadas no topico 4.3.

Embora os esforcos realizados pela docente em formacdo para promover a inclusdo de
todos os alunos na realizacdo das atividades, verificou-se que um aluno, por nédo
compreender muito bem a lingua portuguesa, manifestou dificuldades em participar na
atividade do jogo das palavras, mesmo tendo sido apoiado pela colega do lado. De referir
que o aluno apresentou, em alguns momentos, resisténcia a ajuda para ultrapassar as suas
dificuldades linguisticas, tais preocupac@es ficaram registadas em Conselho de Turma e

em outros momentos novas iniciativas de incluséo foram aplicadas.

Na aula 6 (Anexo 20), o trabalho cooperativo esteve no centro dos objetivos tracados para
a concretizacdo das aprendizagens (Pujolas, 2009). O espaco fisico da sala foi organizado
num bloco Unico de mesas com vinte e um lugares (Figura 34). Os alunos puderam
escolher os seus lugares, tendo sido realizado uma ou outra mudanga, conforme a

professora em formacao considerou necessario.
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A atividade foi elaborada com

base  nos contetdos sobre as
migracdes, explorando-se a realidade individual e coletiva dos alunos para a realizacao
da tarefa. Para responder as questBes da ficha de atividades, os alunos tiveram de
comunicar com os colegas, no sentido de conhecer um pouco mais 0s seus pares. A
reflexdo sobre temas que implicam ac6es individuais e coletivas também foram exercicios
contemplados na ficha. A conclusdo da atividade dependia do trabalho conjunto dos
alunos, uma vez que implicou a obtencdo de dados sobre a realidade do grupo, como é
exemplo a questdo 3 - Explica porque € importante conhecer e respeitar os teus colegas
de turma. (Anexo 22). Outro fator relevante nessa aula foi a experimentacao de outras
formas de organizacdo do espaco fisico da sala, tendo sido ressaltado por um aluno que

aquela era uma experiéncia que nunca tinha vivenciado (Figura 34).

Enquanto para o aluno com Necessidades Educativas Especiais a proximidade e apoio de
um colega, foi um fator positivo para a sua inclusdo na realizagdo das atividades. Uma
aluna com dificuldades de integracéo na turma revelou problemas para realizar a atividade
no grupo, solicitando a professora a autorizacdo para se sentar perto da mesma. Os
problemas de socializacdo dos alunos constituem-se um grande entrave a inclusao, na
medida que se torna dificil para os professores apoiar 0 aluno que ndo estd aberto a
novidade e a mudanca. Neste caso, a professora em formacdo considerou benefico
autorizar o pedido da aluna e, a partir disso demonstrar a sua disponibilidade para ajudar
a discente a ultrapassar as suas dificuldades. Neste sentido salienta-se que a afetividade é
importante na relagdo professor-aluno, na medida que o professor é quem humaniza a
instituicdo (Amado et al., 2009).

As aulas 7, 8 e 9 (24, 27 e 31) foram mais expositivas, devido a preocupagdo com o

cumprimento da planificacdo da sequéncia letiva e dos contetidos programaticos previstos
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para 0 ano e ciclo de ensino. As aulas mencionadas foram direcionadas para a
sistematizacdo dos conteidos e exploracdo de atividades suportadas pela utilizagcdo do
manual didatico, importante recurso para a lecionacdo dos contetdos (Vaz, 2014).
Promoveu-se continuamente o incentivo a participacdo oral, através das perguntas

provocatdrias realizadas pela professora em formacao em diversos momentos das aulas.

Neste sentido, desenvolveu-se o dominio do Comunicar e Participar, fomentando o debate
de questdes sociais atuais tais como: Causas dos movimentos migratorios impulsionados
pela guerra na Ucrania e legalidade e clandestinidade nas migracGes. Os alunos que
demonstraram maior capacidade de argumentacdo e participacao, foram os mesmos que
surgiram no quadro de ocorréncia e participacdes disciplinares (Quadro 13). Todavia

foram estes alunos os grandes motivadores de outros alunos mais introvertidos.

A professora em formacdo, embora tenho realizado todos os esforgos, encontrou
dificuldades para a incluséo de todos os alunos nas participacdes orais. Sobretudo porque
a turma, muito heterogénea, possui grupos de alunos muito distintos quanto a capacidade
de comunicacao, timidez e autoestima. Alguns alunos destacaram-se pelas aptid6es para
a lideranca e influéncia que exerce sobre o grupo, outros pela falta dela. Destes, destaca-
se um grupo de dez rapazes e uma rapariga, muito enérgicos e conversadores. Um grupo
de quatro raparigas, muito trabalhadoras, e por vezes, participativas. Duas alunas muito
trabalhadoras, pouca participativas que revelam um pouco de timidez, mas relacionam-se
com a turma. Um aluno pouco trabalhador e pouco participativo, mas que se relaciona
com a turma. Um aluno e uma aluna que ndo participam sem ser solicitados pela
professora, revelam muitas dificuldades para se relacionar com 0s seus pares e
demonstram muita timidez e baixa autoestima. Outro fator determinante para as
dificuldades encontradas pela docente relativamente a inclusdo de todos os alunos nas
participacOes orais, foi a limitacdo do tempo para auscultar todos os alunos em aulas de

sessenta minutos.

Na sequéncia das trés aulas mencionadas, percebeu-se a dificuldade de concentracdo dos
alunos em aulas que requer mais tempo de atengdo a exposi¢do de conteldos mais
tedricos. O tempo de concentragdo dos alunos é reduzido, pelo que as explicaches
expositivas dos contetdos se constituem como desafiadoras. Acresce as preocupagdes do

profissional docente com o cumprimento do programa previsto para a disciplina, nem

109



sempre sendo possivel a realizacao de atividades praticas que requerem muito tempo para

a sua aplicacéao (Castellar, 2006; Cachinho, 2019).

Todavia o0s recursos audiovisuais oferecem diversas potencialidades nas aulas de
Geografia, contribuindo significativamente para o aprendizado dos alunos. Algumas
dessas potencialidades incluem: visualizacdo de conceitos abstratos, envolvimento e
motivacao dos alunos, desenvolvimento de habilidades criticas, acessibilidade e inclusdo
por atender diferentes estilos de aprendizagem. Estes recursos pedagdgicos, tornam o
ensino de Geografia mais efetivo, permitindo que os alunos adquiram um entendimento

mais profundo e abrangente dos temas estudados (Barbosa et al., 2004; Rodrigues, 2012).

Nas aulas 10 e 11 (Anexos 34 e 40) procedeu-se a preparacdo da turma para a visita de
estudo a Lisboa. Recorreu-se a realizacdo de um levantamento urbanistico (Anexo 38),
com recurso a utilizacdo do Google Mapas. Posteriormente, foi realizada a atividade do
Guiado explorador, com recurso as plantas urbanas da cidade de Lisboa em formato papel
(Anexo 42). As atividades tiveram o objetivo de dar a conhecer a cidade de Lisboa a
turma, através do estudo das plantas urbanas, ortogonal, radioconcéntrica e irregular
(Anexo 35). O trabalho desenvolvido incidiu na area alvo da visita de estudo, a Unido de

Freguesias de Santa Maria Maior.

Importa referir que o trabalho desenvolvido nestas duas aulas foi realizado em
interdisciplinaridade, no &mbito do Projeto de Oficina de Saber — Atividade As cidades
nas letras das mdusicas. A atividade do levantamento urbanistico foi realizada
individualmente, nos computadores. Ao longo da realizacdo da mesma, a professora em
formagdo com o apoio da Orientadora Cooperante, foram auxiliando os alunos,
fornecendo feedback e esclarecendo eventuais duvidas que foram surgindo de forma mais
individualizada, nomeadamente quanto ao processo de identificacdo da area de estudo no
Google Mapas. Verificou-se que alguns alunos, a medida que avangcavam com 0 Seu

trabalho iam apoiando os seus pares que revelavam algumas dificuldades.

A atividade do Guia do explorador (Anexo 42) foi realizada em grupo, para 0s quais
foram estregues uma planta urbana da cidade de Lisboa em formato Al (Anexo 41).
Através da observacdo e analise das plantas urbanas, os alunos identificaram os tipos de
plantas urbanas (Ortogonal, Radioconcéntrica ou Irregular) existentes na cidade e, a partir

da escolha de uma delas, realizou-se o esbogo e caracterizagdo na ficha de atividades.
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Ao longo da realizacdo da atividade observou-se a postura corporal dos alunos, alguns
levantaram-se junto as mesas para ter uma visdo mais ampla da planta urbana; o empenho
dos grupos na realizagdo da atividade; a entreajuda entre os alunos, que partilharam
materiais (régua, lapis, tesoura) com os colegas; a descontracdo dos discentes diante da
presenca da professora em formacéo, da Orientadora Cooperante e do professor Sérgio
Claudino (online) na sala; o interesse dos alunos pelo contacto com mapa em formato
papel e realizacdo de trabalhos manuais, mais praticos. Todos os alunos concluiram a

atividade, embora ndo com o mesmo desempenho.

Os desafios encontrados pela professora em formacao residiram, sobretudo na gestdo do
tempo da aula, pois a docente considerou que a realizacdo de trabalhos préaticos e em
grupo requer muito tempo. Os alunos tendem a conversar mais com 0S Seus pares,
distraindo-se dos objetivos da aula, sendo necesséaria maior aten¢ao no controlo do tempo
de conclusdo da atividade. As atividades manuais requer o ajuste do tempo de concluséo
diferenciado para cada aluno, visto que 0s jovens possuem niveis distintos de
competéncia no desempenho de tarefas manuais, como o desenho. Todavia, a
diversificacdo do produto final permite a inclusdo de todos os jovens na realizagdo das
aprendizagens, uma vez que tém a possibilidade de expressar 0s seus conhecimentos de

forma equitativa.

Outra dificuldade encontrada, neste caso pelo Conselho de Turma, foi concretizacdo da
visita de estudo a Lisboa, a mesma ndo se realizou devido ao comportamento desajustados
de alguns alunos dentro do recinto escolar. Foram registadas participac6es disciplinares
a alguns alunos da turma, devido a situagdes que resultaram do mau comportamento dos
mesmos. Pela gravidade da situacdo o Conselho de Turma considerou que a turma nao
reuniu condi¢cdes necessarias ao nivel do Saber-estar, para proceder deslocacdes nos
transportes publicos. Neste sentido, embora tenham sido concretizadas as atividades de
preparacdo para a atividade, ndo foi possivel aplicar o questionario da autoavaliacdo

(Anexo 43) aos alunos, mencionado na ata do Conselho de Turma do dia 18 de maio.

“Em virtude do comportamento pouco correto da turma na visita de
estudo da passada sexta-feira, dia treze de maio a Fabrica da Pdlvora,

assim como do seu comportamento dentro da escola decidiu a Diretora
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de Turma com o acordo do Conselho de Turma cancelar a visita de

1

estudo a cidade de Lisboa.’
Fonte: Ata do Conselho de Turma, 18 de maio de 2022, p. 2

4.3.1. Teste sumativo

A aplicagdo do teste sumativo de Geografia ocorreu posteriormente a realizacdo da
sequéncia letiva, contudo a professora em formacéo deu continuidade a observacgéo de
algumas aulas, lecionadas pela Orientadora Cooperantes e participou na aplicacdo da
avaliacdo sumativa. A elaboracdo do teste foi apoiada em reunides realizadas com a
Orientadora Cooperante, no sentido de definir os contetidos a avaliar, a elaboragdo da
matriz do teste e dos seus critérios de correcao.

A consulta e comparacdo entre manuais didaticos fornecidos pela Orientadora
Cooperante, foram essenciais para confrontar tipologia das questdes e linguagem ajustada
ao ano e ciclo de ensino. As dificuldades de aprendizagens apresentadas pelos alunos ao
longo da sequéncia letiva, bem como o seu desenvolvimento cognitivo e capacidades
também foram relevadas na elaboracdo da avaliacdo. Outra fonte de pesquisa importante
na realizacéo do teste sumativo foi a Taxonomia de Bloom (Ferraz & Belhot, 2010) para
a elaboracéo da distribuicdo das questdes do teste pelos dominios, todavia os critérios de
avaliacdo da disciplina de Geografia, citados no ponto 4.3 deste mesmo capitulo (Quadro
11 e Anexo 44), possuam pesos muito distintos. Neste sentido a aplicacdo da taxonomia
de Bloom foi ajustada as condigdes pré-existentes para a elaboracdo dos documentos.

A diversificagdo dos materiais foi uma linha bastante definida na construgdo dos
documentos, considerando a aplicacdo das Medidas Universais. Procedeu-se as
acomodacdes curriculares ao processo de avaliacdo, quanto as adaptacfes ao processo de
avaliacdo, nomeadamente na elaboracdo dos enunciados de forma acessivel, tempo

suplementar para a realizacdo da prova e leitura de enunciados (Ferraz et al., 1994).

O teste escrito foi realizado com quinze questdes (Quadro 17, Anexo 44 a 48), nove
questdes do GRUPO | - Localizar e compreender os lugares e as regides (60%), trés
questdes do GRUPO Il - Problematizar e debater as inter-relagdes entre fendmenos e
espacos geograficos (20%) e trés questdes do GRUPO I11 - Comunicar e participar (20%)
(Ministério da Educacéo, 2018).
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Quadro 17: Questdes do teste sumativo, versdo A e B

N Gl 52.16.1| GIl |62]|7.1 Gl
Questdes |1.1(1.2/12.1|2.2({2.3|3.114.1.1|4.1.2|4.1.3 (60%) 51 /6.1 162 |(20%)| 171|172 8 (20%)
CotacOes| 4 | 4 |4 | 8|9 |16| 6 4 5 60 6 | 8 6 20 5 5 1101 20

Relativamente aos resultados obtidos por dominio de avaliacéo, no Grupo 1- Localizar e
compreender os lugares e as regides (Figura 35), que avalia 60% dos conhecimentos,
cerca de 60% da turma obteve resultados acima dos 30%, o equivalente a doze alunos.
Dos oito alunos que revelaram desempenho inferior a 30% no referido dominio, sete
obtiveram resultados entre 20 e 28%. O melhor desempenho neste dominio foi de 48% e
0 menor desempenho foi de 17%, apenas um aluno em ambos os resultados. A linha de
tendéncia dos resultados obtidos revela, de modo geral, que o desempenho dos alunos foi

decrescente, revelando que oito alunos revelaram resultados abaixo de 50%.
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Alunos

Resultados dos alunos em %

Figura 35: Resultados dos alunos no dominio do Localizar e compreender os lugares e as
regides

Quanto ao Grupo Il - Problematizar e debater as inter-relacfes entre fendmenos e espacos
geograficos (Figura 36), que avalia 20% dos conhecimentos, aproximadamente 35% dos
alunos obtiveram resultados acima dos 10%, cerca de sete alunos. Dos treze alunos com

resultados insatisfatorios, onze alunos relevaram resultados entre os 4 e 9 %. Um aluno
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obteve 2% e um aluno obteve zero valores na avaliacdo do dominio em analise. De

salientar que apenas um aluno obteve resultado méaximo na avaliacéo do Grupo II.
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10

Resultados dos alunos em %

0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Alunos

Figura 36: Resultados dos alunos no dominio problematizar e debater as inter-relacfes
entre fendmenos e espacos geograficos

De acordo com andlise dos resultados obtidos no Grupo Il — Comunicar e Participar
(Figura 37), que avalia 20 % dos conhecimentos dos alunos. Verificou-se que dezoito
alunos obtiveram avaliacdo superior a 10%, destes cerca de dez obteve resultado acima
dos 15% e trés alunos obtiveram classificacdo méaxima. Os dois alunos com avalia¢do
inferior a 10%, revelaram desempenho de 9%. Neste sentido, a linha de tendéncia revela

um crescimento ascendente. De modo geral, o desempenho dos alunos foi positivo.

114



A

0

Resultados dos alunos em %

1 2 3 456 7 8 9 101112 1314151617 18 19 20
Alunos

Figura 37: Resultados dos alunos no dominio comunicar e participar

Aproximadamente 60% dos alunos obtiveram avaliacdo entre 50% e os 90% cerca de
doze alunos. Contudo, oito alunos ndo cumpriram os objetivos da avaliagdo sumativa das
aprendizagens, obtiveram avaliacdo inferior a 49%. Destes alunos, cinco obtiveram
classificagdo entre 0s 43 e 0s 49% e trés obtiveram classificagao entre os 34 e 0s 39%. O
aluno com melhor desempenho obteve a classificacdo de 90%. O aluno com a pior
classificacdo, obteve 34% na avalia¢do. Assim, pode-se considerar que o resultado global

da avaliagdo do teste sumativo dos alunos foi, na generalidade, satisfatorio (Figura 38).

Resultados dos alunos em %

-
o
o

90
80
70
6
5
4
3
2
1

O O O O o o o

1 2 3 4 5 6 7

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Alunos

Figura 38: Resultados dos alunos no teste de avaliagdo sumativa
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A professora em formacdo registou dificuldades na distribuicdo da cotacdo das questdes,
uma vez que os dominios de avaliacdo da disciplina tém pesos muito distintos. Assim, a
docente considera que a Taxonomia de Bloom néo foi possivel de ser aplicada na sua
totalidade. Todavia, a metodologia foi relevada, sobretudo, na elaboracdo e

complexificacao das questdes elaboradas para a avaliacdo dos alunos.

Relativamente ao aluno com necessidades educativas especiais, a professora considerou
apenas a aplicacao das Medidas Universais, uma vez que aluno na disciplina de Geografia
ndo usufrui de Medidas Seletivas. Foi realizada uma versdo de teste especifica para o
aluno (Anexo 46 e 48), na qual teve-se o cuidado de elaborar os enunciados com
linguagem acessivel e destacando-se as palavras-chave das questdes. Foi realizada a
adaptacédo de algumas questdes, nomeadamente com questdes mais diretas e valorizagédo
de contetdos diferenciados, nomeadamente no dominio do Grupo I11. O aluno teve tempo
suplementar para a realizacao do teste, leitura de enunciado realizado pela professora em
formacédo e foi mobilizado para uma mesa redonda no fundo da sala (Anexo 10), por ser
um lugar privilegiado e com menos ruido. O mesmo teste de avaliagdo foi aplicado aos
alunos colocados tardiamente na turma e a aluna cujo seu desempenho ficou

comprometido devido a sua dificuldade de integracdo na turma.

A avaliacdo dos alunos constitui uma das tarefas mais dificil de se realizar, desta depende
um conjunto de fatores desafiadores e complexos que vai muito além da atribuicdo de
uma classificacdo ao desempenho dos alunos. Um dos desafios da avaliacdo reside na
garantia de que a avaliacdo seja justa, abrangente e capaz de refletir o real nivel de
compreensdo e habilidades de cada aluno. Diferentes estilos de aprendizagem, ritmos e
contextos pessoais precisam ser considerados, o que torna dificil criar uma abordagem
Unica para todos. Assim, equilibrar objetividade com sensibilidade as diferencas

individuais € uma das grandes dificuldades no processo de avaliacao.

No primeiro semestre, verificou-se que trés alunos obtiveram avaliacédo final inferior a
trés na disciplina de Geografia. No segundo semestre trés alunos apresentaram
desempenho inferior a trés. Dos alunos que obtiveram avaliag&o insatisfatoria no primeiro
semestre, dois melhoraram o seu desempenho e um manteve o nivel dois. Dos alunos que
obtiveram avaliacdo negativa no segundo semestre, um manteve a avaliacdo insatisfatoria

do periodo anterior, um aluno foi colocado tardiamente na turma e outro aluno revelou
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falta de maturidade, desinteresse e falta de empenho na realizacdo das atividades

propostas.

Na avaliacdo final do ano letivo, na disciplina de Geografia verificou-se que dos dois
alunos colocados tardiamente na turma e avaliados pela primeira vez, um obteve
desempenho satisfatorio (nivel trés) e um aluno obteve resultados insatisfatérios (nivel
dois). Um aluno baixou o seu desempenho de nivel trés para nivel dois. Trés alunos
baixaram o desempenho de nivel quatro para nivel trés. Oito alunos mantiveram os seus
niveis de desempenho do primeiro semestre, sendo um aluno nivel dois, trés alunos nivel
trés, trés alunos nivel quatro e um aluno nivel cinco. Quatro alunos melhoram o seu
desempenho do primeiro para o segundo semestre, sendo dois de nivel dois para trés e

dois de nivel trés para nivel quatro.

Relativamente aos trés alunos que nao transitaram para 0 9.° ano de escolaridade, na ata
do 5.%¢ tltimo Conselho de Turma ficou registado o seguinte: O aluno com Necessidades
Educativas Especiais continuou a demonstrar falta de interesse pela escola e total
desmotivacdo pelas atividades desenvolvidas. Investiu pouco no estudo, ndo realizou
muitas das tarefas propostas pelos professores. Para além disso, por vezes, ndo trazia
material para a aula para trabalhar. Do ponto de vista relacional, ndo alargou o seu ntcleo
de amigos, continuando a relacionar-se, mais de perto, apenas com dois colegas da turma.
Continua a ser um aluno com baixa autoestima. Embora tenham sido implementadas
todas as medidas previstas ao nivel das medidas universais, cuja operacionalizacao foi
referida no documento de Monitorizacdo das Medidas de Suporte a Aprendizagem e a
Inclusdo, o aluno ndo conseguiu recuperar aprendizagens significativas dos anos letivos
anteriores, nem mobilizar contetdos significativos/especificos do presente ano, de modo

a atingir as aprendizagens essenciais do seu ano de escolaridade

O Conselho de Turma considerou que as medidas implementadas ndo foram eficazes,
uma vez que o aluno obteve sete niveis inferiores a trés, ficando retido no oitavo ano de
escolaridade. Apesar das dificuldades manifestadas, h4 necessidade de o aluno ganhar
motivacgdo e adquirir uma nova postura face as aprendizagens. Fora do contexto escolar é
importante que o aluno beneficie de um acompanhamento diério, quer na concretizagao
das tarefas, quer no apoio ao estudo, adotando para este as técnicas que melhor se
coadunem com o seu estilo de aprendizagem. Para além disso, a Diretora de Turma

considera que o seu encarregado de educagéo deve contactar frequentemente a escola para
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saber da evolucdo do seu educando, mostrando-se mais ativa no acompanhamento das

tarefas escolares do mesmo.

O segundo aluno ndo possui referenciacdo de Necessidades Educativas Especiais.
Contudo, revela pouca autonomia na realizagdo das tarefas propostas e dificuldades na
aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos, estas acrescem pelo pouco empenho do aluno
em ultrapassa-las. Por vezes, ndo realiza os trabalhos extra-aula e revela interesses alheios

aos escolares. Ao nivel relacional, o aluno relaciona-se bem com os seus pares.

O terceiro aluno revela muitas dificuldades na compreensdo e aplicacdo dos
conhecimentos, assim como na expressdo escrita. O aluno foi integrado na turma em
janeiro, conseguiu integrar-se na turma, mas, apesar das medidas aplicadas, nao
conseguiu ultrapassar as dificuldades. O Conselho de Turma sugeriu que o Encarregado
de Educacdo do aluno devia fazer um pedido para o aluno ndo ter Francés, porque no
regime educativo de onde vem ndo havia uma segunda lingua estrangeira. No proximo

ano letivo, o aluno deveré ter apoio individualizado a Portugués e Inglés (Quadro 18).

Quadro 18: Avaliacdo final de Geografia, no 1.° e 2.° semestre

1° Semestre 2° Semestre Situacéo
4 3 Transitou
3 3 Transitou
4 3 Transitou
2 2 Na&o transitou
3 2 Nao transitou
4 4 Transitou
4 4 Transitou
4 4 Transitou
3 3 Transitou
3 4 Transitou
5 5 Transitou
4 4 Transitou
4 3 Transitou
2 3 Transitou
3 4 Transitou
3 3 Transitou
2 3 Transitou
3 3 Transitou
2 Nao transitou
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3 Transitou

Relativamente a promog&o do ensino inclusivo, pode-se considerar o desempenho global
da turma bom, cerca de 85% dos alunos atingiram 0s objetivos de aprendizagens da
disciplina de Geografia (Anexo 49). Ao nivel do comportamento, integragdo, promogéo
do espirito de grupo, da aceitacdo das diferencgas e promog¢éo do Saber-ser e Saber-estar,
0 Conselho de Turma realizou um balango do comportamento da turma, considerando
que os alunos estdo mais calmos e ponderados, receosos das consequéncias do seu
comportamento. Comparativamente com o ano letivo anterior, foi considerado que a
maioria dos alunos apresentam mais autonomia, ritmo de trabalho e dominio das

tecnologias de informagéo.

A seguir apresentar-se-a as consideracdes finais deste trabalho de investigacéo, realizado
na Iniciacdo a Pratica Profissional. Este trabalho buscou explorar a relevancia da
disciplina de Geografia para a construcdo da escola inclusiva, através do estudo do tema

da “Populagdo e Povoamento” (Ministério da Educacéo, 2018a, pp. 13-14).

5. Consideracoes Finais

A realizacdo da Iniciag8o a Pratica Supervisionada na Escola Bésica de Vale Milhacos
(EBVM), com a turma D do 8.° ano de escolaridade, na disciplina de Geografia, permitiu
a experimentacao de métodos de Ensino-Aprendizagem adaptados para a formagéo de um
profissional docente comprometido com a promocdo do Ensino Inclusivo. A questdo
orientadora da investigacdo centrou-se na pesquisa de Qual é o contributo da Geografia
para a implementacdo de um ensino inclusivo através do estudo da populacdo?, cuja
resposta consiste em evidenciar o potencial da disciplina de Geografia para a construcao
de uma escola inclusiva, que se adapte as necessidades de todos os alunos,
independentemente das suas caracteristicas sociais, economicas, fisicas, culturais,

cognitivas, emocionais e entre outras.

A questdo orientadora originou quatro questdes adicionais, no desenvolvimento da
pesquisa e em resposta as mesmas questdes, regista-se o curriculo e o espaco da disciplina

de Geografia no sistema de ensino em Portugal. A importancia dos movimentos sociais e
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legislacdo para a transi¢do dos conceitos de excluséo, integracao e inclusdo. A relevancia
dos documentos orientadores para a uniformizagdo da aplicacdo dos contetdos
programaticos da disciplina. Tais como, a Lei de Bases do Sistema Educativo, Estratégia
Nacional de Educacéo para a Cidadania (ENEC), as Aprendizagens Essenciais (AE), o
Perfil do aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQO), Despacho n.° 5908/2017,
de 5 de julho, Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho e Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de
julho. A importancia do estudo do tema da populagdo como &rea de cultura geral,
transversal a diversas areas do saber na formacdo de cidadaos criticos e inclusivos. O
potencial dos projetos de autonomia e flexibilidade curricular para a promogéo do ensino

equitativo e, consequentemente, inclusivo para todos os alunos.

A construcdo de uma escola inclusiva, que se adapte as necessidades de todos os alunos,
independentemente da diversidade e tipologia das suas caracteristicas, naturalmente ndo
ocorre alheada das transformagdes do mundo contemporaneo, em rapidas transformagdes.
Também n&o ocorre as margens do propdsito da formacdo para uma cidadania inclusiva,
onde os cidaddos estejam comprometidos em priorizar uma sociedade inclusiva. O
sistema de ensino em Portugal tem demonstrado preocupacdes e empenhamento na
elaboracdo de legislacdo que dé sentido a implementacdo do ensino inclusivo. Todavia, é
urgente que a disciplina de Geografia, pelo seu potencial holistico e integrador transversal
a diversas areas do saber, seja valorizada no processo de construcdo da Educacdo
Inclusiva. Acresce a necessidade de valorizacdo do tema da populagdo e 0s recursos
humanos existente na sala da aula para difundir a relevancia da formacao cidada, que deve

dar importancia ao respeito pela diversidade.

Reduzir o distanciamento entre a legislacdo para a promoc¢do da escola inclusiva e a
realidade escolar deve constituir um objetivo para o qual a educacdo geografica pode
contribuir, através do estudo da tematica da populacdo. No entanto, isso exige
conhecimento e consideracdo dos multiplos contextos em que se desenrola a prética
letiva, bem como a adaptacdo das atividades e dos recursos educativos. Assim, em
resposta as questdes adicionais verificou-se que o curriculo do ensino obrigatorio em
Portugal valoriza a Geografia de forma limitada, destaca-se como disciplina autdnoma
apenas no 3.° ciclo, onde é lecionada por professores especializados. Nos outros ciclos, a
Geografia € secundarizada ou integrada noutras disciplinas, como o Estudo do Meio no

1.° ciclo e a Histéria e Geografia de Portugal no 2.° ciclo. No ensino secundario, a
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disciplina € de caracter opcional. Varios autores sublinham a importancia da Geografia,
destacando a sua capacidade de desenvolver competéncias criticas e preparar 0s jovens

para um mundo em constante mudanga.

No entanto, existe a percecdo de que ao longo do tempo a disciplina tem sido
desvalorizada, sendo frequentemente associada a contetdos tedricos e desatualizados. As
reformas curriculares procuraram revitalizar o seu ensino, mas enfrentaram dificuldades
em mudar praticas pedagogicas ja estabelecidas. Apesar das tentativas de renovacao, a
Geografia continua a ocupar um papel secundario no curriculo, o que levanta questdes
sobre 0 seu verdadeiro potencial formativo no contexto atual. Para muitos autores, a
Geografia deveria ser central na formacéo de cidaddos conscientes e capazes de enfrentar
os desafios do futuro. Examina-se a relevancia da disciplina de Geografia para o ensino
inclusivo no sistema educativo portugués, destacando a sua contribuicdo para a formacao
cidadd dos jovens e a inclusdo de todos os alunos. A Geografia é apresentada como uma
ferramenta essencial para desenvolver competéncias pessoais, sociais e espaciais,
promovendo a cidadania e o respeito pelos direitos humanos (Cachinho & Reis, 1991;
Claudino, 2000; Castellar, 2006; Claudino, 2011, 2015; Cachinho, 2017; UGI, 1992).

Relativamente & questdo adicional sobre o ensino inclusivo do sistema educativo
portugués e o contributo da Geografia escolar para a formacdo cidadd dos jovens e
inclusdo de todos, constata-se que os documentos normativos, nomeadamente as
Aprendizagens Essenciais (AE) para a disciplina, conjuntamente com outros documentos
supramencionados, estabelece diretrizes para atender as necessidades e potencialidades
de todos os estudantes, por abordar temas contemporaneos. A disciplina ajuda os alunos
a se tornarem cidaddos conscientes e reflexivos sobre problemas do seu cotidiano e
realidade vivenciadas. E enfatizada a importancia de metodologias que integrem
diferentes saberes e enfoquem o desenvolvimento holistico dos alunos, levando em conta
suas dimensdes sociais, culturais, econdmicas, fisicas, psicoldgicas e entre outras. Para
gue a Geografia contribua efetivamente para uma escola inclusiva, € necessario o
envolvimento ativo dos professores e a colaboragéo entre profissionais e familias.

Ao revisitar a evolugéo histérica da inclusdo, desde a segregacdo até os movimentos
sociais que promoveram a escolarizacao de criangas com deficiéncia, é possivel perceber
que embora o sistema educativo portugués tenha feito avancos, ainda existem distingdes

entre ensino regular e especial, indicando a necessidade de superar um modelo

121



assistencialista. A educacdo inclusiva deve atender a todos os alunos, criando um
ambiente que favoreca a aprendizagem equitativa. A disciplina de Geografia desempenha
um papel fundamental nesse processo, sublinhando a importancia de um curriculo que
valorize a diversidade e promova a participacdo de todos os alunos no contexto educativo,
com o auxilio de estudo de temas amplos e diversificados, como a populacdo (Mantoan,
2003; Sanchez, 2005; Sassaki, 2005; Sanches & Teodoro, 2006; Silva, 2009).

A aquisicao de aprendizagens essenciais de Geografia, atraves do estudo da populacéo é
relevante para a construcao da escola inclusiva, devido a abordagem que incentiva aos
alunos a compreender as dindmicas de distribuigdo e mobilidade populacional, bem como
as suas inter-relacfes com as atividades econdmicas e o territorio. Esta compreensdo €
fundamental para a formacao de cidaddos conscientes do seu papel na sociedade e no
mundo onde estdo inseridos, e por isso, intervenientes ativos.

Os contetidos do 8.° ano incluem subtemas como a diversidade cultural e as areas de
fixacdo humana, o que permite a analise de questdes sociais e culturais, promovendo um
ambiente inclusivo que respeite a diversidade. Destaca-se a importancia de metodologias
que considerem as dimensdes econdmicas, fisicas, sociais, culturais, psicoldgicas e entre

outras dos alunos, reforgando a necessidade de um ensino que atenda a todos.

Além disso, a contextualizacdo do desenvolvimento histérico da Geografia Humana, que
surgiu da observacdo dos povos e das suas organizacGes sociais e 0s diversos modelos
tedricos que ajudam a entender a distribuicdo da populacdo e as dindmicas urbanas, sao
cruciais para a compreensao das complexas relacGes entre a populacéo e 0 meio ambiente
(Zusman, 2011). O estudo do tema da “Populagdo e Povoamento” (Ministério da
Educacao, 2018a, pp. 13-14), é fundamental para a construcdo de uma escola inclusiva,
pois proporciona aos alunos uma visao critica e abrangente sobre as questdes sociais e
culturais, promovendo o respeito pela diversidade e a cidadania ativa (Esteves, 2010;
Claudino et al., 2019; Martins & Mogarro, 2010).

Quanto ao contributo dos projetos de flexibilidade curricular para o desenvolvimento da
incluséo escolar, evidenciou-se o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, na
promogdo da inclusdo escolar em Portugal. Atraves da Lei de Bases do Sistema
Educativo, destaca-se que todos os portugueses tém direito & educagdo, mas as politicas

educativas nem sempre atenderam as realidades do sistema. Para enfrentar esses desafios,
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as escolas implementam projetos inovadores, como 0 mencionado, que permite uma
gestdo curricular mais livre e contextualizada, abordando as necessidades dos alunos e
desenvolvendo competéncias essenciais para a promog¢do da Escola Inclusiva. A
operacionalizacdo deste projeto é exigente do ponto de vista do trabalho que demanda,
todavia promove a colaboragéo entre docentes, considera as singularidades dos alunos e
promove a inclusdo de todos os alunos na realizacdo das atividades. Os objetivos do
projeto incluem a formacdo de cidaddos criticos, 0 sucesso escolar e a adaptacdo do ensino
as diversas necessidades dos estudantes, buscando um ambiente escolar que respeite a

diversidade.

O Projeto de Oficina de Saber, aplicado na Escola Bésica de Vale de Milhagos,
exemplifica a implementacdo desses principios, envolvendo varias disciplinas e focando
nos interesses dos alunos. A articulacdo curricular e a avaliacdo das aprendizagens sao
fundamentais para o sucesso deste projeto, que visa preparar os alunos para a vida social
e profissional. O Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, contribui
significativamente para a inclusdo escolar ao proporcionar um ensino adaptado as
necessidades individuais dos alunos. Estes projetos promovem uma abordagem holistica
e contextualizada da aprendizagem, permitindo que as escolas desenvolvam curriculos
que respeitem as diversidades culturais, sociais e cognitivas dos estudantes. Neste sentido,
a sequéncia letiva realizada promoveu a aprendizagem dos contetidos relevados no tema
da populacdo, atendendo ao curriculo previsto para a disciplina, embora em articulacédo
na definicdo dos métodos e técnicas de avaliacdo formativa e sumativa, bem como na

realizacdo das atividades previstas para a turma (EBVM, 2022).

A flexibilidade curricular facilita a colaboracdo entre professores e disciplinas,
promovendo um ambiente educativo que valoriza a diversidade e incentiva a participacao
ativa de todos os alunos. Isso se traduz na adaptacdo das metodologias e avaliagdes,
oferecendo oportunidades equitativas de sucesso escolar, independentemente das
condigdes pessoais de cada aluno. Assim, 0s projetos contribuem para a formagao de
cidadaos criticos, autdbnomos e preparados para interagir na sociedade de forma inclusiva
e responsavel (Ariana Cosme, 2018; Ariane Cosme & Trindade, 2019; Alves et al., 2019).

Portanto, em resposta a questdo orientadora de origem desta pesquisa, compreendeu-se

que o contributo da Geografia para a implementacdo de um ensino inclusivo através do
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estudo da populacdo, pode contribuir para o refor¢o da inclusdo de todos os alunos na
escola. Para isso, é necessario considerar a preparacdo da escola e dos alunos para a
aceitacdo da diversidade, quer estas sejam fisicas, sociais, culturais, econdémicas e entre
outras. Neste sentido, as metodologias adotadas pela disciplina de Geografia devem
valorizar contribuicdo com base nas vivéncias e experiéncias dos alunos, promovendo o
interesse nos contetudos em estudo, despertando assim a sua disposicao para aprender,
potenciando a compreensdo do mundo (sociedade e ambiente) de forma continua e

favorecendo acGes de cidadania inclusiva.

Relativamente a avaliacdo dos alunos, constatou-se que por se tratar de um processo
continuo que visa monitorizar a aprendizagem dos alunos, identificando as suas
dificuldades e progressos, esta requer o comprometimento do profissional docente na
implementacao de estratégias diversificadas que permitam a inclusdo de todos os alunos.
Contudo, salienta-se que devido a pressdao para o cumprimento do programa dos
conteidos programaticos para o ano e ciclo de ensino, a reduzida carga letiva atribuida a
disciplina de Geografia e questdes comportamentais da turma, nem sempre foi possivel

realizar atividades mais praticas e dinamicas, pela demanda que estas requerem.

Naturalmente que esta investigacdo ndo se deve generalizar, devido ao seu
desenvolvimento contextualizado, centrado numa amostra muito reduzida. Todavia, a
sua utilidade ¢é elevada para a preparacdo da docente em formacdo, para que possa
ultrapassar novos desafios que encontrara ao longo do desempenho da sua profisséo.
Como refere Cachinho (2000), ndo existe uma férmula Gnica de métodos e técnicas de
Ensino-Aprendizagem, devido a constante necessidade de adaptacdo das metodologias a

multiplicidade de contextos escolares existentes em Portugal.

Deste modo, para que a disciplina de Geografia seja um vetor de orientacdo do ensino
para a inclusdo de todos os alunos a pesquisa, andlise e exploragdo de modos de
operacionalizagdo da disciplina serd& um comprometimento a ter em conta numa futura

especializacéo.
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7. Anexos

Anexo 1: indice do tema Populagio e Povoamento no manual GPS

Dominio 3
Populacdo e Povoamento

Subdominio 1
Evolugdo da populagdo
Demogrdﬁa

Natalidade

Mortalidade

Mortalidade infantil
Crescimento natural

Saldo migratério

Esperanca de vida

Nao esquecas...
Investiga

Aplica o que aprendeste!
Evolucdo da populacdo
Transicdo demografica
Desafios do crescimento demogréafico
Estrutura etdria da populagao
Piramides etdrias

Politicas demogrdficas
Retrato de Portugal

Nao esquecas...
Investiga

Aplica o que aprendeste!

Subdominio 2

Distribuicdo e mobilidade da populagéo 37

Distribui¢Go da populacdo mundial

38

Fatores que influenciam a distribuicdo da populagdo 40

Retrato de Portugal

Movimentos migratérios

Causas das migracdes

Fluxos migratérios

Europa: um continente envelhecido
Consequéncias das migragoes
Retrato de Portugal

Nao esquecas...

Investiga

Aplica o que aprendeste!

44
46
48
50
52
53
54
56
56
57

Subdominio 3

Cidades, principais areas de fixagéo
humana

Cidades: areas de fixacdo humana
Surgimento das cidades
Crescimento urbano

Urbanizag¢do no mundo

Expansdo urbana

Problemas urbanos

A procura de solugbes sustentdveis
Fungdes urbanas

Areas funcionais

RevitalizagGo urbana

Organizagdo do espago urbano
Planeamento urbano

Inter-relacdes entre espago rural e espago urbano

Ndo esquegas...
Investiga
Aplica o que aprendeste!

Subdominio 4
Diversidade cultural

Fatores de identidade da populagdo
Da globalizago ao multiculturalismo
Retrato de Portugal

Nao esquegas...
Investiga
Aplica o que aprendeste!

59
60
61
62
63
64
65
67
68
70
7l
72
73
74
76
76
77

79
80
84
86

88
88
89

RIOP3 OLOG & 8SdD
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Anexo 2: Planificacdo a médio prazo

g REPUBLICA
£~ PORTUGUESA

EDUCACAO

Planificacao a
meédio prazo

Escola Béasica de Vale de Milhacos

Disciplina: Geografia

Ano letivo: 2021/
2022

8.2 Ano

Tema: Populagéo e Povoamento

Subtema: Diversidade Cultural, Mobilidade, Areas de

Fixacdo Humana

Aprendizagens Essenciais

Conceitos

Ac0es Estratégicas

Localizar e compreender os lugares e as
regides:

Interpretar mapas tematicos simples (com
uma variavel), relativos a fendmenos
demogréficos e culturais, usando o titulo e a
legenda.

Caracterizar os principais processos de
producdo e equacionar a sua
sustentabilidade (extracdo mineira,
agricultura, pecuéria, silvicultura, pesca,
industria, comércio, servigos e turismo).

Analisar factos, teorias, situaces,
identificando os seus elementos ou dados.

Aplicar as Tecnologias de Informacéo
Geografica para localizar, descrever e
compreender os fendbmenos
sociodemogréficos.

Identificar padrdes na distribuicdo da
populacdo e do povoamento, a escala
nacional, europeia e mundial, enunciando
fatores responsaveis por essa distribuig&o.

Enunciar fatores responsaveis pelos padroes
da organizacgdo das areas funcionais da
cidade, interpretando plantas funcionais.

multiculturalidade

interculturalidade

globalizacao;

patriménio cultural

racismo;

xenofobia;

espaco lusofono;

PALORP;
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- Ler e interpretar mapas de diferentes
escalas.

- Articular com rigor o uso consistente
do conhecimento geogréfico.

- Analisar factos, teorias, situacoes,
identificando os seus elementos ou
dados.

- Interrogar-se sobre a relagéo entre
territorios e fendmenos geograficos
por comparagdo de mapas com
diferentes escalas.

- Caracterizar 0s principais processos
de producdo e equacionar a sua
sustentabilidade (extracdo mineira,
agricultura, pecuéria, silvicultura,
pesca, industria, comércio, servicos e
turismo).

- Descrever exemplos de impactes da
acdo humana no territorio, apoiados
em fontes fidedignas.

- Apresentar exemplos para uma
distribuigdo mais equitativa entre a
producdo e o consumo, a diferentes
escalas.

- Analisar textos ou suportes graficos e
cartograficos com diferentes
perspetivas de um mesmo problema,




Problematizar e debater as inter-relagdes
entre fendmenos e espacos geograficos :

Reconhecer aspetos que conferem
singularidade a cada regido, comparando
caracteristicas culturais, do povoamento e
das atividades econdmicas.

Reconhecer a necessidade da cooperacao
internacional na gestao de recursos naturais,
exemplificando com casos concretos, a
diferentes escalas.

Interrogar-se sobre a relacéo entre
territérios e fendmenos geogréficos por
comparacdo de mapas com diferentes
escalas.

Relacionar as areas de atracdo e de repulsao
demograficas com fatores fisicos e
humanos, utilizando mapas a diferentes
escalas.

Explicar causas e consequéncias dos fluxos
migratorios, a diferentes escalas.

Relacionar as areas de atracdo e de repulsao
demogréficas com fatores fisicos e
humanos, utilizando mapas a diferentes
escalas.

Relacionar as areas de atracdo e de repulsao
demogréficas com fatores fisicos e
humanos, utilizando mapas a diferentes
escalas.

Comunicar e Participar :

Explicar a importancia do dialogo e da
cooperacdo internacional na preservacao da
diversidade cultural.

Apresentar exemplos para uma distribuicao
mais equitativa entre a producgéo e o
consumo, a diferentes escalas.

Interrogar-se sobre a relacéo entre
territorios e fendomenos geograficos por
comparagdo de mapas com diferentes
escalas.

CPLP

migracgéo

emigracéo;

imigracao;

saldo migratorio

movimento pendular;

éxodo rural;

refugiado

fluxo migratorio

areas repulsivas

areas atrativas;

vazios humanos

espaco urbano.
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concebendo e sustentando um ponto
de vista proprio;

- Participar em debates/simulagdes que
requeiram sustentacdo de afirmacdes,
elaboracédo de opinides ou anélises de
factos ou dados geograficamente
cartografaveis;

- Confrontar argumentos para
encontrar semelhancas, diferencas,
consisténcia interna.

- Articular com rigor o uso consistente
do conhecimento geogréfico.

- Selecionar informacdo geografica
pertinente.

- Formular hipoteses para a
representacdo cartogréafica a utilizar
face a um fenémeno ou evento.

- Conceber situagdes onde
determinado conhecimento possa ser
cartografado.

- Criar um objeto, mapa, esquema
conceptual, texto ou solucdo, face a
um desafio geogréfico.

- Analisar factos, teorias, situagoes,
identificando os seus elementos ou
dados

- Fornecer feedback para melhoria ou
aprofundamento de agdes.

- Organizar o trabalho de campo
(observacdo direta), para recolha e
sistematizacdo de informacao dos
territorios e fenémenos geogréficos.




Relatar medidas para melhorar a qualidade
de vida e 0 bem-estar das populacdes
urbanas, rurais e migrantes.
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Anexo 3: Planificacdo da aula 1

REPUBLICA
PORTUGUESA PLANO DE AULA

EDUCAGAO

Turma: D | 8.2 Ano | Aula 1 | Duragéo: 60 minutos | Geografia | Data: 16/ 02 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais: Conhecimentos,

Capacidades e Atitudes* Tema: Populagdo e povoamento  Subtema: Diversidade Cultural

O aluno deve ser capaz de: Etapa 1

P-Localizar e compreender os lugares e as regides Sumario:
Interpretar mapas teméticos simples (com uma variavel),

N . . . A importancia dos fatores de identidade da populagéo no mundo contemporéneo.
relativos a fenémenos demograficos e culturais, usando o imp! ! populac u p

Q-Problematizar e debater as inter-relagbes entre

. . Conceitos: cultura, etnia, lingua, religido, CPLP, PALOP, multiculturalidade, globalizacio
fenémenos e espacos geograficos

Reconhecer aspetos que conferem singularidade a cada

o o . Agdes Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:
regido, comparando caracteristicas culturais, do

Promover estratégias que envolvam a aquisicéo de conhecimento, informagao e outros saberes, relativos aos contetidos das
AE, que impliquem:

- Ler e interpretar mapas de diferentes escalas.

R- Comunicar e Participar - Avrticular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréfico.

Explicar a importancia do dialogo e da cooperagio - Analisar factos, teorias, situacdes, identificando os seus elementos ou dados.

internacional na preservacao da diversidade cultural. P |
Promover estratégias que envolvam:

- Interrogar-se sobre a relagdo entre territorios e fenémenos geograficos por comparagéo de mapas com diferentes escalas.

COMPREENDER

Os alunos vdo compreender QUE...

... a populagdo mundial apresenta diferentes caracteristicas e especificidades resultantes dos fatores de identidade da populagdao no mundo contemporaneo.

Aquisicdo
SABER FAZER
Os alunos véo saber... Os alunos véo ser capazes de...
... definir os conceitos de etnia, religido, lingua. .... caracterizar os fatores de identidade da populagéo.

Etapa 2 —- EVIDENCIA

CRITERIOS DE AVALIAGAO Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade, participagcao

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

Atividade de Ensino - Aprendizagem Competéncias PASEO

1.Entrada e cumprimentos.

1.1. Verificacdo das presencas.

1.2. Apresentacéo do sumario.

1.3. Realizagdo do questionario.

2. Exploracdo e comparagéo de imagens alusivas a diversidade cultural. 2.1. Realizacdo do jogo das diferengas e semelhangas,

os alunos deverdo enumerar diferencas e semelhancas que identifiquem nas imagens. ABCD
3. Explicacdo sobre o que séo fatores de identidade da populagéo. A B I
4. Realizagdo de um esquema conceptual sobre a multiculturalidade, com base na exploracéo e analise das paginas 80 e 81 do ABD
manual escolar. "
5.Realizacdo do exercicio 1 da pégina 81 do manual escolar. AC, I
6. Agradecimento aos alunos pela atencdo dispensada. E
Recursos Manual escolar, caderno diério, quadro, computador, projetor, PowerPoint, GIAE
UJ LISBOA | gevsmgees @ e e o "!Qd
NIVE LISBOA Educagioc
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Anexo 4: Pagina 80

80 Populacdo e Povoamento

Fatores de identidade da
populacdo

A populacao mundial apresenta diferentes caracteristicas e especificida-

BI0UP3 010d @ 8SdO

Cultura - designa o conjunto das des que resultam de culturas distintas. De entre essas caracteristicas, as
fradicdes, modos de vida, técnicas e mais relevantes sdo: a etnia, a religido, a lingua e as técnicas, usos e
instituicdes que caracterizam um grupo 2

Sp— costumes. Mas existem outras, como, por exemplo, a arte, a gastrono-

mia e a histéria. Em conjunto, todos estes elementos servem como ele-
mentos de identidade e de pertenga de um povo ao seu territrio e de

[Paralo]professoy diferenciagao em relacdo a outros.
MC—1. Compreender aimportancia dos fatores de identidade As sociedades atuais s&o o resultado da sua evolucéo histérica, marcadas

das populagdes no mundo contemporaneo: Desc. Te 2.
Escola Virtual: A cultura.

Video: diversidade cultural.

PPT: Diversidade Cultural.

pela colonizacao, pelo trafico de escravos, por fluxos comerciais e movi-

mentos migratérios. Estes acontecimentos contribuiram para a criacdo

de sociedades multiculturais aprofundadas hoje com o desenvolvimento

dos transportes e meios de comunicacio social.

Emnia - grupo de individuos que partilha

da mesma tradi¢do cultural, como, por .

exemplo, a lingug, os costumes e a Eh“o

religido. . . . 7 o ? i
A nogdo de etnia designa caracteristicas especificas da populacdo que

tém origem no meio fisico e social, como a histdria, o territério atual ou

passado, a lingua, a religido e a tradi¢do cultural. A diversidade étnica

:i::ca tem origem no modo diferenciado como se conjugam os fatores de
@ Anmérica identidade cultural.
Ocednia
@ curopa Lil'l g ua
Fig. 1N.* de linguas por continente, em Alingua é o principal meio de comunicagio e expresséo, sendo, simulta-

2009.

neamente, um elemento de identificagdo e organizacdo da sociedade.
Fonte: World Nation Online, www.nationsonline.org, 2013

Devido ao contacto entre diferentes comunidades linguisticas, os idio-
mas evoluem constantemente, resultando em novas linguas e novos dia-
letos, enquanto outros desaparecem.

No mundo, falam-se mais de 6500 idiomas, sendo o continente asiatico
aquele onde existe maior nimero de linguas (Fig. 1).

Cerca de metade da populagédo mundial exprime-se em apenas oito idio-
mas, com o mandarim a reunir o maior nimero de falantes (Fig. 2).

41%

1.7% /] 33%
229 — | IOWI S abiaslque™
2,6% 3,3% Como se escreve Geografia em varias linguas.

@ Mandarim @ Hindi Japonés I‘:‘é‘)‘.‘é gcqﬁa’ l'eOI'paCbiFI W fﬂ_j‘ﬁ

Espanol @ Bengali @ Alemio

@ ingles @ Fortugues @ Outras érabe bengali ucraniano hindi japonés
& i linguas s P .
@ Arabe Russo YEWYpaQia reorpacbwﬂ geography  géographie
Fig. 2 As principais linguas no mundo, por grego 10ss0 inglés francés
falantes. 2 G
Fonte: Atlas Geogrdfico de Espand y del Mundo, Ediciones t&ﬁ Geog raphle aard rl-lks'(unde
Vicens Viives, 2011 mandarim alemao alemao
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Anexo 5: Pagina 81

o

Fonte: Visdo, 29 de agosto de 201

GPS8 © Porto Editora 6

Subdominio 4 Diversidade cultural

A distribuicao geograéfica das principais linguas é visivel na Fig. 3.

<

América do Norte @ kv

@ Ingiés 70%
. Espanhol 9%
Francés 3%

Mandarim 1%

‘ Outros

S

Equador (0°)
América Latina Africa
@ Espanhol  58% @ Arabe 17%
@ Portugués  33% ® suaili 8%
. Crioulo 2% . Francés 6%
. Inglés 1% Inglés 4%
Outros 6% ® Kwa 4%
Hausa 3%

. Outros 58%

Fig. 3 Principais linguas do mundo e sua distribuicao.

Atualmente, o inglés é a lingua estrangeira mais ensinada no mundo,
sendo a mais utilizada como segunda lingua (Fig. 4).

22 lingua
—l Inclui falantes
nativos &
o estrangeiros
1 | INsLEs

Fig. 4 Idiomas mais usados como segunda lingua.

| ARABE

i

! INDIAND © 380 ! RUSSO . 272

Atividades

1. Menciona os fatores de identidade cultural de uma populagéo.
2, Observa as Figs.1e 2.

2.1. Indica o continente onde se falam mais linguas.

2.2. Refere a lingua com mais falantes no mundo.

2.3. Refere a percentagem de falantes de portugués no mundo.

Europa
lincluindo Russia e Turquia)

Russo 22% ) Francés 8%
. Alemao 12% Polaco 6%
’& Turco 9% . Espanhol 6%
. Inglés 8% . Ucraniano 4%

. Italiano 8% . Outros 17%

. Asia e Pacifico

< Chinés [Mandarim,...) 34%

Indiano/Malaio 12%
@ Bengali 8%
Indonésio 6%
@ Japonés 3%
Panjabi 3%

. Outros 34%

0 1800 km

[Escata 20 nivel do Equador]

Fonte: Lanquages of the World, outubro de 2013

JESPANHOL | 466 BENGALES 250 1* poRTUOUES 217 1 JAPONES 123

[Paralo]professor;
MC — Compreender a importancia dos fatores de identidade
das populagoes no mundo contemporaneo: Desc. 2.

Idiomas mais falados: principais paises onde se fala cada um
dos idiomas.

1. Etnia, lingua, religiao e técnicas, usos e costumes.
2.1. Asia.
2.2. Chinés.
2.3.3,3% de falantes.
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Anexo 6: Planificacdo da aula 2

9 REPUBLICA

PORTUGUESA PLANO DE AULA
4

EDUCACAO

Turma: D | 8.° Ano | Aula 2 | Duracéo:
Ano letivo 2021/

60 minutos | Oficina do Saber| Data: 22/ 02 / 2022 |
2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais:
Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes*

Tema: Atividades Econdmicas Subtema:
Setor | (primario)

O aluno deve ser capaz de:

Etapa 1

P-Localizar e compreender os lugares e
as regioes:

Caracterizar os principais processos de
producdo e equacionar a sua
sustentabilidade (extracdo mineira,
agricultura, pecuaria, silvicultura, pesca,
industria, comércio, servigos e turismo).

Sumario:

Realizac8o do Guido de trabalho de Historia e
Geografia.

Q-Problematizar e debater as inter-
relacdes entre fendbmenos e espacos
geograficos:

Reconhecer a necessidade da cooperacao
internacional na gestao de recursos
naturais, exemplificando com casos
concretos, a diferentes escalas.

Conceitos: agricultura; processos de producéo
agricola: intensivo e extensivo; sistema de
producdo (policultura, monocultura); sistema de
rega (regadio e sequeiro); agricultura biolégica.

Ac0es Estratégicas com vista ao
desenvolvimento das competéncias do PA:

R-Comunicar e Participar:
Apresentar exemplos para uma
distribuicdo mais equitativa entre a
producdo e o consumo, a diferentes
escalas.

Promover estratégias que envolvam a aquisicado
de conhecimento, informacéo e outros saberes,
relativos aos contetidos das AE, que impliquem:

- Caracterizar os principais processos de producao
e equacionar a sua sustentabilidade (extracdo
mineira, agricultura, pecuaria, silvicultura, pesca,
indUstria, comércio, servigos e turismo).

Promover estratégias que envolvam:

- Descrever exemplos de impactes da agdo humana
no territorio, apoiados em fontes fidedignas.

- Apresentar exemplos para uma distribui¢do mais
equitativa entre a producéo e 0 consumo, a
diferentes escalas.
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COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... a globaliza¢dao no comércio mundial possui aspetos positivos € negativos.

Aquisicao
SABER FAZER
Os alunos vao saber... Os alunos véo ser capazes de...
... caracterizar a Agricultura Tradicional, Moderna ...reconhecer o conceito de
e Biologica. Globalizacéo.
... Equacionar as consequéncias sociais resultantes ...reconhecer o impacto das trocas
dos diferentes graus de desenvolvimentos dos paises. comerciais nos PD, PED e PMD.

Etapa 2 — EVIDENCIA

Partilha de ideias, autonomia, relacionamento

CRITERIO DE AVALIAGAO interpessoal, responsabilidade, participacao

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

. . : Competéncias Tempo
A Ensino - Apren m -
tividade de Ensino - Aprendizage PASEO (minutos)
1.Entrada e cumprimentos.
1.1. Verificacdo das presencas. A E 5
1.2. Apresentacdo do sumario.
2. Ap(es_.entagao do Guido de atividade, explicacao A.B,C,D, I 15
das atividades.
3. Apoio aos alunos para a utilizacdo dos
computadores e acesso a ficha nas respetivas pastas | A, B,C, D, | 20
individuais.
4. Feed_baclf IndIVId_lfa| e esqlqreumento de davidas A B.C.D, I 18
na realizacdo do guido de atividade.
5. Agradecimento aos alunos pela atengéo E 5
dispensada.

Manual escolar, caderno diario, quadro,
Recursos computador, projetor, PowerPoint, video, GIAE,
guido de atividade

-
LISBOA | Uvvensioe Instituto de Geografia Ie
Jc et e Ordenamento do Territorio )
Instituto de
NIVERSIDADE DE LISBOA

Educagio
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Anexo 7: Apresentacdo Atividades econdmicas - Agricultura

&

REPUBLICA Escola Basica de Vale de Milhagos ) PO )
PORTUGUESA 82 Ano (& /l
Wage'ls
€DUCAGAO Turma D ‘:’ s
Tema: Atividades Econdmicas Subtema: Setor | (Agricultura)

Fonte: "Agricultores™ Vincent van Goghdearteemarte

Geografia| Professora Lais Mata| 2021/2022

Agricultura

Atividade econdomica do setor
primario, praticada pelo Homem
para satisfazer as suas necessidades
com o cultivo de alimentos.
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s N
FACTORES QUE INFLUENCIAM A AGRICULTURA

Clima: as diferentes especies vegetais necessitam de diferentes niveis de
temperatura, luminosidade e humidade.

Relevo: as formas de relevo sao importantes nao apenas para o
entendimento do meio natural, mas devido a sua influéncia sobre as

atividades humanas.

Solo: Os solos sao a base para o desenvolvimento das plantas e animais, a
sua fertilidade pode influenciar as atividades economicas, principalmente

o setor primario — agricultura.

Utiliza
Producdo de instrumentos muito
subsisténcia e rudimentares

autoconsumo. como: enxada, a
charrua, o arado.

Regista baixos
niveis de

Ag r i C u It u ra Uﬁliz:af:urgliiszantes T
Tradicional: " gicon

e:e"‘:'::ea: . O sistema agricola
prorag adotado é,

agricolas de
geralmente, a

d?;qel:‘esg:__ policultura.

E predominantemente
praticada em regime
extensivo.
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O principal

objetivo &
produzir em
grandes
quantidades
para obter lucro.

Agricultura
apricola adotado l;ecamza;aP como
atores, ceifeiras

Moderna e o,

semeadoras.

LHiliza produtos
quimicos como
fertilizantes,
pesticidas,
herbicidas.

Praticada em
grandes
exploragées
agricolas.
Elevada
produtivida
dee
rendimento.

Agricultura de Sequeiro: quando
as culturas se desenvolvem

Sistema de apenas com a agua das chuvas.

Rega - técnicas
que permitem

fornecer agua Agricultura de Regadio: quando
as culturas: as culturas sao regadas pelo

Homem para satisfazem as suas
necessidades.
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Policultura — quando no

mesmo terreno coexistem
varias culturas.

Monocultura - quando no
mesmo terreno existe
apenas o
desenvolvimento de uma
cultura.

Aproveitamento da Terra:

Regime Intensivo: quando o
terreno esta sempre ocupado
por culturas agricolas diferentes,
nao repousando em nenhuma
alturado ano.

Regime Extensivo: quando o
terreno apenas esta ocupado
uma parte do ano.
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* FIM

Obrigada pela vossa atencao!
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Anexo 8: Guido de atividade de articulacdo entre Geografia e Histdria

ESCOLA BASICA DE VALE DE MILHAGOS

REPUBLICA _ _ -
PORTUGUESA Guido de articulagdo de Oficina do Saber -‘.'::" 1
EDUCACAO . -
8.°D B
Tema do Projeto: Os Oceanos: 0 ouro azul
Na disciplina de Histdria deves saber: Na disciplina de Geografia deves saber:
- Caracterizar a agricultura no Antigo Regime; - Caracterizar a agricultura Tradicional, Moderna e
-Definir mercantilismo. Bioldgica.
-Estabelecer a relacdo entre importacdes e | - Definir Balanca Comercial.
exportacoes - Reconhecer os tipos de saldo comercial que podem
-Definir o conceito de protecionismo econémico | ocorrer.
- A importancia do comércio colonial. - Reconhecer o conceito de Globalizacéo.
- Inferir aspetos positivos e negativos da globalizacéo
no comércio mundial.
- Reconhecer o sistema de trocas comerciais entre
paises com diferentes graus de desenvolvimento.

GEOGRAFIA - AGRICULTURA

1. Observaa fig.1

Figura 1: tipos de agricultura

1.1. Identifica os tipos de agricultura apresentados na figura 1, letras A e B.
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A:

B:

1.2. Indica dois elementos que distinguem estes dois tipos de agricultura.
Elemento 1:

Elemento 2:

2. Completa o seguinte quadro com as caracteristicas de cada um dos diferentes tipos de
agricultura.

Caracteristicas: Agricultura Agricultura
Tradicional Moderna

Destino da Produgéo

indice de Mecanizacio

Qualificagdo da mao-de-obra

Técnicas utilizadas

Utilizacdo de Produtos Quimicos

Sistemas de Rega

Produtividade

Rendimento

Localizacao
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3. Observa a fig.2.
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< < = \
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Figura 2: Area cultivada com agricultura bioldgica por pais

3.1. Define Agricultura Bioldgica.

3.2. Apresenta trés caracteristicas associadas a agricultura bioldgica.

c)

3.3. Identifica os dois paises com maior area afeta a agricultura biologica.

Pais A: Pais B:
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COMERCIO

1.0Observa a fig.3.

Importacdes Exportacdes Exportacoes

Importacdes

" PaisC
Pais A Pais B

Figura 3: Balanca comercial dos paises A, Be C

1.1. Assinala com uma cruz (X) a resposta correta.

A Balanca Comercial €...

a) a soma das exportacfes com as importagdes. ()

b) a diferenca entre as importacdes e as exportacoes. ( )
c) a diferenca entre as exportacoes e as importagdes. ( )
d) a multiplicacdo das exportacdes pelas importacoes. ( )

1.2. Identifica na figura 3 o pais (A, B ou C) que apresenta um saldo da Balanga Comercial:

Positivo Negativo Nulo

2.Assinala com uma cruz (X) em cada alinea as afirmacGes que consideras verdadeiras
(V) ou falsas (F).
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Alineas \4

a) A globalizacdo contribui para a concentracdo de riquezas e decisdes em

grandes multinacionais.

b) A globalizacéo estimula a criacdo de emprego.

c) A globalizagdo gera menor dependéncia das economias nacionais face aos
mercados globais.

d) A globalizagdo contribui para o acesso facil a uma ampla diversidade de
produtos de todo o0 mundo.

e) A globalizacdo contribui para a protecdo ambiental.

3.0Observa a figura 4.

] P—bens primarios
(petroleo, madeira,
algodao, cacau)

[:I T — bens transformados
(maquinas, automoveis,
telefones, medicamentos)

(’ Lucros das exportagoes

Geografia, Contrastes de Desanvolvimento, 2003

Figura 4: Contrastes de desenvolvimento
3.1. Assinala com uma cruz (X) as afirmacdes verdadeiras.

a) O comércio entre os paises do Norte e do Sul é equilibrado. ( )
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b) A riqueza comercial dos paises do Norte resulta principalmente da exportacdo de bens
transformados. ( )

c) As trocas comerciais entre Norte e Sul acarretam pesadas dividas externas para os paises
em desenvolvimento. ()

d) Os paises do Sul exportam principalmente produtos primarios mais valiosos. ()

Bom Trabalho!
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Anexo 9: Critérios de corre¢do de Geografia

ESCOLA BASICA DE VALE DE

'Y REPUBLICA MILHAGOS (4’
% PORTUGUESA  Guido de articulagéo de Oficina do Saber \3532”{/}
=

EDUCACRO 8.°D s

CRITERIOS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAO

GEOGRAFIA
AGRICULTURA
] 6 pontos
ITENS CHAVE PONTUACAO
1.1, Agricultura 3
tradicional
11 Agricultura 3
moderna
Descritores do nivel de desempenho Pontuacgéo
A resposta apresenta a indicacdo todas as palavras da Chave. 6
A resposta apresenta a indicacdo parcialmente as palavras da Chave. 3
A resposta ndo apresenta a indicacao das palavras da Chave. O aluno ndo responde. 0
L 2t ittt ittt ettt ettt sttt st s steea ittt stseasetnsssnatenns 4 pontos
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ITENS CHAVE PONTUACAO
A |Cavalo, enxada ou similares presente na imagem. 2
B Maquina, trator ou similares presente na imagem. 2
livel de desempenho Pontuagéo
A resposta apresenta duas das palavras indicas na Chave ou similares 4
presente na imagem para cada item.
A resposta apresenta uma das palavras indicas na Chave ou similares 5
presente na imagem para cada item.
A resposta ndo apresenta nenhuma das palavras indicas na Chave ou 0
similares presente na imagem. O aluno ndo responde.
L ittt e et ettt it ettt e s e tate e st erasssassseasssnsssnatennsns 36 pontos
ITENS CHAVE PONTUACAO
Destino da Produgdo Abastecer o agregado familiar. Bxportagdo ou grandes superficies de 4
mercado
indice de Mecanizagéo Baixo, ndo utiliza maquinas. Elevado, utiliza maquinas. 4

Qualificagdo da mao-de-obra

Baixo nivel de escolaridade.

Elevado nivel de escolaridade.

Técnicas ancestrais, reduzida
utilizagéo de fertilizantes e

Técnicas avancadas de irrigacdo ou

Técnicas utilizadas . corre¢édo dos solos (estufas, fertilizacdo 4
dependente das condigdes
o etc)
climéticas e dos solos.

Utl!lzggao de Produtos Muito reduzida Elevada utilizag&o de produtos quimicos. 4
Quimicos

Sistemas de Rega Manual Rega por aspersdo, mével ou estacionaria. 4
Produtividade Baixa produtividade Elevada produtividade 4
Rendimento Baixo rendimento Elevado rendimento 4
Localizagao PMA PDe PED 4
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Descritores do nivel de desempenho Pontuacao
Na resposta sdo apresentados para cada item as caracteristicas que
constam no exemplo ou outros similares com organizacdo coerente dos
contetidos e linguagem cientifica adequada. 36 (2x18)
Na resposta sdo apresentados para cada item as caracteristicas que
constam no exemplo ou outros similares com organizacdo coerente dos
contetidos e falhas na utilizagdo da linguagem cientifica adequada. 18
Na resposta ndo € apresentado nenhuma das caracteristicas que constam
no exemplo ou similar. O aluno ndo responde. 0
0 6 pontos
ITENS CHAVE PONTUACAO
O aluno deve referir que a agricultura bioldgica é: Modo 6
31 de producéo agricola que rejeita a utilizacdo de produtos
" |quimicos.
Outra resposta similar.
Descritores do nivel de desempenho Pontuacéo
Na resposta séo apresentados todos os topicos do exemplo ou similar com: 6
organizagdo doerente dos contetdos e linguagem cientifica adequada.
Na resposta é apresentado um dos topicos do exemplo ou similar com: falhas 3
na organizacao de contetdos e falhas na utilizacdo da linguagem cientifica.
Na resposta ndo € apresentado nenhum dos topicos do exemplo ou similar. O 0
aluno ndo responde.
K 077 6 pontos
ITENS CHAVE PONTUACAO
a) Promove a sustentabilidade 2
b) Livre de quimicos 2
C) Produtos de qualidade 2
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Descritores do nivel de desempenho Pontuacéo
Na resposta sdo apresentados todos os topicos do exemplo ou similares, 6
com linguagem adequada.
Na resposta sdo apresentados dois topicos do exemplo ou similares, com 4
linguagem adequada.
Na resposta € apresentado um tdépico do exemplo ou similar, sem 2
linguagem adequada.
Na resposta ndo é apresentado nenhum dos tdpicos. O aluno néo 0
responde.
K 0 6 pontos
ITENS [ CHAVE PONTUAC}AO
Pais A | Alemanha 3
Pais B | Argentina 3
Descritores do nivel de desempenho Pontuacéo
6
A resposta apresenta os dois paises indicados na Chave.
3
A resposta apresenta um dos paises indicados na Chave.
0

A resposta ndo apresenta os paises indicados na Chave. O aluno nao
responde.
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COMERCIO

P 3 pontos

ITENS

CHAVE | PONTUACAO

1.2.

Descritores do nivel de desempenho Pontuacéo
A resposta apresenta a letra indicada na Chave. 3
A resposta ndo apresenta a letra indicada na Chave. O aluno néo 0
responde.
) 6 pontos
ITENS CHAVE PONTUACAO
Positivo Pais A 2
Negativo Pais C 2
Nulo Pais B 2
Descritores do nivel de desempenho Pontuacéao
A resposta apresenta todas as letras indicadas na Chave. 6
A resposta apresenta duas das letras indicadas na Chave. 4
A resposta apresenta uma letra indicada na Chave. 2
A resposta ndo apresenta nenhuma letra indicada na Chave. O aluno nédo 0
responde.
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77 15 pontos

ITENS [ CHAVE PONTUAC}AO
a) \ 3
b) Vv 3
C) F 3
d) Vv 3
e) F 3

Descritores do nivel de desempenho Pontuacéao
A resposta apresenta todas as letras indicadas na Chave. 15
A resposta apresenta quatro letras indicadas na Chave. 12
A resposta apresenta trés letras indicadas na Chave. 9
A resposta apresenta duas letras indicadas na Chave. 6
A resposta apresenta uma letra indicada na Chave. 3
A resposta ndo apresenta nenhuma das letras da Chave. O aluno nao 0
responde.
S eettttttiitietiatetettatintetattateassatensetattntonsttntsntonattatonsstntensonassntnns 12 pontos
ITENS | CHAVE | PONTUACAO
4 b,ced 12
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Descritores do nivel de desempenho Pontuacéo
A resposta apresenta todas as letras indicadas na Chave. 12
A resposta apresenta duas letras indicadas na Chave. 8
A resposta apresenta uma letra indicada na Chave. 4
A resposta ndo apresenta nenhuma das letras da Chave. O aluno néo 0

responde.
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Anexo 10: Planta da sala E9
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Anexo 11: Planificacdo da aula 3

Q REPUBLICA
£~ PORTUGUESA

EDUCACAO

PLANO DE AULA

Turma: D | 8.° Ano | Aula 3 | Duracédo: 60 minutos | Geografia | Data: 23/ 02 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais:
Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes*

Tema: Populagéo e Povoamento Subtema: Diversidade Cultural

O aluno deve ser capaz de:

P- Localizar e compreender os
lugares e as regides

Analisar factos, teorias, situacoes,
identificando os seus elementos ou
dados.

Etapa 1

Sumario: As técnicas, usos e costumes sao elementos de identificacdo de um povo ou cultura.

Q- Problematizar e debater as inter-
relacdes entre fendmenos e espacos
geograficos

Interrogar-se sobre a relagéo entre
territorios e fendmenos geograficos
por comparagdo de mapas com
diferentes escalas.

Conceitos: multiculturalidade; interculturalidade; globalizacdo; patrimonio cultural; racismo; xenofobia;
espaco lus6fono; PALOP; CPLP.

Acdes Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:

R- Comunicar e Participar
Interrogar-se sobre a relagéo entre
territorios e fendmenos geograficos

Promover estratégias que envolvam a aquisi¢céo de conhecimento, informacéo e outros saberes,
relativos aos contetdos das AE, que impliquem:
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por comparacdo de mapas com

diferentes escalas. Promover estratégias que envolvam:

- Analisar textos ou suportes graficos e cartograficos com diferentes perspetivas de um mesmo problema,
concebendo e sustentando um ponto de vista proprio;

- Participar em debates/simulagdes que requeiram sustentacdo de afirmacdes, elaboracdo de opinides ou
andlises de factos ou dados geograficamente cartografaveis;

- Confrontar argumentos para encontrar semelhancas, diferencas, consisténcia interna.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... a populagdo mundial apresenta diferentes caracteristicas e especificidades, resultantes dos fatores de identidade da popula¢do no mundo

contemporaneo.
Aquisicao
SABER FAZER
Os alunos véo saber... Os alunos véao ser capazes de...

... definir os conceitos de técnicas,

... caracterizar os fatores de identidade da populagéo.
usos e costumes.

Etapa 2 — EVIDENCIA

CRITERIOS DE AVALIACAO Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacao.

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

Atividade de Ensino - Aprendizagem \ Competéncias PASEO Tempo (minutos)
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1. Entrada e cumprimentos iniciais.

1.1. Verificacdo das presencas.

1.2. Apresentacdo do sumario.

2. Diviséo dos grupos, realizagéo do
jogo do Bingo Humano.

2.1. Definicdo dos conceitos de
técnicas, usos e costumes:
gastronomia, ornamentos e rituais,
vestuario, construcdo e habitagao.
Explicacdo sobre o seu impacto na
cultura de um povo, com recurso a
analise e exploracdo de provérbios
populares.

C:D;E;F:G:H; |

21

3. Introducdo do guido de atividades,
sobre os fatores de identidade cultural:
técnicas, usos e costumes, com recurso
a um guido de atividade.

C:D:E:F;G:H: I

20
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4. Apoio e Feedback aos alunos por C:D EF: G H: I 15
grupo.
5. Agradecimento aos alunos pela
X E 2
atencdo dispensada.
Recursos Manual escolar, caderno diario, quadro, computador, projetor, guido de atividade, ficha do Bingo Humano

-
I_ISB[]A UNIVERSIDADE Instituto de Geografia I‘
DE LISBOA e Ordenamento do Territério

Iinstituto de
NIVERSIDADE DE LISBOA Educagio
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Anexo 12: Atividade do Bingo humano

Bingo Humano

Descobre uma pessoa diferente para cada caracteristica descrita abaixo e sé o
primeiro(a) a fazer Bingo:
nio podes repetir pessoas! Quando terminares, grita “Bingo!” e vai a procura

dos teus colegas com 0 mesmo simbolo.

Descobre uma pessoa que...

.. Tenha nascido na
América do Sul.

...Tenha os olhos

verdes.

...Use oculos.

...Tenha uma irma.

... Goste de ir a
praia.

..Jatenhaido a

Alemanha de
férias.

...Seja moreno/ a

.. Goste de jogos de
consola.

aos caracois.

talento especial.

... Tenha cabelos .. Tenha 13 anos ... Tenhaum .. Tenha um medo.
lisos. de idade. animal de
estimacéo.
... Saiba tocar um ... N&@o goste de ... Sejado .. Nao goste de fazer
instrumento. dangar. Benfica. desporto.
... Tenha os cabelos |... Gosta de dancar. ... Tenhaum
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Anexo 13: Guido de atividade

KEFUBLICA
A PORTUGUESA GUIAO DE ATIVIDADE
o acho
GEOGRAFIA
TURMA8°D
Tema: Evolugdo da Populagéo Subtema: Diversidade Cultural
iDescritores:

11. Distinguir os conceitos de técnicas, usos e costumes.
12. Caracterizar os fatores de identidade da populagéo

Objetivo: Compreender que a populagdo mundial apresenta diferentes caracteristicasi& Analisar e discutir importancia das expressdes populares e provérbios para o

e especificidades resultantes dos fatores de identidade da populagdo no mundo!conhecimento dos usos e costumes de um povo.

contemporaneo. la, Equacionar a importancia da diversidade cultural, identificando as suas diferencas e
;semelhancas no contexto mundial.

15. Construir um quadro de caracteristicas dos usos e costumes expressos no texto em

janalise.

IPrimeiro Grupo:
Trabalho: 1. Proceder a leitura e anélise do provérbio atribuido.
2. Elaborar uma breve explicacdo sobre como o provérbio atribuido pode representar a
jcultura portuguesa.
iSegundo Grupo:
il.Epricar aos colegas o tema do provérbio atribuido ao primeiro grupo.
12. Elaborar um pequeno resumo sobre o que s&o técnicas, usos e costumes, dando
lexemplos.
ITerceiro Grupo:
11. Elaborar um desenho que representa um dos provérbios atribuidos.

i1. Computador, tablet ou telemdvel com acesso a internet.
Recursos: I2 Guido de atividade.

13. Manual Escolar.

l4. Caderno Diario.

!Trabalho de grupo

Metodologias: { Trabalho a ser realizado na aula/ em casa/ biblioteca;
i Trabalho Escrito;

I“No dia de S. Martinho, vai & adega e prova o vinho.”
I"Chuva por Santo Agostinho, é como se chovesse vinho
i“Pelo S. Jodo, lavra se queres ter pao.”

Provérbios {“Com caracdis € figos lampos, néio bebas dgua.”
|"A ceia quer-se sem sol, sem luz e sem moscas.”
1“Gaivotas em terra, tempestade no mar”
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Anexo 14: Planificacdo da aula 4

REPUBLICA PLANO DE AULA a =
PORTUGUESA \%J/,t
EDUCACAO e | /Fhorgongss

Turma: D | 8° Ano | Aula 4 | Duracéo: 60 minutos | Geografia | Data: 03/ 03 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais: Conhecimentos,

Capacidades e Atitudes* Tema: Evolucédo da Populacéo Subtema: Diversidade Cultura

O aluno deve ser capaz de: Etapa 1

P- Localizar e compreender os lugares e as Sumario: A globalizacdo ¢ um fendmeno com impacto social, econémico e politico que afeta a vida
regioes : quotidiana da populacéo.

Aplicar as Tecnologias de Informacio Conceitos: multiculturalidade; interculturalidade; globalizacéo; patrimonio cultural; racismo; xenofobia;
Geogréafica para localizar, descrever e espaco luséfono; PALOP; CPLP.

compreender os fendbmenos

sociodemogréficos. . . . . o
Acdes Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:

Q- Problematizar e debater as inter-relagdes | Promover estratégias que envolvam a aquisi¢do de conhecimento, informacéo e outros saberes,
entre fendmenos e espacos geograficos : relativos aos contetdos das AE, que impliquem:

Reconhecer aspetos que conferem

. . . - Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geografico.
singularidade a cada regido, comparando
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caracteristicas culturais, do povoamento e das

atividades econémicas - Selecionar informacéo geogréafica pertinente.

Promover estratégias que envolvam:

) o - Formular hipoteses para a representacdo cartografica a utilizar face a um fendmeno ou evento.
R- Comunicar e Participar:

Explicar a importancia do dialogo e da

. ; o - Conceber situagdes onde determinado conhecimento possa ser cartografado.
cooperacao internacional na preservacao da

diversidade cultural.
- Criar um objeto, mapa, esquema conceptual, texto ou solucdo, face a um desafio geografico.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... a globalizagdo ¢ um fenomeno com impacto a diversas escalas: social, econdmica e politica.

Aquisicéo
SABER FAZER
Os alunos vao saber... Os alunos véo ser capazes de...

... definir os conceitos de globalizacao,

multiculturalismo, aculturacdo, xenofobia, .... identificar os impactos da globalizacdo no seu quotidiano.

racismo.

Etapa 2 — EVIDENCIA
CRITERIOS DE AVALIACAO Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacao
Etapa 3- PLANO DE APRENDIZAGEM
Atividade de Ensino - Aprendizagem Competéncias PA
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1.Entrada e cumprimentos iniciais.

e n A E
1.1. Verificagdo das presencas.
1.2. Apresentacao do sumario.
2. Realizacdo de uma chuva de idéias sobre os fatores de idantidade da
populagdo, com recurso as questoes: “O que sao?”, “Como se apresentam?”’ A /B, C
e “Porqué?”
3.Estudo e reflexdo sobre o que é a globalizacdo, enumerando os seus
impactos positivos e negativos na sociedade contemporanea, com recurso A B, I
a apresentacdo do Canva.
4. Exploracdo de um video sobre os impactos da globalizacdo nos habitos A B.D.I
e costumes da populacéo. P
5. Realizagao de ficha de atividade “Como a Globalizagao afeta o meu dia A B.C |
adia”. B, G,
6. Agradecimento aos alunos pela atencdo dispensada. E

Recursos manual escolar, caderno diario, quadro, computador, projetor, Canva, video, GIAE

L) LISBDA | urusispees @

Instituto de Geografia
e Ordenamento do Territdrio

ERSIDADE DE

i e
Instituto e
Educacic
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https://www.youtube.com/watch?v=_XNTrI8rAZI
https://www.youtube.com/watch?v=_XNTrI8rAZI

Anexo 15: Pagina 83

Subdominio 4 Diversidade cultural 83

Técnicas, usos e costumes

Muitos aspetos do quotidiano séo considerados elementos de identifica-
Gao ou de diferenciagdo de povos e culturas, como por exemplo a forma
vests . . o lite-
de vestir, de comer, a gastronomia, as dancas, a arte (musica, pintura, lite [POrolo|professor

ratura e artesanato) e até mesmo os costumes e as técnicas (tlpOS de MC - 1. Compreender a importancia dos fatores de identidade

construcao e técnicas agricolas). Nas imagens que se seguem, podem das populagdes no mundo contemporaneo: Desc. 1 e 2.
observar-se alguns destes elementos que permitem caracterizar as tradi- g Ficha 14 (Construgao de 1 sectograma pég. 43 do Bloco do
¢oes e os modos de vida de uma populagao. Aluno).

Vestuario Gastronomia Ornamento e rituais
4 N 4 G

O povo Karen, na Tailandia, usa anéis
de latéo ao redor do pescoco a partir
dos cinco anos de idade.

Kilt - traje tipico masculino da Escécia. Festividade do povo indigena em
Goroka, Papua-Nova Guiné.

Construcdo e habita¢oes

GPS8 © Porto Editora

Casa de barro com telhado de palha tradicional do Senegal. Palacio Gyeongbokgung, na Coreia do Sul.
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Anexo 16: Apresentacdo Globalizacéo
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Globalizacao

A
{ !

'» Maior contacto entre pessoas de difémntcs lugar& ] ;VDesapancim;to, rejeicdo e/ou do;laloriza;io de |
e culturas { elementos culturais nacionais, regionais e locais

® Maior facilidade de investimentos externos ® Problemas sociais (racismo e xenofobia)

' ® Trocas comerciais mais intensas ® Problemas ambientais [a presenca de grandes

' ® Aumento da circulagao de informagao empresas que pretendem obter lucro a curto

| Liant prazo desvalorizando a gestao racional
» Procura por parte da populagao local de identidade =9 »
cuttursl e tervicrial dos recursos naturais)

3 -
SN

Consequencias

'® Aumento do fendmeno de multiculturalismo
® Homogeneizacao dos estilos de vida
® Maior consumo em massa de produtos «de marca»
® Internacionaliza¢ao de marcas
® Maior influéncia dos paises mais ricos em termos
culturais, sociais e econémicos
® Aparecimento de movimentos antiglobalizacao

185



Anexo 17: Como a Globalizagéo afeta 0 meu dia a dia?

REPUBLICA
PORTUGUESA

FICHA DE ATIVIDADE

“Como a Globalizacao afeta 0 meu dia a dia?”

GEOGRAFIA
TURMAB8.°D

Ne:

Tema: Populagdo e Povoamento

Subtema: Diversidade Cultural

Objetivo: Compreender que a
globalizago € um fendmeno com
impacto a diversas escalas: social,

econdmica e politica.

Descritor:
1. Problematizar as consequéncias da globalizacgdo, quanto aos
seus impactos positivos e negativos no quotidiano da

populacéo.

Trabalho:

Etapa 1

Elabora uma lista de bens que utilizam

no vosso dia a dia que ndo foram produzidas em Portugal.
Etapa 2

Pesquisa a origem (pais) da empresa gque produziu os bens
enumerados na lista.

Etapa 3

Elabora o esbo¢o de um mapa e traca o trajeto percorrido pelo

produto, desde o local onde foi produzido até Portugal.

Recursos:

1. telemodvel com acesso a internet.
2. Guido de atividade.

3. Manual Escolar.

4. Caderno Diario.

Metodologias:

Trabalho a pares.

Trabalho escrito a ser realizado na aula.
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Anexo 18: Planificacdo da aula 5

REPUBLICA PLANO DE AULA jaza

PORTUGUESA W25

EDUCAGRO ‘i?gsi&
F

VALL b8 MILHACOS

Turma: D |8.° Ano | Aula 5 | Duracéo: 60 minutos | Geografia | Data: 09/ 03 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais:

Conhecimentos, Tema: Evolucédo da Populacéo Subtema: Diversidade Cultural
Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de: Etapa 1
P- Localizar e compreender L
R Sumario:
os lugares e as regides :
Aplicar as Tecnologias de o L
Informagéo Geogréfica para Realizacdo do Quizizz diagndstico.
localizar, descrever e
compreender os fenomenos Estudo sobre Espacos Lus6fonos, PALOP e CPLP.

sociodemograficos.

Q- Problematizar e debater
as inter-relacGes entre
fendmenos e espacos
geograficos :

Conceitos: multiculturalidade; espac¢o luséfono; PALOP; CPLP.
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Reconhecer  aspetos  que
conferem singularidade a cada
regido, comparando
caracteristicas culturais, do
povoamento e das atividades
econdmicas.

Acdes Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:

R- Comunicar e Participar

Explicar a importancia do
dialogo e da cooperacéo
internacional na preservacao
da diversidade cultural.

Promover estratégias que envolvam a aquisicéo de conhecimento, informacao e outros saberes, relativos aos
contetidos das AE, que impliquem:

- Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréafico.

Promover estratégias que envolvam:

- Interrogar-se sobre a relacéo entre territorios e fendmenos geograficos por comparagdo de mapas com diferentes
escalas.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... a lingua e as relacdes historicas sdo fatores importantes para a promogao da cooperagdo internacional.

Aquisicéo

SABER

FAZER

Os alunos vao saber...

Os alunos véo ser capazes de...

... definir e caracterizar
CPLP e PALOP.

.... Identificar e localizar os paises que compdem a CPLP e PALOP.

Etapa 2 — EVIDENCIA

CRITERIOS DE
AVALIACAO

Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacéo
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Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

Competéncias

PA Tempo (minutos)

Atividade de Ensino - Aprendizagem

1.Entrada e cumprimentos iniciais.

1.1. Verificagéo das presencas. A E 2

1.2. Apresentacdo do sumario.

2. Dialogo sobre as atividades realizadas e
esclarecimento de duvidas sobre os contetddos A B, C 10
lecionados nas aulas anteriores.

3. Realizacdo do Quizizz diagnostico, sobre a
cooperacdo internacional (PALOP, CPLP, espaco A B, I 26
lus6fono).

4.Jogo da adivinha, palavras diferentes com 0 mesmo

significado: Brasil e Portugal. A, B, DI 10

5. Diélogo e reflexdo sobre os objetivos de
cooperacao internacional entre 0s paises que B, | 10
compdem a PALOP e CPLP.

6. Agradecimento aos alunos pela atencdo

; E 2
dispensada.
Recursos manual escolar, caderno diario, quadro, computador, projetor, Quizizz, GIAE
L) LisBoA | b @ Ic
Instituto de
NIVERSIDADE DE LISBOA Educagio
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Anexo 19: Grelha de avaliacdo Teste Diagnostico — Quizizz

Avaliacdo | Localizar e compreender os lugares e as Problematizar e debater as inter- | Comunicae | Total Total Total | Total | Rubrica
Diagnostico regides — LCLR relacdes entre fendmenos e espacos | participar - | (LCLR) | (PDIFEG) | (CP)
8.°D geogréficos - PDIFEG CP

Questdo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Cotacéo 10 10 10 10 10 | 10 10 10 10 10

N° aluno
0 10 10 10 | 10 | 10 10 0 0 10 50 10 10 70 DB
0 0 10 10 | 10 | 10 10 10 0 10 40 20 10 70 DB
10 0 10 10 | 10 | 10 0 0 0 10 50 0 10 60 D
10 0 0 0 0 0 10 10 0 10 10 20 10 40 DP
10 0 0 10 | 10 | O 10 10 10 10 30 20 20 70 DB
10 10 10 10 | 10 | 10 0 0 0 10 60 0 10 70 DB
10 0 10 10 | 10 | 10 10 10 10 10 50 20 20 90 DMB
0 0 10 10 | 10 | 10 0 0 0 10 40 0 10 50 D
0 0 0 10 0 |10 0 0 0 10 20 0 10 30 DP
10 0 10 10 | 10 | 10 10 10 10 10 50 20 20 90 DMB
10 10 10 10 0 |10 10 0 10 10 50 10 20 80 DB
10 0 10 10 | 10 | O 10 10 0 10 40 20 10 70 DB
10 0 10 10 | 10 | O 10 10 0 10 40 20 10 70 DB
0 0 10 10 | 10 | 10 10 0 0 10 40 10 10 60 D
10 0 10 10 | 10 | 10 0 10 10 10 50 10 20 80 DB
0 10 10 0 10 | 10 0 10 10 10 40 10 20 70 DB
0 10 10 10 | 10 | 10 0 10 10 10 50 10 20 80 DB
0 0 10 10 | 10 | 10 10 0 10 10 40 10 20 70 DB
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Anexo 20: Planificacdo da aula 6

REPUBLICA ASE 0,
PORTUGUESA PLANO DE AULA {sgﬁ W

NP vass e

mELACOS

EDUCAGAO

Turma: D | 8.° Ano | Aula 6 | Duracéo: 60 minutos | Geografia | Data: 16/ 03 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais: Tema: Evolucédo da Populacéo Subtema: Diversidade Cultural

Conhecimentos, Capacidades e

Atitudes*

O aluno deve ser capaz de: Etapa 1

P- Localizar e compreender 0s Sumario: Estudo
lugares e as regioes : sobre a diversidade cultural existente em Portugal.

Aplicar as Tecnologias de

Informacdo Geografica para . ) ) . .
localizar, descrever e compreender Conceitos: multiculturalidade; xenofobia ; racismo.

os fendmenos sociodemogréficos.

Q- Problematizar e debater as Ac0es Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:
inter-relac6es entre fendmenos e
espacos geograficos:

Reconhecer aspetos que conferem | Promover estratégias que envolvam a aquisicdo de conhecimento, informacao e outros saberes,
singularidade a cada regido, relativos aos contetdos das AE, que impliquem:
comparando caracteristicas

culturais, do povoamento e das

atividades econémicas. - Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geografico.

R- Comunicar e Participar Promover estratégias que envolvam:
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Explicar a importancia do didlogo e | - Interrogar-se sobre a relacdo entre territorios e fendmenos geograficos por comparacdo de mapas com
da cooperacdo internacional na|diferentes escalas.

preservacao da diversidade
cultural.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... aintegragdo da populagdo imigrante ¢ um processo ndo-linear e heterogéneo, que depende do sistema politico local, sociedade recetora,
caracteristicas das comunidades étnicas, estrutura urbana e conjuntura econémica.

Aquisicao

SABER FAZER

Os alunos véo saber... Os alunos véo ser capazes de...

... definir multiculturalidade, .... Identificar e localizar diferentes regiGes portuguesas, paises e continentes.

interculturalidade, xenofobia e racismo.

Etapa 2 — EVIDENCIA

CRITERIOS DE AVALIAGAO Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacéo

Etapa 3— PLANO DE APRENDIZAGEM

Atividade de Ensino - Aprendizagem | Competéncias Tempo (minutos)
PA

1.Entrada e cumprimentos iniciais.

1.1. Verificacdo das presencas. A E 2

1.2. Apresentacdo do sumario.
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2. Sistematizacéo das aprendizagens da
« ~ . A B,C 10
exploracdo da apresentacdo do PowerPoint.
3. Estudo sobre a populacéo estrangeira em
Portugal e a sua destinacéo, com recurso a
- . A B, I 10
anélise do mapa de Portugal continental e
gréficos.
fl. Reqhzagao de atividade em gru,[’)oz (0] A B,D. | 30
investigador: conhecer e respeitar”.
5. Reflexdo e debate sobre a importancia do B 6
respeito e da cooperagdo entre 0S povos. ’
6. Agradecimento aos alunos pela atencao E 2
dispensada.
PowerPoint, caderno diario, quadro, computador, projetor, ficha de atividade “O investigador: conhecer e
Recursos e
respeitar”’, GIAE

[ ]
UNIVERSIDADE Instituto de Geografia Ie
DELISB0A

¢ Ordenamento do Territdrio /
Instituto de

NIVERSIDADE DE LISBOA Educagdo

| Ut
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Anexo 21: Apresentacdo O retrato de Portugal

Fonte: Jornal O Publico
Imagem: Bairro da Jamaica, Seixal, AML

O Retrato de Portugal

Capital de
migracao

Caracteristicas Proximidade Lingua
fisicas cultural materna

Poder de
mobilidade

Estatuto legal
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Palavras-Chave

Multiculturalidade

Interculturalidade

Globalizacao

Racismo

Xenofobia

Ponto de Partida

* Minorias étnicas = menor
integragao

* Maior dispersao = maior
integragao

* Maior segregagao = menor
integragao

* Segregacao = problema
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Populacdo estrangeira com estatuto legal de residente por
algumas nacionalidades, entre 2008 e 2018

500
g
£ 400
=
300
200
100
Total Reino Unido Angola Cabo-Verde  Guiné-Bissau Brasil China
® Portugal = Area Metropolitana de Lisboa Fonte: Pordata
Populagdo brasileira e britdnica com estatuto legal de
residente na AML, em 2008 e 2018
§ 500
2 400
s
300
200 I
100
N _Ew
FontePordata
Um processo ndo-linear e heterogéneo
I nteg rar ou Seg rega r.a Diferentes niveis entre etnias e em uma mesma etnia
d est| naGao d o] Escala: bairro, cidade, leis nacionais, diretivas europeias
im |g rante. Contexto urbano e nacional & data de chegada (tempo x espago)

Novos padrdes e caracteristicas dos grupos de imigrantes
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Ponto de chegada

* A cultura designa um conjunto de tradicdes, modo de vida e institui¢des que

caracterizam um grupo humano.

* O desenvolvimento dos transportes e meios de comunica¢do contribuiram para o

fendmeno da globalizagao.
* A diversidade cultural é tanto maior, quanto mais acentuadas sdao as vagas imigratdrias.
* A maior parte da populacdao imigrante em Portugal reside no litoral, sobretudo na AML.

* A ACID surgiu com a missao de colaborar com a integracao dos imigrantes e minorias

étnicas.
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Anexo 22: Guido de atividades O investigador: conhecer e respeitar

REPUBLICA GUIAO DE ATIVIDADE
PORTUGUESA

R : (&
“O investigador: conhecer e respeitar”. \\o
~

o
{2 o

P oiis e msnsiasos

GEOGRAFIA N
TURMA 8° D

1. Investiga quantas nacionalidades estdo representadas na tua turma.
2. Preencha a tabela a seguir com as informacdes que recolhestes, sobre as caracteristicas dos teus

colegas.

Nacionalidade Lingua Religido Gastronomia Festividade

3. Explica porque é importante conhecer e respeitar os teus colegas de turma.

4. Refere como cooperas com os todos os teus colegas na turma.
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Anexo 23: Rubrica de avaliagdo para as aulas
Niveis de desempenho
Critérios Domino muito bem Domino bem Domino Domino pouco
Sou responsdvel e trago . Sou responsavel e trago
. Sou responsavel e trago 0 . iy X , .
sempre 0 material ) . 0 material necessrio | N&o trago o material necessério
- Iy material necessério para as .
Responsabilidade | necessario para as aulas : paraasaulasefou | paraas aulas e ndo realizo as
: aulas e realizo as tarefas . .
realizando todas as tarefas . realizo as tarefas tarefas solicitadas.
- solicitadas. .
solicitadas. solicitadas.
Apresento as minhas
Apresento sempre as L S L
o Apresento as minhas ideias a0 |  ideias, comalguma | Apresento as minhas ideias, com
minhas iceias ao ) , )
colega/grupo, ouvindo e dificuldade, ao dificuldades, ao colega/grupo

Partilha de ideias

colega/grupo, ouvindo e

respeitando as ideias dos

colega/grupo, ouvindo

ouvindo, mas ndo respeito as

respeitando as ideias dos ) o o
P outros. respeitando as ideias ideias dos colegas.
OLIros.
dos outros.
) Relaciono-me, ) )
Relaciono-me sempre . Relaciono-me com muita
Relaciono-me, corretamente | corretamente como | .
. corretamente como dificuldade, tanto com o professor
Relacionamento £om o professor e como meu | professor e como meu )
. professor e como meu £0mo 0 grupo/par, ndo
interpessoal parfgrupo, colaborando nas  {par/grupo, mas colaboro
parfgrupo, colaborando . . colahorando nas tarefas
N tarefas solicitadas. com dificuldade nas .
nas tarefas solicitadas. iy solicitadas.
tarefas solicitadas.
Revelo autonomia na
Revelo muita autonomiana | realizacéo das tarefas,
Autonomia Revelo muita autonomia | realizagdo das tarefas, embora solicitando Solicito frequentemente o apoio
na realizagdo das tarefas. | por vezes solicite a ajuca do | frequentemente 0 apoio | do professor e /ou colega.
professor e dos colegas. do professor e fou
Cokega.
i Participo de forma empenhada
Participo de forma p P - . -
nas atividades propostas em | Participo nas atividades | Participo de forma pouco
A empenhada, adequada e : . .
Participaco <t s aividades sala de aula, no entanto aminha| propostas emsala de | empenhada e ativa nas atividades
participacdo €, por vezes, | aula quando solicitado. | propostas em sala de aula.
propostas em sala de aula.

(lesadequada.
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Anexo 24: Planificacdo da aula 7

&>y REPUBLICA PLANO DE AULA (Qva~ ’/t
PORTUGUESA eges

- ’\' ‘‘‘‘‘‘

EDUCAGCAO VAL pe mitsacos

Turma: D | 8.° Ano | Aula 7 | Duracdo: 60 minutos | Geografia | Data: 23/ 03 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais:

Conhecimentos, Capacidades e Tema: Evolugéo da Populagéo Subtema: Diversidade Cultural e Mobilidade da Populagéo
Atitudes

O aluno deve ser capaz de: Etapa 1l

P- Localizar e compreender 0s Sumario: Compreender as causas e
lugares e as regioes : consequéncias das migragdes. Compreender as causas e consequéncias das migracoes.

Identificar padrdes na distribuigdo
da populacéo e do povoamento, a
escala nacional, europeia e Conceitos: multiculturalidade; espaco lus6fono; PALOP; CPLP.
mundial, enunciando  fatores
responsaveis por essa distribuicao.

Q- Problematizar e debater as
inter-relacGes entre fendmenos e Ac0es Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:
espacos geograficos :

Reconhecer aspetos que conferem
singularidade a cada regido,
comparando caracteristicas
culturais, do povoamento e das
atividades economicas.

Promover estratégias que envolvam a aquisicdo de conhecimento, informacao e outros saberes, relativos
aos conteudos das AE, que impliquem:
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Relacionar as areas de atracdo e de
repulsdo demograficas com fatores
fisicos e humanos, utilizando
mapas a diferentes escalas.

- Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréafico.

Explicar causas e consequéncias

dos fluxos migratorios, a - Analisar factos, teorias, situacoes, identificando os seus elementos ou dados
diferentes escalas.
R- Comunicar e Participar : Promover estratégias que envolvam:

Explicar a importancia do dialogo
e da cooperacao internacional na
preservacdo  da  diversidade
cultural.

- Fornecer feedback para melhoria ou aprofundamento de acGes.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... aintegragdo da populagdo imigrante ¢ um processo ndo-linear e heterogéneo, que depende do sistema politico local, sociedade recetora,
caracteristicas das comunidades étnicas, estrutura urbana e conjuntura econémica.

Aquisicao

SABER FAZER

Os alunos véo saber... Os alunos véo ser capazes de...

... definir multiculturalidade,
interculturalidade, xenofobia e racismo.

.... Identificar e localizar diferentes regiGes portuguesas, paises e continentes.

Etapa 2 — EVIDENCIA

Etapa 2 — EVIDENCIA | Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacao

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

Atividade de Ensino - Aprendizagem Competéncias PA Tempo (minutos)
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1.Entrada e cumprimentos iniciais.

1.1. Verificagdo das presencas. A E 2

1.2. Apresentacdo do sumario.

2. Sistematizacgdo das aprendizagens a partir

: . A B, C 10
lecionados nas aulas anteriores.

3.Exploracéo da apresentacéo de PowerPoint
sobre as migracgdes.

3.1. Analise dos mapas sobre a origem e 0
destino da populacdo migrante.

3.2. Relacionar a imagemsobre as causas das ABD,I 40

migracdes com as tabelas da pagina 53 do
manual, sobre as consequéncias das
migragoes.

5. Realizacdo de um esquema conceptual

. ~ B, | 6
sobre as causas das migracdes.

6. Agradecimento aos alunos pela atencao

dispensada. E 2

PowerPoint, caderno diario, quadro, computador, projetor, guido de atividades “O investigador: conhecer e

Recur i
ecursos respeitar”, GIAE

) uisBoa | suee
Instituto de
Educagio

-

Instituto de Geografia Ie
rd do Territério

NIVERSIDADE DE LISBOA
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Anexo 25: Apresentacdo “Migragdes: Quem sdo? De onde Vém? Porqué?

igracoes

Quem s30? De ondevém e porqué?

Sao deslocagoes de
populagdo de uma area
MIGRAGOES para outra durante um
determinado periodo
de tempo.

Saida do pais de
EMIGRACAO populagdo para o
estrangeiro.

Entrada no pais de
populagdo estrangeira.

IMIGRAGCAO
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De onde vem?

O

OCEANIA

106.706 +33% 610 +101%  ©
103.346 554

195.474 +212%
161.230

Fonte: Distribuigdo geografica dos cidadaos estrangeiros residentes por Continente, Relatorio de Imigragéo, Fronteiras e As;iSEF, pag 23

4

’
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Para onde vao?

Fonte: Distribuicdo geografica dos cidaddos estrangeiros residentes em Portugal Continental por Distrito, Relatdrio de Imigragdo, Fronteiras e|

206



TEMPORI-'\ISIAS SAZONAIS -- OS5 MIGRANTES FAZEM A
DESLOCACAO SEMPRE NA MESMA EPOCA DO ANO, POR MOTIVOS
DE TRABALHO ( VINDIMAS) OU FERIAS

TEMPORAEIAS PENDULARES - SAO FEITAS NO MESMO DIA DUAS
DESLOCACOES, UMA DE IDA E OUTRA DE VOLTA, NA SUA
MAIORIA CASA/ TRABALHO.

INTRACONTINENTAIS — ENTRE PAISES DO MESMO CONTINENTE.

INTERCONTINENTAIS — ENTRE PAISES DE CONTINENTES
DIFERENTES.
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MIGRACOES INTERNAS — QUANDO AS PESSOAS NAO
SAEM DO PAIS. A DESLOCACAO FAZSE DE UMA
REGIAO/LOCALIDADE PARA OUTRA.

EXODO RURAL — DESLOCACAO DO CAMPO PARA A
CIDADE

EXODO URBANO — DESLOCACAO DA CIDADE PARA O
CAMPO.

“Todo o individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal.”

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos artigo 3°

Obrigada pela sua atencdo. |Geografia| 23 de marco de 2022| UNRIC
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Anexo 26: Pagina 53

Subdominio 2 Distribui¢Go e mobilidade da populagdo

Consequéncias das migracoes

As migracdes, quer internas quer externas, tém consequéncias impor-
tantes sobre a distribuicdo da populagdo mundial. Esses efeitos dos
movimentos migratérios serao sentidos nas areas de partida e nas areas

de chegada, tanto a nivel demografico como socioeconémico.

Areas de partida

Areas de chegada

Ce éncias d

graficas C

ias socioeconémicas

Ct ias d

| graficas

[« quéncias socioeconémicas

Diminuigao da populagao

absoluta Redugao do desemprego

Diminuigao da pressao
demografica

Saldo migratério negativo Entrada de divisas

Aumento do envelhecimento da
populagao

Aumento da taxa bruta de
mortalidade

Diminui¢ao do dinamismo
econdémico

Diminuigao da taxa bruta de

3 Ligeira melhoria dos salarios
natalidade g

Diminuicao da taxa de
crescimento natural

Introdugéo de novas ideias e
culturas, técnicas e habitos

Desequilibrio social, pela
predominancia de mulheres
e deidosos

Abandono das éreas rurais

Diminuigao da populagéo ativa

Melhoria significativa das condigoes
sociais e econémicas das familias

Aumento da populagao absoluta

Aumento da pressao
demografica, principalmente
junto as grandes cidades

Saldo migratério positivo

Rejuvenescimento da populagao
Diminuigao da taxa bruta de
mortalidade

Aumento da taxa bruta da
natalidade, quando se deslocam
os dois elementos do casal

Aumento da taxa de crescimento

Fragmentacdo da classe
trabalhadora, com perda de direitos
dos imigrantes

Em certos locais, como as cidades,
os imigrantes dao origem a guetos e
a bairros de lata com escassez de
infraestruturas

Disponibilidade de méao de obra
barata

Pressao sobre os niveis salariais e
condigdes de trabalho da populagao
local

Aumento dos encargos da
Seguranca Social com os imigrantes

Enriquecimento e heterogeneidade
cultural, com adogao de novos
hébitos

Aumento do desenvolvimento

natural

Crescimento da populacao

urbana

Um problema associado aos movimentos migratérios que afetam as
grandes éreas de chegada de imigrantes, como os Estados Unidos da
América, a Australia e a Europa, sao os milhares de imigrantes clandesti-
nos que, diariamente, tentam atravessar as fronteiras (Doc. 3). Estes cor-
rem riscos acrescidos, pois a forma de efetuar as viagens nem sempre
tem em conta a seguranga dos migrantes.

Doc. 3 » Buscas continuam em Lampedusa

Uma embarcagéo de pesca naufragou na passada quinta feira quando tentava chegar a
ilha de Lampedusa, no sul da Sicilia, em It4lia. A embarca¢do, com mais de 500 pessoas
a bordo, transportava imigrantes clandestinos da Somalia e da Eritreia, proveniente da
Libia. Os servigos de emergéncia conseguiram resgatar com vida 155 pessoas.

Até ao momento, foram encontrados 250 cadaveres.

Fonte: www.tsf.pt, 8 de outubro de 2013

regional

Racismo e xenofobia

Racismo - atitude discriminatéria em
relag@o a um grupo de pessoas com
caracteristicas diferentes,
nomeadamente etniq, religido, cultura,
efc.

Xenofobia - aversdo ou desconfianca
relafivamente a estrangeiros ou a coisas
estrangeiras.

Raralolprofessor

MC-1. Compreender as causas e as consequéncias das migra-
¢Oes: Desc. 4.

1. Compreender a importancia dos fatores de identidade das
populages no mundo contemporaneo: Desc. 1.

Sugestdo: Musica "Para os bragos da minha mae".
E[] Guido de exploragao da musica: "Para os bragos da minha mae”.
Escola Virtual: Consequéncias das migragdes.
ED Ficha de Expansao de Conhecimentos 2
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Anexo 27:Planificacdo da aula 8

g REPUBLICA
£~ PORTUGUESA

EDUCACAO

PLANO DE AULA (q /
o,es‘

e mIALOS

Turma: D | 8.° Ano | Aula 8 | Duracéo: 60 minutos | Geografia | Data: 30/ 03 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais: Conhecimentos,

Capacidades e Atitudes Tema: Evolucédo da Populacéo Subtema: Mobilidade da Populacao
O aluno deve ser capaz de: Etapa 1
Sumario:

P- Localizar e compreender os lugares e as regides:

Identificar padrées na distribuicdo da populacdo e do
povoamento, a escala nacional, europeia e mundial,
enunciando fatores responsaveis por essa distribuicéo.

Compreender as causas e consequéncias das migracoes.

Conceitos: multiculturalidade; interculturalidade, migragéo intercontinental e
intracontinental, migracdo externa.

Q- Problematizar e debater as inter-relagdes entre
fendmenos e espacos geograficos :

Reconhecer aspetos que conferem singularidade a cada
regido, comparando caracteristicas  culturais, do
povoamento e das atividades econdmicas.

Acdes Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:

Promover estratégias que envolvam a aquisi¢éo de conhecimento, informacéo e
outros saberes, relativos aos contetdos das AE, que impliquem:
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Relacionar as areas de atracdo e de repulsdo demograficas
com fatores fisicos e humanos, utilizando mapas a
diferentes escalas.

Explicar causas e consequéncias dos fluxos migratorios, a
diferentes escalas.

Aurticular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréafico.

Analisar factos, teorias, situacdes, identificando os seus elementos ou dados

R- Comunicar e Participar :

Explicar a importancia do didlogo e da cooperacao
internacional na preservacao da diversidade cultural.

Promover estratégias que envolvam:

Fornecer feedback para melhoria ou aprofundamento de acGes.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... as migracgdes implicam deslocacdo de pessoas de uma area para outra.

Aquisicéo

SABER

FAZER

Os alunos vao saber...

Os alunos véo ser capazes de...

... definir os tipos de migragdes e as suas caracteristicas.

.... Identificar e localizar diferentes regiGes: emissoras e recetoras de populacdo migrante.

Etapa 2 — EVIDENCIA

CRITERIOS DE AVALIACAO

Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacdo

Etapa 3—- PLANO DE APRENDIZAGEM
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Atividade de Ensino - Aprendizagem CompPeEnmas Tempo (minutos)

1.Entrada e cumprimentos iniciais.
1.1. Verificagdo das presencas. AE 5
1.2. Apresentacdo do sumario.
2. Dl_alogo sobre os contetidos explorados na aula A B C 5
anterior.
3. Continuacao da exploracdo da apresentacédo de

. . ~ A, B, I 25
PowerPoint sobre as migragdes.
4. Exploracdo e analise das paginas 46 e 47 do

. I A B,D,I 15

manual, sobre os tipos de migracoes.
5. Esclarecimento de davidas e realizagdo de um B | 8
sintese oral da aula. ’
6. Agradecimento aos alunos pela atencdo E 5
dispensada.

Recursos

PowerPoint, caderno diario, quadro, computador, projetor, manual escolar, GIAE

U uispon | s

-
Instituto de Geografia Ie
e Ordenamento do Territério
Instituto de
NIVERSIDADE DE SBOA Educaqgu
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Anexo 28: Pagina 46

Migracdo - deslocacdo de pessoas de
uma Grea para outra, com inten¢do de
mudar de residéncia de forma
femporaria ou permanente.

ISabiasique™

Manchester tem mais médicos
origindrios do Malawi, do que o préprio
Malawi.

Raralolprofessor

MC - 1. Conhecer e compreender diferentes indicadores demo-
gréficos: Desc. 2.

1. Compreender as causas e as consequéncias das migragdes:

Desc. 2.

Rever os conceitos de emigragdo e imigraao na pagina 17.

PPT: Movimentos migratrios.

Populacdo e Povoamento

Movimentos migratorios

A mobilidade da populagéo é um fator-chave para o desenvolvimento §
das regides. No inicio do século XXI, o desenvolvimento das migracdes
internacionais tornou-se um dos principais fenémenos que ird moldar as
sociedades ao longo deste século.

As migragdes sao consideradas processos de mudanga que se desenvol-
vem historicamente, como resposta a presséo do ser humano sobre o
meio e sobre os recursos. Qualquer movimento migratério produz con-
sequéncias que afetam a populagdo que se move e o préprio espaco
geogréfico.

¥P3 0LI0d © 8Sd9

Tipos de migracoes

As migragdes adotam diferentes classificagdes de acordo com a duragio
do movimento, os espacos que envolvem, a vontade dos migrantes e a
sua relagdo com a lei.

MIGRA(&ES
Duracéo Espaco Relacdo com alei Vontade
A Definitivas ou . Clandestinas Livres ou
Temporarias Internas Externas Legais _ i 0 Forcadas
permanentes ou ilegais voluntérias
Exodo rural Intercontinentais
Exodo urbano Intracontinentais

Migragdo temporaria ~ deslocagdo de
uma pessoa para um determinado pais
ou regido, com o objetivo de ai fixar
residéncia, por um periodo inferior a um
ano.

Migracdo permanente - deslocacdo de
uma pessoa para um determinado pais
ou regido, com o objetivo de ai fixar
residéncia, por um periodo igual ou
superior a um ano.

E sempre dificil qualificar uma migragéo como temporaria ou perma-
nente no momento em que se efetua, pois as inten¢des dos migrantes
néo bastam, uma vez que podem ser alteradas pelas condi¢des com que
eles se deparam nos paises que os acolhem. Dentro das migragdes tem-
porarias, distinguem-se, ainda, as migragdes sazonais — que se realizam
em épocas especificas do ano.

Normalmente, os migrantes sazonais desempenham tarefas comple-
mentares a sua atividade habitual, como por exemplo na agricultura e
no turismo.

213




Anexo 29: Pagina 47

Subdominio 2 Distribuicdo e mobilidade da populagdo

No que respeita as migragdes internas, distingue-se a situagéo dos pai-
ses desenvolvidos da dos paises em desenvolvimento. Nestes Gltimos, o
éxodo rural assume particular importancia, relacionado com o excesso
de méo de obra, as diferencas salariais, a taxa de desemprego registada
nas dreas rurais e as melhores oportunidades sociais e culturais associa-
das aos espacos urbanos.

Os paises desenvolvidos, depois de numa primeira fase terem assistido a
fortes correntes de éxodo rural, debatem-se, hoje, com movimentos em
sentido contrario — éxodo urbano. O desenvolvimento dos transportes,
0 menor custo das habitagdes, o estilo de vida mais tranquilo e as melho-
res condi¢bes ambientais tém levado a populagdo a escolher algumas
areas periféricas urbanas para habitar, deslocando-se, diariamente, para
a cidade onde mantém o seu local de trabalho. Estas deslocagées didrias
déao origem aos movimentos pendulares.

Por sua vez, as migragdes externas ou internacionais podem ocorrer
dentro do mesmo continente (intracontinental) ou entre continentes
diferentes (intercontinental) (Fig. 15).

OCEANO GLACIAL ARTICO
A 2 : a
Polénia
EUA Frang:
: il OCEANO
i) : PACIFICO
Niger
Equador (0°)
OCEANO OCEANO
£ Brasil 2
PACIFICO ATLANTICO OCEANO
iNpico

OCEANO GLACIAL ANTARTICO

0 1800 km
——

47

Migragdo interna — movimento
migratorio dentro do mesmo pais.

Exodo rural - movimento migratério da
populag¢do do espago rural em dire¢do
ao espago urbano.

Exodo urbano - movimento migratorio
da populagdo das dreas urbanas em
diregdo s dreas rurais.

Movimentos pendulares - deslocacées
quotidianas entre o local de residéncia e
o local de trabalho e

vice-versa.

MigracGo externa - movimento
migratorio entre paises.

Migragao intercontinental - movimento
migratdrio entre continentes.

Migracdo intracontinental - movimento
migratdrio dentro do mesmo continente.

Mar da g :
Noruega B
Rissia
Mar dd
Reino Norte Nar
5 5 Battico

oceano Unido Bielorrussia
ATLANTICO,

Ucrénia
Franca

[Escala ao nivel do Equador]

Fig. 15 Exemplos de migragdes intercontinentais (A) e intracontinentais (B).

Por vezes, pode ocorrer a chegada de imigrantes que ndo respeitam as
formalidades legais. Neste caso, trata-se de uma migracdo clandestina
ou ilegal, por oposicdo a migragao legal.

Nem todas as deslocagoes de pessoas acontecem de forma livre (migra-
¢des voluntarias). Por razées de ordem religiosa ou politica, por guerras
e catdstrofes, a populagéo pode ser obrigada a deslocar-se para outras
- migragdo forcada.

o
0]
QO
0

GPS8 © Porto Editora

Mar Negro
Portugal

M:

Mediterrineo . Smc2B0 KM
[Paralo]professor;
MC-1.G der as causas e as ¢ éncias das migra-
p q

¢oes: Desc. 2.
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Subdominio 2 DistribuicGo e mobilidade da populagéo

Pela andlise do mapa da Fig. 21, denota-se que hé regides tradicionalmente
emissoras de emigrantes e outras que, pelas suas caracteristicas, se assu-
mem como recetoras de imigrantes. Estas migragdes sao condicionadas
por um conjunto de fatores repulsivos que estimulam a populacio a
deixar o seu pais. Pelo contrario, alguns fatores atrativos favorecem a
convergéncia de populagdo para os paises mais desenvolvidos.

Fatores Repulsivos

- elevado desemprego ou subemprego;

« elevada pressao demografica;

« dificuldade em viver nas cidades sobrepovoadas;
- conflitos armados e regimes politicos repressivos;
- sistema agrario rudimentar e ineficaz.

Atualmente, hé paises desenvolvidos que sdo, ao
mesmo tempo, paises de imigracéo e de emigragao.
Estes recorrem a trabalhadores dos paises em desen-
volvimento para executar trabalhos menos qualifica-
dos (obras publicas, construgao civil, restauracao,
entre outras). Ao mesmo tempo, perdem populagao
qualificada devido a falta de empregos. Este movi-
mento é, normalmente, apelidado de brain drain
(fuga de cérebros), ou seja, a emigracio de pessoas
com elevada qualificagao técnica e cientifica.
Tradicionalmente, o imigrante era do sexo mascu-
lino e adulto jovem. Hoje em dia, a populagdo
migrante é constituida tanto por homens como por
mulheres (Fig. 22) e acentua-se a migracdo de pes-
soas licenciadas.

Atividades

1. Observa a Fig. 21.
1.1. Enumera irés paises:
a) emissores de emigrantes;
b) recetores de imigrantes.

Fatores Atrativos

= maior oferta de trabalho;

+ saldrios mais elevados;

- oferta de infraestruturas sociais;

« possibilidade de promogao social;

« niveis de vida atraentes e clima de paz.

%
55
54
53
52
51
50
49 -
48
47
46
45

e

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

2011

Atias des Minorités, Le Monde,

Mulheres

Homens

Anos
Fig. 22 Estrangeiros na Uniao Europeia por género.

Raralolprofessor

MC- 2. Compreender os grandes ciclos migratdrios internacio-
nais: Desc. 3 e 4.

&/ Fichas.

ED Areas de partida e chegada dos migrantes.

1.1. a) México, Argélia, Egito, por exemplo.
b) EUA, Canada, Austrélia, por exemplo.

1.2. A principal causa destas migragdes reside nas desigualda-
des e nos desequilibrios que hd entre os diferentes paises ao
nivel econdmico, religioso, étnico e bélico.

1.3. 0s fatores séo, por exemplo, 0 mercado de trabalho muito

1.2. Refere a principal causa dos fluxos migratérios amplo e o nivel de vida mais atraente.

apresentados na Fig. 21.

1.3. Identifica dois fatores atrativos que levam a populacdo
a procurar os paises desenvolvidos como destino de emigracdo.
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Anexo 31: Planificacdo da aula 9

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

PLANO DE AULA

Turma: D |8.°Ano | Aula 9 | Duragéo: 60 minutos | Geografia | Data: 06/ 04 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais: Conhecimentos, Capacidades
e Atitudes

Tema: Evolucédo da Populagéo Subtema: Mobilidade da Populagéo

O aluno deve ser capaz de: Etapa 1
Sumario:

P- Localizar e compreender os lugares e as regides: Conclusdo do estudo sobre as migracdes. Compreender as cidades como areas de fixagdo
humana.

Identificar padrbes na distribuicdo da populacdo e do
povoamento, a escala nacional, europeia e mundial,
enunciando fatores responsaveis por essa distribuicao.

Conceitos: éxodo rural, éxodo urbano, movimento pendular, migragéo interna.

Q- Problematizar e debater as inter-relagdes entre
fendmenos e espacos geograficos :

Relacionar as areas de atracdo e de repulsdo demograficas
com fatores fisicos e humanos, utilizando mapas a diferentes
escalas.

Explicar causas e consequéncias dos fluxos

Acdes Estratégicas com vista ao desnvolvimento das competéncias do PA:

Promover estratégias que envolvam a aquisi¢éo de conhecimento, informacao e outros
saberes, relativos aos conteudos das AE, que impliquem:

- Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréafico.

R- Comunicar e Participar :

- Analisar factos, teorias, situacoes, identificando os seus elementos ou dados

216



Promover estratégias que envolvam:

Explicar a importancia do dialogo e da cooperacao

internacional na preservacao da diversidade cultural. : ~
P ¢ - Fornecer feedback para melhoria ou aprofundamento de acoes.

COMPREENDER

Os alunos vao compreender QUE...

... as migracdes implicam desloca¢do de pessoas de uma area para outra.

... amorfologia urbana retrata diferentes fases de crescimento, adaptacao ao relevo, historia e a organizag¢do das cidades.

Aquisicéo
SABER FAZER
Os alunos vao saber... Os alunos véo ser capazes de...
... definir os tipos de migragdes ¢ as suas caracteristicas. ... Identificar e localizar diferentes regides: emissoras e recetoras de populagdo migrante.
... definir os conceitos de area funcional, espaco urbano e .... reconhecer as caracteristicas da organizacdo Morfofuncional das cidades com base na
planeamento urbano. analise de plantas urbanas.

Etapa 2 — EVIDENCIA

CRITERIOS DE AVALIACAO Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacao

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

Competéncias

Atividade de Ensino — Aprendizagem PA

Tempo (minutos)
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1.Entrada e cumprimentos iniciais.
1.1. Verificacdo das presencas. AE 2
1.2. Apresentacdo do sumario.
2. Sistematizacdo dos contetdos sobre as migragdes, com

. ~ N A B,C 15
recurso a exploracao do video “Migragdes: O que é?”.
3. Estudo sobre o surgimento das cidades e critérios para

~ . : A B, I 20

elevacédo de uma area a cidade.
4. Realizacdo de exercicios de consolidacao. B, I 10
5. Elaboracdo de uma chuva de palavras sobre: localizacdo
da cidade de Lisboa, quanto as preocupacdes pré-existentes

. . e . A B, I 11
no surgimento da cidade e quanto aos critérios utilizados para
definir uma cidade.
6. Agradecimento aos alunos pela atencéo dispensada. E 2

Recursos

PowerPoint, caderno diario, quadro, computador, projetor, manual escolar, video, GIAE

L) usBoa | s

-
Instituto de
Educagfio

Instituto
e Orden:
NIVERSIC
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https://www.youtube.com/watch?v=gID8PAJnpd0
https://www.youtube.com/watch?v=gID8PAJnpd0

Anexo 32: Pagina 60

Populagéo e Povoamento

Cidades: areas de fixacao humana

Fig. 1 Praga, Republica Checa.

Raralolprofessor

MC - 1. Compreender a origem e o crescimento das cidades:
Desc.Te2.

PPT: Cidades: critérios, evolugao e problemas.
Animagdo: as cidades em Portugal.

EH (ritérios para a definicao de cidade em Portugal (Lei n.° 11/82
de 2 de junho).

Doc. 1

A - Limiar inferior a 1 000 hab.

Dinamarca 200 hab.
Noruega 200 hab.
Suécia 200 hab. e afastamento

; inferior 2 200 metros

B - Limiar de 2 000 a 2 500 hab.

Arger_\_t'{n_;_ - 2000 hab.
Venezuela 2500 hab.
Meéxico 2500 hab.
C - Limiar de 5 000 hab.
Chade 5000 hab.
Gana 5000 hab.
5000 hab. e DP de 390
) hab./km’ e 3/4 dos adultos
[ndia

masculinos nao
trabalharem na agricultura

D - Limiares superiores

Japéo ) 50000 hvabf
Senegal 10 000 hab.
Portugal 8000 eleitores

Critérios de defini¢ao de cidade em Portugal
(Lein.° 11/82 dg 2 de junho)

Fonte: Salgueiro, T. B. — A Cidade em Portugal, 1992

As cidades sempre atrairam muitas pessoas, dai apresentarem, por
norma, densidades populacionais superiores as das areas rurais (Fig.1 e
Fig. 2). Nesse sentido, entende-se a cidade como um aglomerado popu-
lacional de grande dimenséo e com uma populagio heterogénea (dife-
rentes origens e profissées), dependente do espaco rural em produtos
alimentares e fornecedor de bens e servicos tanto da sua drea como de
toda a area envolvente.

s

Fig. 2 Regido da Toscana, Italia.

E dificil estabelecer uma definigdo clara e universal de cidade, pelo que
cada pais adota a sua e, para tal, sdo utilizados varios critérios. Dentro de
cada um, existe uma grande diversidade de parametros, o que torna difi-
cil a comparacgéo entre paises.

Os principais critérios utilizados para a defini¢do de cidade sdo:

+ Critério demogréfico — tem em conta o nimero de habitantes que
reside no espago urbano (populagéo absoluta) e a sua distribuigio pelo
espaco (densidade populacional). Este é relativamente facil de aplicar,
todavia, o limite populacional varia, consideravelmente, de pais para
pais (Doc. 1).

- Critério funcional - tipo de atividades a que a populacéo se dedica,
devendo ser, maioritariamente, do setor secundario e terciario e exer-
cendo influéncia nas areas envolventes.

Limitac¢oes do critério funcional:

- ndo coincidéncia da atividade com a drea de residéncia;

- inadequacgéo entre o critério demogréfico e o funcional;

« disparidade entre paises desenvolvidos e paises em desenvolvimento;
nestes Ultimos, uma elevada percentagem da populagédo urbana
dedica-se ao setor primario.

BJOYP3 0104 & 8Sd9
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Subdominio 3 Cidades, principais dreas de fixagdo humana oy GL\

« Critério juridico-administrativo - cidades definidas por decisao admi-
nistrativa, ou seja, elevadas a esta categoria a partir de uma entidade
politico-administrativa (rei ou parlamento).

- Critério morfolégico - refere-se a fisionomia do lugar, ou seja, o tipo
de edificios, a existéncia de pragas (Fig. 3), construcdes monumentais e
de diferentes épocas e ainda, por vezes, vestigios de muralhas (Fig. 4).

O modo de vida urbano foi, também, durante muito tempo usado
como critério para diferenciar as cidades das éreas rurais. Todavia, a evo-
lugéo dos meios de comunicagdo e os crescentes movimentos migraté-
rios levaram ao desaparecimento ou atenuacdo do modo de vida rural,
mais tradicional.

Fig. 4 Dubrovnik, Crocia.

Fig. 3 Praga do Comércio, Lisboa. Fig. 5 Acropole, Atenas, Grécia.

Surgimento das cidades

As cidades europeias atuais séo o resultado de uma evolucio que foi ~ Fig-6 Roterddo, Paises Baixos.
ocorrendo ao longo de vérios séculos.

No passado, em tempos conturbados e marcados pelas guerras, os locais
primitivos mais tipicos para o surgimento das cidades respondiam a
preocupagées de defesa: colinas como a da Acrépole em Atenas (Fig. 5)
e ilhas nas lagunas, como em Veneza.

Outros locais foram também escolhidos em funcdo de caracteristicas
especificas. A localizagéo junto aos rios explica-se pela disponibili
dade de agua, pelos terrenos mais férteis para a pratica da agri-
cultura e pela facilidade de deslocacdo de pessoas e
mercadorias (Fig. 6). Posteriormente, o recurso a dgua
como fonte de energia para a atividade industriale a -
proximidade de fontes de matéria-prima estevena

& Manchester (polo industrial no século XVIl)
5 Pittsburg (conhecida pelas reservas de fer
€ no Reino Unido. ‘ )
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9 REPUBLICA
PORTUGUESA

PLANO DE AULA

EDUCACAO

Turma: D |8.° Ano | Aula 10 | Duragdo: 60 minutos | Oficina do Saber | Data: 10/ 05 / 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens  Essenciais:
Conhecimentos, Capacidades
e Atitudes

Tema: Evolucio da Populagdo  Subtema: Areas de fixagdo humana

O aluno deve ser capaz de:

Etapa 1l

P- Localizar e compreender
os lugares e as regides:
Enunciar fatores responsaveis
pelos padrbes da organizagdo
das areas funcionais da cidade,
interpretando plantas
funcionais.

Sumario: Conhecer a
organizacdo Morfofuncional das cidades.

Conceitos: espacgo urbano, urbanizacao, area metropolitana, morfologia urbana, funcées urbanas, planta funcional.

Q- Problematizar e debater
as inter-relacbes  entre
fendmenos e espagos
geograficos:

Relacionar as areas de atracdo
e de repulsdo demograficas
com fatores fisicos e humanos,
utilizando mapas a diferentes
escalas.

Ac0es Estratégicas com vista ao desenvolvimento das competéncias do PA:

- Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréafico.

- Ler e interpretar mapas de diferentes escalas.

Promover estratégias que envolvam:
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-Conceber situacdes onde determinado conhecimento possa ser cartografado.

R- Comunicar e Participar:
Relatar medidas para melhorar | -Conceber situac6es onde determinado conhecimento possa ser cartografado.

a qualidade de vida e 0 bem- - - " - .
estar das populacdes urbanas, |~ Criar um objeto, mapa, esquema conceptual, texto ou solucédo, face a um desafio geogréafico.
rurais e migrantes. - Fornecer feedback para melhoria ou aprofundamento de acdes.

COMPREENDER

Os alunos véo compreender QUE....

... amorfologia urbana retrata diferentes fases de crescimento, adaptacdo ao relevo, historia e a organizagao das cidades.

Aquisicao
SABER FAZER
Os alunos véo ser capazes de...

Os alunos vao saber...

.... reconhecer as caracteristicas da organizacdo Morfofuncional das cidades com base na analise de

... definir os conceitos de area funcional, espago
plantas urbanas.

urbano e planeamento urbano.

Etapa 2 — EVIDENCIA

CRITERIOS DE AVALIACAO Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participacao

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM

. . . Competéncias .
Atividade de Ensino - Aprendizagem PASEO Tempo (minutos)
1.Entrada e cumprimentos iniciais. AE 2
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1.1. Verificagdo das presencas.
1.2. Apresentacao do sumario.
2. Preparagdo para a visita de estudo a Lisboa:
estudo das cidades como areas de fixagdo, com

N « . A B,C 10
recurso a exploragdo das paginas 60 e 61 do
manual.
3.1denficar o crescimento urbano no mundo quanto
ao crescimento espacial e demografico.

P d A B, I 16

3.1. Calcular a taxa de urbanizacdo, exercicio 1,
pagina 63.
4. Conhecer as funcBes urbanas existentes na
cidade. ABD.| 30
4.1. Realizacdo do levantamento urbanistico, com T
recurso ao google maps.
5. Agradecimento aos alunos pela atengédo E 5
dispensada.

Recursos

PowerPoint, caderno diario, quadro, computador, projetor, manual escolar, GIAE

P uisBoOA | zresmesss

. =
s e R
e
SoerrmenieSe s e
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Anexo 35: Apresentacdo Cidade: Fungdes e organizacdo do espago urbano

Geografia | 8° D | EBVM

CTDADES: FUNGOES £
ORGANIZACAQ DO
ESPAGO URBAND.

Tema: Populacao e Povoamento

Subtema: Areas de fixacao humana

rir | ¢ |
® [Areas onde precomina uma ou um conjunto ae

Tungdes.

* A localizacio das direrentes funcdes é influenciada

oelo custo do solo, que tende a diminuir do centro para

a periferia

=Sy e T =
=y = ;
<o -8
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Barreiro. Terreiro do Pago, Lisboa.

FUNCOES URBANAS

Fonte: Manual Geovisio

Praca de Sao Pedro, Vaticano.

Albufeira. Vila Nova de Gaia.

FUNCOES URBANAS

Forte: Manual Geovisao
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FUNCOES URBANAS

[i

Turistica

Funces

Urbanas
Cultural . Industrial

Militar Residencial
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AS AREAS FUNCIONAIS ORGANIZAM-SE DENTRO DE CADA CIDADE DE
ACORDO COM 0 PRECO DO S0L0 E SAQ ESSENCIALMENTE

3 N fa

Tl Bl o leee,
Centro Areas Residencias Areas Comerciais Areas industrais
(entro de negaics (cupa @ maior parte do Boas acessibilidades; Ocupa dreas periféricas
(oncentra varias atividades espaco urbano; construidas para atividade

Servicos de apoio  populacdo,
(aracteriza-se pela construgdo & empresas, lazer e espacos
em altura e densidade verdes.

{comércio, servicos, atividades
financeiras e administrativas);

(8D {Central Business District)

industrial

| L ulacional.
Economicamente muito ativa; pop

Boas acessibilidades.

A cidade esta em constante transformacdo .

1650

Forte: Carlos Carrasio, histgeoblogspot, 2015
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A cidade esta em constante transformacao ..

1758

Forte: Carlos Carrasco, histgeologspot, 205

A cidade ests em constante transformacio

1650




A cidade estd em constante transformacao .

1786

Forte: Carlos Carrasto, histqeoblogspot, 2015

Qualificagdo do Solo

o fonte: (arta de Qualificacio do solo da
frequesia das Avenidas Novas, Lisboa, L Mata,

A Faugting, 2015
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Caracteristicas fisicas (estrutura dos edificios e disposicao das ruas) de uma cidade mostra a evolucio desta

e reflete-se nas plantas urbanas. {

"\ necessidade de se pensar a ocupado
do espaco urbano € importante, uma vez
que st associada & qualidade de vida
urbana."

Fonte: Marual GPS, p. 73

Planta Irregular -Alfama, Lisboa

V" Tracado desordenado, irreqular,
labirintico.

v" Ruas estreitas, muito sinuosas, becos e
patios interiores

v Resulta do crescimento gradual e
casuistico da cidade, sem planeamento
Drévio
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Planta Radioconcentrica ~Encamacao, Lishoa

N o o 8 o ! 1
F 2 S 4 o ” :

\ Santo|Eugenio! b,
. " W T\ VT LR , q ¢

g " Ao
. - - ¢ / Y

- - R %
4 ks . r b "\
L. Centro de Saude Olivais 2 B

3 Y 7 Pk I #

U .
'\ 47 vg\/f 3
s Al Nl 0

forna o centro acessivel e facilita o transito, permitindo ligar
as diversas dreas da cidade sem passar pelo centro.

(rganiza-se a partir de um ponto (praga,
monumento, efc) ou ndicleo central {castelo, centro
antiqo da cidade, efc), do qual saem radiais que sio
intersetadas por circulares

Utlizada em cidades onde se pretende tornar um
dado lugar acessivel ou dar-lhe destaque

Dificula a divisao dos terrenos pelas parcelas
irequlares e alonga os percursos, pois as ruas sio em
arco
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Planta (rtogonal -Baixa, Lisboa

Predomina nas dreas mais recentes das
(idades modernas. Na Europa a sua
origem remonta as civiizagdes classicas
Apresenta tragado de ruas refifineas, largas
e mais ou menos longas.

Permite um qrande rentabilizagio do
espago.

Fonte: Rua do Ouro, Lishos, ruesdelisboacomhistria blogspot
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Obrigada pela vossa atengiol
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Anexo 36: Pagina 68

68

Paralolprofessory

MC — 2. Compreender a organizagdo morfofuncional das
cidades: Desc. Te 2.

PPT: Cidades: fungdes e morfologia.
Escola Virtual: Funcdes urbanas.

Fungdo urbana - afividade econdmica,
politico-administrativa ou social que se
desenvolve num centro urbano.

Fig. 22 Canal Rochdale em Castlefield
Manchester, Reino Unido. Os edificios foram
convertidos da funcao industrial para
residencial e comercial.

Sabiaslque™

As religides associadas a cada cidade
sdo:

« Lourdes e Fatima — catolicismo;

» Meca - islamismo;

« Benares — hinduismo.

Fig. 23 Saint Moritz, Suica, cidade conhecida
pela prética de desportos de inverno.

Populacdo e Povoamento

Funcoes urbanas

As cidades sao espagos complexos devido a grande variedade de ativi-
dades ai concentradas e em constante mudanga. Existem cidades que
foram fundadas para exercerem uma atividade especifica, no entanto, a
maioria das cidades exerce varias fungées, podendo haver uma que se
destaque das demais.

As fung¢des urbanas mais comuns sio:

Funcdo industrial

As cidades desenvolveram-se devido a forte tradi¢do industrial, mesmo
que atualmente essa atividade j& ndo se faga sentir tdo ativamente
(Fig.22). Sao exemplos de cidades industriais Manchester, no Reino Unido,
Lyon, em Franca, Hamburgo, na Alemanha, e o Barreiro e Pacos de Fer-
reira, em Portugal.

Fungao comercial

As cidades estdo intimamente ligadas a atividade comercial, sendo esta,
muitas vezes, razao do seu crescimento, uma vez que funciona como
polo de atragdo para a populacgo. Esta fungéo existe em todas as cida-
des, contudo, com niveis de importancia diferenciados.

Funcao religiosa

Esta associada a importantes cidades de peregrinacéo, tais como Lour-
des, em Franca, Meca, na Arabia Saudita, Benares, na India, e Fatima, em
Portugal.

Funcao turistica

Séo cidades com excelentes condi¢des para a prética de diferentes for-
mas de turismo, podendo este estar ligado a funcao cultural. As reas de
montanha ou de praia podem dar origem ao crescimento de uma cidade,
tendo o turismo como atividade principal. Exemplos de cidades com
funcdo turistica sdo Albufeira, em Portugal, Saint-Tropez, em Franca, ou

Saint Moritz, na Suica (Fig. 23). A

ik o

wONp3 0104 © 8Sd9
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Anexo 37: Pagina 69

GPS8 © Porto Editora

Subdominio 3 Cidades, principais dreas de fixacdo humana

Func¢ao cultural

Todos os grandes centros urbanos tém atividades cultu-
rais muito diversificadas: teatros, 6peras, galerias de arte,
museus, entre outras. Nova lorque, nos Estados Unidos da
América, Paris, em Franca (Fig. 24), e Londres, no Reino
Unido, séo cidades conhecidas por uma grande oferta cul-
tural de influéncia mundial.

Existem também cidades conhecidas pela profunda liga-
a0 ao ensino, tais como Coimbra, em Portugal, Oxford ou
Cambridge, no Reino Unido, e cuja populagédo é, em
grande parte, estudantil.

Func¢ao residencial

A funcéo residencial é muito significativa em algumas
cidades das areas metropolitanas como, por exemplo, a
Amadora, Loures, Valongo e Maia. Algumas surgiram
como cidade-dormitério do Porto e Lisboa, porém, tém
atualmente atividades préprias (Fig. 25).

Esta fungdo existe em todas as cidades, embora seja pre-
ponderante em areas especificas do espaco urbano.

Func¢ao politico-administrativa

Nas capitais dos paises ¢ onde se localiza a sede de
governo, o parlamento e as instalagdes ministeriais. Esta
presenca dos decisores nacionais acaba por fazé-la crescer
uma vez que atrai atividades comerciais, culturais, indus-
triais € mesmo turisticas.

Em Portugal, a cidade com fungdo politico-administrativa
mais importante é Lisboa (Fig. 26), sendo Washington DC,
nos Estados Unidos da América, e Brasilia, no Brasil, outros
exemplos.

Fungdo militar

A atividade militar foi a causa da fundacdo de inimeras
cidades, quer para defesa quer para dominio do espaco
envolvente. Ainda hoje se encontram vestigios dessa fun-
¢ao, como, por exemplo, em Chaves ou Valenga, em Portu-
gal, e Toledo, em Espanha (Fig. 25).

Fig. 27 Toledo, Espanha.

Fig. 25 Amadora,
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Anexo 38: Ficha de levantamento urbanistico da cidade de Lisboa

. ESCOLA BASICA DE VALE DE MILHACOS
REPUBLICA . _,,‘ 3
PORTUGUESA Levantoumento Urbonistico- ’Qw\ AAAAA
EDuCACRo “A descobertow de Lisboo”

1.0bserva alguns dos principais pontos de interesses da Visita de Estudo a Lisboa.

Ponto de paragem-Terreiro do Pacgo- arquitetura pombalina; arco da rua Augusta, estdtua de D. José |, a
importancia do rio Tejo; a importancia do Castelo de S. Jorge.

Ponto de paragem: Miradouro das portas do Sol (bairro de Alfama), igreja de S. Vicente de Fora, estatua de S.
Vicente.

Casa dos bicos.

Sé de Lisboa.

Largo Martim Moniz.

Praca da Figueira

Teatro D. Maria Il.

Estacdo de comboios; avenida da Liberdade.

Praca do Rossio

Café a Brasileira; Pragca de Camdes.

Rua do Alecrim.

2. Pesquisa no Google Maps um dos pontos de interesse, identifica um edificio que vais visitar e preenche a ficha
do levantamento urbanistico sobre o mesmo.

“A Casa dos Bicos, ou Casa de Bras de Albuquerque, é um edificio histdrico
localizado na freguesia de Santa Maria Maior em Lisboa, sendo atualmente
um dos nucleos do Museu de Lisboa e sede da Fundagdo José Saramago. A
casa foi construida em 1523, a mando de D. Brds de Albuquerque, filho
natural legitimado do segundo governador da india portuguesa. Esta situada
a oriente do Terreiro do Pago, perto de onde ficavam a Alfandega.” Fonte:

Wikipédia.pt
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Levantoaumento- Urbanistico- “A descoberta de Lisboa”

Rua / Avenida

Numero de Policia

Epoca de Construgdo do
Edificio

Antes de 1755......ccceuuveunee.
De 1755 a 1880........cccceuuueee.
De 1880 a 1930......ccccecuveuunee
De 1930 a 1940........ccovveunene
De 1940 a 1960.........cccveuueee

Posterior a 1960...........c........

Materiais de Revestimento

~

da fachada Principal

e AZUIEJO...eveeeirirereeieeeeeee e |:|

e Vidro/Aluminio.....ccceeeevveveeeeenens |:|

o CiNCa..iciiciici e |:|
Madeira......coooviiniciiiins e
Outro.......... Qual

;41 | Residencial

Tipologia

342 N3o Residencial

13 Estado de Conservagdo

RUINAS.cocveiererieereiene .

Devoluto........eueurenneen .

Numero de Pisos

Garagem  Sim/N3o |:|

Caracteristicas do R/C: com lojas sim [] nao L]

Nome Estabelecimento

Atividade Principal
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Anexo 39: Guido da Visita de Estudo a Lishoa

REPUBLICA ESCOLA BASICA DE VALE DE MILHACOS
PORTUGUESA ‘ dss: ‘,
— ROTEIRO DE VISITA DEESTUDO  {{SEE2 )i
¥
“A descoberta de Lisboa”’ ] et

Professoras: Anabela Rodrigues, Julieta Rodrigues, Lais Mata e Paula Veiga

Objetivos gerais da visita:

D N N N N NN

Mostrar a importancia do rio Tejo para a cidade de Lisboa.

Conhecer os locais mais emblematicos da cidade de Lisboa.

Valorizar o patrimdnio cultural.

Incentivar os alunos para o gosto pelas disciplinas.

Desenvolver o espirito de investigacdo: recolha de dados (documentos, analise, critica, etc.).

Estabelecer a ligagdo entre os saberes tedricos adquiridos nas diferentes disciplinas e a sua

aplicagdo pratica.

v
v
v

Promover a articulagdo curricular entre as diferentes areas do saber.
Desenvolver a comunicagdo oral.

Promover o convivio e a cooperagdo entre os alunos.

Data e duragdo da visita: 31/05, das 8:00 h as 19.00 h.
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Objetivos especificos:

Desenvolver técnicas de investigacdo geografica e de trabalho de campo.

Recolher informacgdo geografica relevante.

Desenvolver capacidades de observagao e exploragao da paisagem.

Identificar e fotografar as isometrias (simetria; translacdo; alternancia e rotagao)

Conhecer a vida e obra de alguns poetas portugueses ligados a cidade de Lisboa.

Reconhecer isometrias na calcada portuguesa.

Itinerario:

8:15 — Estacdo da Fertagus, em Corroios.

8: 45-Estacao fluvial de Cacilhas.

9.00-Partida no barco em dire¢do ao Cais do Sodré.

9:20 — Chegada ao Cais do Sodré.

13:30 — Pausa para almog¢o no Parque das Nacgdes.

14:30 - Continuag¢do da Visita.

18:00 — Travessia do Tejo a partir do Cais do Sodré.

18:20 — Chegada a estagao fluvial de Cacilhas.

19:00-Chegada a esta¢do da Fertagus em Corroios.

Transportes: os alunos utilizardo os transportes

publicos (metro de superficie de corroios,

metropolitano de Lisboa, Barco Soflusa e teleférico no Parque das Nagdes).

239



W R N o v kW

Principais paragens e pontos de interesse

Ponto de paragem-Terreiro do Paco- arquitetura

Teiro

o
G

; 0
& (79 ] A37
pombalina; arco da rua Augusta, estatua de D. José |, a 9 N el 0
3arcarena ] - VI ant
importancia do rio Tejo; a importancia do Castelo de S. o uetes e R o
Jorge. 1 Go Jame
Ponto de paragem: Miradouro das portas do Sol (bairro de
Alfama), igreja de S. Vicente de Fora, estdtua de S. Vicente.
Bari
Ponto de paragem: Casa dos bicos.
Caparica Seixal
Ponto de paragem: Sé de Lisboa. y
"333@ Es:oIIaEa’ﬁir::ade 4 Arrentela
Vale MilhaGos NS v
Ponto de paragem: Largo Martim Moniz. : ;
£33 ]
Ponto de paragem: Praca da Figueira seerd v @
Ponto de paragem: Praca do Rossio: teatro D. Maria Il. Fonte: google Mapas
Ponto de paragem: restauradores: estacdo de comboios; avenida da Liberdade.
Partida para o Parque das Nagdes (almoco)
g
De tarde: T2
13.30-14.30-Almogo no Parque das Nagdes. - g M"" Pargue das Naces
: &
Passeio de teleférico. - - : &
= — isbon
Regresso ao centro histérico de Lisboa- Pragca do ;
Rossio
—ry po - L
Ponto de paragem: Chiado-Café a Brasileira; Praca Ve 1emacos
53]

de Camoes.
Descida pela rua do Alecrim.
Partida no barco do Cais do Sodré. Fonte: Google Mapas

Partida no metro de superficie de Almada até a estacdo de Corroios.

Avaliagao deste trabalho:

Na preparacao da visita de estudo os alunos estdo a pesquisar sobre a vida e a obra de alguns poetas, a

descrever estatuas que irdo encontrar ao longo da visita de estudo, realizando folhetos informativos e
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Flyers de preparacgdo para a aula in loco. Durante a visita os alunos irdo filmar as suas aulas para a
construcao de um Padlet de articulagcao curricular.

Na disciplina de Geografia os alunos irdo realizar o estudo das plantas urbanas da cidade de lisboa, bem
como procederdo a elaboracdo de um levantamento urbanistico, com recurso a utilizacdo do Google
Maps. O trabalho sera realizado essencialmente sobre a drea de incidéncia da visita de estudo.

No que respeita ao trabalho interdisciplinar, os alunos realizardo a elaboracdo de um Padlet, onde irdo

publicar as atividades que realizardo ao longo da preparacao e realizagdo da visita de estudo.

Recomendagodes

Material necessdrio: mochila, roupas e sapatos confortaveis, casaco leve, protecdo para a cabeca, agua,
almoco, lanche para de manha e para a tarde, guido de visita de estudo, caneta, telemdvel, maquina

fotografica (opcional).

Regras:

Avisar as professoras sempre que necessita de algo.

Cumprir os horarios estipulados e as regras estabelecidas.

Responder as questdes colocadas.

Ouvir com atencdo as professoras.

Nao dispersar do grupo.

N&do transpor as passadeiras, nem circular sozinho nos transportes sem indicagao das professoras.

Ndo causar qualquer dano ao patrimdnio natural (arbustos, arvores), ao edificado (edificios, estatuas),
nem aos equipamentos (bancos, caixotes do lixo, cartazes informativos, bebedouros);

Deitar o lixo nos caixotes destinados para o efeito.

Respeitar o direito dos outros visitantes e as indicagdes das professoras
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Disciplinas Envolvidas:

Disciplin ..
Dominio o
as Objetivos
1. Compreender a origem e o crescimento das cidades.
Populacao
o 1.1. Referir fatores responsdveis pelo surgimento das cidades.
povoament | 5 Compreender a organizacao morfofuncional das cidades.
o)
Cidades, 2.1. Caracterizar as fungbes das cidades: residencial, comercial, industrial, politico-
(1}
= principais administrativa, cultural, religiosa {...).
E
o |areas de : o _ .
O L 2.2. Caracterizar as principais dreas funcionais das cidades.
(G) fixacdo
humana 2.3. Relacionar o aparecimento de novas centralidades com o crescimento das cidades
e a revitalizacdo dos centros das cidades.
2.4. Relacionar as diferentes plantas com a evoluc¢do ou o planeamento das cidades
O contexto | 1. Identificar as principais caracteristicas de Lisboa antes e depois do Terramoto de
europeu 1755;
dos séculos | 2. Nomear as medidas tomadas pelo Marqués do Pombal para a reconstrucdo da
XVil e xviil | cidade;
B o Ant 3. Desenvolver o sentido estético através da observacdo e analise de criagGes artisticas
‘0 ntigo , . .
g7 89 | desta época (ex. Estatua Equestre de D. José);
- Regime 4. Manifestar interesse pela defesa do patrimdnio cultural.
europeu:
regra e
excecao
= | Mddulo/Pa | 1. Identificar e fotografar as isometrias (simetria; translagdo; alternancia e rotagdo ).
=} ~
S dréo Devem procurar exemplos de isometrias, nos azulejos das fachadas de casas,
o
'§ Isometrias | pavimentos das calgadas, etc...)
5
e
wl
- 1. Conhecer a vida e obra de alguns poetas portugueses ligados a cidade de Lisboa.
S
oo
>
=
o
o
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Oficina do Saber

Projeto: Os
oceanos, O
ouro azul.

1. Incentivar os alunos para o gosto pelas disciplinas.

2. Desenvolver o espirito de investigacdo: recolha de dados (documentos, analise,
critica, etc.).

3. Enriquecer a experiéncia do aluno.

4. Promover a ligacdo entre os saberes tedricos adquiridos no dominio das matérias de

ensino e sua aplicagdo pratica
5. Desenvolver a comunicagao oral.

Matematica

1. Reconhecer isometrias na calgada portuguesa.
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Anexo 40: Planificacdo da aula 11

g REPUBLICA
% PORTUGUESA PLANO DE AULA

EDUCAGAO

Turma: D | 8° Ano | Aula 11 | Duracédo: 60 minutos | Geografia | Data: 11/ 05/ 2022 | Ano letivo 2021/ 2022 | Professora: Lais Mata

Aprendizagens Essenciais:

Conhecimentos, Capacidades e Tema: Evolucio da Populacio  Subtema: Areas de fixagdo humana

Atitudes

O aluno deve ser capaz de: Etapa 1

P- Localizar e compreender os | Sumario: Estudo sobre a morfologia
lugares e as regides: urana e a importancia do planeamento urbano. Realizacdo da ficha de atividades "Guia do explorador”

Enunciar fatores responsaveis

~ L Conceitos: espaco urbano, urbanizacdo, area metropolitana, morfologia urbana, fungdes urbanas, planta funcional.
pelos padrdes da organizacao

das areas funcionais da cidade,

) . Acdes Estratégicas com vista ao desenvolvimento das competéncias do PA:
interpretando plantas funcionais.

Q- Problematizar e debater as
inter-relac6es entre fendmenos
e espacos geograficos:

Promover estratégias que envolvam a aquisicéo de conhecimento, informacao e outros saberes, relativos aos
contetidos das AE, que impliquem:

Relacionar as areas de atracao e
de repulsdo demograficas com
fatores fisicos e humanos, - Articular com rigor o uso consistente do conhecimento geogréafico.
utilizando mapas a diferentes
escalas.
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R- Comunicar e Participar:
Relatar medidas para melhorar a
qualidade de vida e o bem-estar
das populac@es urbanas, rurais e
migrantes.

- Ler e interpretar mapas de diferentes escalas.

- Organizar o trabalho de campo (observacdo direta), para recolha e sistematizagdo de informacéo dos territorios e
fendmenos geograficos.

Promover estratégias que envolvam:

- Conceber situagdes onde determinado conhecimento possa ser cartografado.

- Criar um objeto, mapa, esquema conceptual, texto ou solucdo, face a um desafio geogréfico.

- Analisar textos ou suportes graficos e cartograficos com diferentes perspetivas de um mesmo problema,
concebendo e sustentando um ponto de vista proprio.

- Interrogar-se sobre a relagdo entre territérios e fendmenos geogréficos por comparagdo de mapas com diferentes
escalas.

- Fornecer feedback para melhoria ou aprofundamento de agdes.

COMPREENDER

Os alunos véo compreender QUE...

... amorfologia urbana retrata diferentes fases de crescimento, adaptacdo ao relevo, histéria e a organizagao das cidades.

Aquisicao
SABER FAZER
Os alunos véo saber... Os alunos véo ser capazes de...
... definir os conceitos de area funcional, ... reconhecer as caracteristicas da organizacdo Morfofuncional das cidades com base na analise de
espaco urbano e planeamento urbano. plantas urbanas.
Etapa 2 - EVIDENCIA
CE\I/;ELIT 'IA\%SAI(D)E Partilha de ideias, autonomia, relacionamento interpessoal, responsabilidade e participagéo

Etapa 3 - PLANO DE APRENDIZAGEM
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. . . Competéncias .
Atividade de Ensino - Aprendizagem PASEO Tempo (minutos)

1.Entrada e cumprimentos iniciais.
1.1. Verificacdo das presencas. A E 5
1.2. Apresentacao do sumario.
2. Diélogo sobre os contetdos explorados na aula
anterior, com recurso a exploracao da planta da cidade de
X - . ~ A B,C I 10
lisboa (Alfama, Mouraria, Baixa e encarnagdo) no
Google Maps.
3. Definicédo dos conceitos de Planeamento Urbano, com

o S A B, I 10
recurso a chuva de ideias com participacdo dos alunos.
4. Andlise das plantas urbanas em grupo. A B CDE 15
5. Realizagdo da atividade “Guia do Explorador”. A B,CD,E 8
6. Agradecimento aos alunos pela atencdo dispensada. E 2

Recursos

PowerPoint, plantas urbanas, ficha de atividades, caderno diario, quadro, computador, projetor,

manual escolar, GIAE

) LISBOA | sevgmper

ic
Instituto de
Educacio
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Anexo 41: Planta Urbana da cidade de Lisboa
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Anexo 42: Atividade Guia do explorador

Guia do Explorador ‘,.,-&/,

Nome: n°: Data: / / |Geografia |Prof: Lais Maﬂ
Cidade: Esbogo
Pals:

M (| -

Continente:

Tipo de Planta Urbana:

Principais Caracter(sticas Geograficas:
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Anexo 43: Avaliacdo da visita de estudo a Lisboa

Escola Basica de Vale de Milhagos

Avaliagdo da Visita de Estudo a Lisboa

Nome: n? turma
. . Ndo Concordo
Sobre a Visita de estudo... Concordo
Concordo plenamente

1. Correspondeu ds fuas expectativas.

2) Auxiliou na consolidagdo de aprendizagens
adquiridas em sala de aula.

3) Contribuiu para a aquisigdo de novos
conhecimentos/informagdes.

4) Os objetivos estabelecidos inicialmente foram alcangados.

5) O tempo de duragdo da visita de estudo foi o adequado.

6) As atividades propostas pelos professores tornaram a visita mais apelativa.

7) Foi bem organizada e esclarecedora.
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8) Foram respeitadas todas as regras de conduta.

9) Proporcionou um ambiente de aprendizagem agraddvel e incentivou a interagdo
social.

10) Desenvolveu maior interesse e curiosidade sobre as aprendizagens.

11) Conseguiste perceber a articulagdo curricular entre as vdrias disciplinas.

1. Preenche a seguinte tabela com um X, de acordo com o teu grau de satisfacdo em relagdo aos aspetos referidos em cada alinea sobre a visita de

estudo.

2. Refere um aspeto da visita a Lisboa que permitiu conheceres melhor a cidade e a sua historia.

2.1, Justifica a tua resposta.
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3.Dos trajetos percorridos, indica os que mais gostastes.
A - Percurso da manhd

Ponto de paragem-Terreiro do Pago- arquitetura pombalina; arco da rua Augusta, estdtua de D. José I, a importancia do rio Tejo; a
importdncia do Castelo de S. Jorge.

"Ponto de paragem: Miradouro das portas do Sol (bairro de Alfama), igreja de S. Vicente de Fora, estdtua de S. Vicente."
Ponto de paragem: Casa dos bicos.

Ponto de paragem: Sé de Lisboa.

Ponto de paragem: Largo Martim Moniz.

Ponto de paragem: Praga da Figueira.

Ponto de paragem: Praga do Rossio: teatro D. Maria IT.

Ponto de paragem: restauradores: estagdo de comboios; avenida da Liberdade.

Partida para o Parque das Nagdes (almogo)"”.

B - Percurso da tarde
Ponto de paragem: Parque das Nagdes.
Ponto de paragem: Passeio de teleférico.

Ponto de paragem: Regresso ao centro histérico de Lisboa- Praga do Rossio
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Ponto de paragem: Chiado-Café a Brasileira; Praga de Camdes, descida pela rua do Alecrim.

Partida no barco do Cais do Sodré.

4.Apresenta sugestdes que permitam tornar a visita de estudo mais produtiva e organizada.

Obrigado!
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Anexo 44: Matriz do teste sumativo

Escola Béasica de Vale de

‘' REPUBLICA Milagos (Qw@h
PORTUGUESA | ANO LETIVO 2021/2022 | ¥§s"~,’
EDUCAGAO 2° SEMESTRE SR

TEMA: Populacéo e MATRIZ DO TESTE
Povoamento SUMATIVO
0
SUBTEMAS GEOCRAFIASIS RECURSOS
Manual Escolar pags. 48-
Mobilidade Identlflcgr as causas das 53, QUIZIZ~Z e
migracoes. Apresentacédo de
PowerPoint.

Diferenciar os tipos de
migragoes
(intercontinentais, internas)

Conhecer os fluxos
migratorios e as suas
consequéncias nos paises
emissores e recetores.

Areas de Fixacdo Humana

Conhecer as caracteristicas
morfofuncionais das
cidades.

Manual Escolar pags. 66-
73

Diversidade Cultural

Diferenciar as funcdes
urbanas existentes nas
diferentes areas de uma
cidade.

Apresentacdo de
PowerPoint. Manual
Escolar pags. 80-83
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Anexo 45: Teste sumativo Versao A

ESCOLA BASICA DE VALE DE MILHAGOS

REPUBLICA ANO LETIVO 2021/2022 | 22 SEMESTRE M f
PORTUGUESA TESTE SUMATIVO (@z==3 ‘ /1
— GEOGRAFIA Aege'ls
¢ 82 D| VERSAO A Ny
Nome: n° Prof.2: Lais Mata
Data: Avaliacdo: Ass E.E:
Importante:

Ler com atencéo todas as questdes do teste.

Nas questdes de escolha maltipla assinalar apenas uma opg¢éo como correta.
Nas questdes de verdadeiro e falso, assinalar V (verdadeiro) ou F (Falso).
Apresentar as respostas de forma legivel.

Utilizar caneta azul ou preta como material de escrita.

Responder as questdes no enunciado do teste.

GRUPO |
1. Lé o poema seguinte:

Poema

MAR PORTUGUES

O mar salgado, quanto do teu sal
Sé&o lagrimas de Portugal!
Por te cruzarmos, quantas mées choraram,
Quantos filhos em vao rezaram!
Quantas noivas ficaram por casar
Para que fosses nosso, 6 mar!

Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma néo € pequena.
Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.
Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele € que espelhou o céu.

Mensagem. Fernando Pessoa.

Fonte: https://ensina.rtp.pt/artigo/fernando-pessoa-mar-portugues/
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https://ensina.rtp.pt/artigo/fernando-pessoa-mar-portugues/

1.1.ldentifica o tema do poema.

1.2. Indica a principal causa do movimento migratorio implicita no poema.

2.0bserva a imagem da Figura 1, do mapa de Portugal Continental. Figura 1

2.1. Identifica 0 movimento migratdrio observavel na Figura 1.

2.2. Da um titulo adequado a Figura 1.

FOIILE. viiddIiiLourdvivg

2.3. Completa a definigdo do conceito identificado na pergunta anterior, utilizando as palavras-

chave do quadro abaixo.

Chave:

migragGes pendulares; éxodo rural; movimento migratdrio; urbano; continental; migragdes internas;
migracGes forcadas; mobilidade; rural

@) éo da populacéo do

espaco em direcdo ao espacgo

255



3. As migracdes tém tido grande importancia ao longo da Historia (...) Desde o seu aparecimento que
0 Homem se desloca. 3.1. Assinala as seguintes afirmacdes relativas as migracdes, com a letra V

(verdadeiras) e F (Falsa).

A - Emigracdo é a entrada de populacGes estrangeiras. ( )

B - O éxodo rural é a deslocacao de populacdo do campo para a cidade. ( )

C — Migrac6es pendulares sdo migragdes definitivas entre a casa e o local de trabalho. ( )

D - Imigracéo é a deslocacao de caracter definitivo para um pais estrangeiro. ( )

E - O envelhecimento da populacdo é uma consequéncia possivel da saida de populacdes. ( )
F - As deslocacdes de escravos, constituiram migracdes forcadas. ( )

4. Observa a Figura 2 do planisfério que representa a distribuicdo mundial da populacéo.

Figura 2: Distribuicdo mundial da populacao

'
) ¥

e

3 T~

Densidade populacional
(hab./km?)

Fonte: http://sedac.ciesin.columbia.edu

4.1. Assinala a opcdo correta.

4.1.1. As areas mais densamente povoadas do planeta sdo:
A — Asia central e oriental; oeste dos EUA, litoral brasileiro; Europa ocidental. ()
B — Austrélia; este dos EUA; Europa central e oriental; Asia do sul. ()

C — Europa ocidental; este dos EUA; Asia oriental e meridional. ( )

4.1.2. A regido identificada com o nimeno 2 no mapa €...
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A — .. Antartida. ( )
B — ...Gronelandia. ( )

C—...Australia. ( )

4.1.3. A ciéncia responsavel pelo estudo da evolucao e distribui¢do da populacao ¢ a...
A — .. . Meteorologia. ( )

B — ...Demografia. ( )

C — ...Cartografia. ( )

GRUPO 11

5.0bserva as duas figuras que apresentam partes da planta da cidade de Lisboa.

Figura 3: Baixa da Cidade de
Lisboa

Figura 4: Encarnacao

( '}.j’l_‘ld C"\S.d"l ‘Eag(-r,_‘: ?
Yo N Rr y
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& Centro de SaudeOlival

{Sad
2w
ﬂ\/

.

Fonte: Google Mapas
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5.1. Identifica o tipo de planta urbana presente nas Figuras 3 e 4.

Fig. 3 Fig. 4

5.2. Enumera trés caracteristicas para cada uma das plantas urbanas identificadas nas Figuras 3 e 4.

Fig.3 Fig. 4

1. 1.

2 2

3 3
GRUPO 11

6. Observa a Figura 5. Todas as cidades, apesar de diferentes, apresentam caracteristicas comuns.

Figura 5: Pessoas a realizar compras na cidade

Fonte: www.google.com

6.1. Identifica na Figura 5, uma das principais fun¢6es urbanas comum a todas as cidades.
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6.2. Indica uma cidade para cada uma das fung¢des urbanas:

A - Religiosa

B - Cultural

C - Residencial

D - Turistica

7. L& o texto com atencgéo:

“A polémica sobre o uso do véu islamico nas escolas e na administragao publica estd a alastrar por toda a
Europa, na semana em que comecou a discusséo no Parlamento francés da proposta de lei sobre o uso de
sinais religiosos. Em Franca, o debate esta mais aceso, porque € 0 pais europeu com 0 maior nimero de
muculmanos — 10% da populacdo -, mas na Alemanha, onde a maior comunidade de imigrantes €
constituida por quase dois milhGes de turcos, pelo menos sete estados federados preparam-se para proibir
o uso do véu islamico as professoras muculmanas. E na Bélgica o debate também ja comegou, acompanhado

das primeiras manifestagdes em Bruxelas, simbolicamente junto ao edificio do Parlamento Europeu.”

Fonte: Jornal Expresso, 15 de dezembro de 2006

7.1. Refere dois elementos dos Fatores de Identidade Cultural presentes na noticia.

8.Completa a palavra cruzada sobre os Fatores
de ldentidade Cultural.

Dicas:

1. Influencia 0 modo de vida e de pensar da
populacdo, esta na origem de algumas
civilizacdes.

2. Caracteristicas  especificas de uma ]
populacdo, tém origem social e historica. | L [ [ |

3. Determina a dieta e os habitos alimentaresda | | | | |
uma populacéo.
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4. Permite a utilizacdo de métodos e habilidades especificas que conferem caracteristicas
importantes na arquitetura das construcoes.

5. Festividades populares que marcam acontecimentos relevantes na historia ou vida de uma
populacéo.

6. Principal meio de expresséo cultural.

“A persisténcia é o caminho do éxito.” Charlie Chaplin

Bom Trabalho!
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Anexo 46: Teste sumativo Versiao B

ESCOLA BASICA DE VALE DE MILHAGOS

5 ANO LETIVO 2021/2022 | 22 SEMESTRE /
REPUBLICA TESTE SUMATIVO [ A=l
PORTUGUESA GEOGRAFIA ':';%i ,[

- 82 D | VERSAO B Wege'le
EDUCACAO

/\ VAun:r:u‘o'
Nome: ne: Prof.2: Lais Mata
Data: Avaliacao: Ass E.E:
Importante:

Ler com atencdo todas as questdes do teste.

Nas questdes de escolha multipla assinalar apenas uma opcao como correta.
Nas questdes de verdadeiro e falso, assinalar V (verdadeiro) ou F (Falso).
Apresentar as respostas de forma legivel.

Utilizar caneta azul ou preta como material de escrita.

Responder as questdes no enunciado do teste.

GRUPO |
1. Lé o poema com atencdo:

Poema

MAR PORTUGUES

O mar salgado, quanto do teu sal
Sédo lagrimas de Portugal!

Por te cruzarmos, quantas mées choraram,
Quantos filhos em vao rezaram!
Quantas noivas ficaram por casar
Para que fosses nosso, 6 mar!

Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma ndo é pequena.
Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.
Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu.

Mensagem. Fernando Pessoa.

Fonte: https://ensina.rtp.pt/artigo/fernando-pessoa-mar-portugues/

1.1. Indica qual é o tema do poema.
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1.2.Indica qual é a principal causa do movimento migratério implicita no poema.

Figura 1

2.0bserva com atencdo a imagem da Figura 1 do mapa de

Portugal Continental.

2.1. Identifica que movimento migratério observas na Figura 1.

2.2. Da um titulo adequado a Figura 1, de acordo com o

movimento migratério observavel.

N
W)
o
<
|
1
v
&
3
o~
©

Fonte: vilaancorablog

2.3. Completa a definigédo do conceito, utilizando as palavras da chave.

Chave:

éxodo rural; movimento migratorio; urbano; migragdes internas; rural

@) éo da populacdo do

espaco em dire¢d0 ao espaco

3. As migrac0des sempre foram importantes na Historia, e as pessoas se mudam desde o inicio.
3.1. Marca as afirmacdes a seguir com V (verdadeiro) ou F (falso).

A - Emigracdo é a entrada de populac@es estrangeiras. ()

B - O éxodo rural é uma deslocacdo de populacdo do campo para a cidade. ()

C — Migrac0Oes pendulares sdo migracoes definitivas entre a casa e o local de trabalho. ()

D - Imigracéo é a deslocacdo de caracter definitivo para um pais estrangeiro. ()
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E - O envelhecimento da populacéo é uma consequéncia possivel da saida de populagdes. ()

F - As deslocac@es de escravos, constituiram migracGes forcadas. ()

4. Observa o planisfério que representa a distribuicdo mundial da populacg&o.

Figura 2: Distribuicdo da populagdo mundial

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

2

Fonte: http://sedac.ciesin.columbia.edu

4.1.1. O continente mais densamente povoado do planeta é:

A — O americano. ( )

B — O Africano. ()

C - O Asiético. ()

D — O Europeu. ()

4.1.2. A regiao identificada com o numeno 2 no mapa da Figura 2 é...
A — ... Australia. ()

B — ... Antartida. ( )

C —...Gronelandia. ()

4.1.3. Um dos fatores repulsivos a fixacdo da populacéo associado as condicdes existentes na

regiao assinalada com nimero 2, no mapa da Figura 2 é...

A — ... ariqueza do subsolo. ()
B — ... aexisténcia de florestas densas. ()
C — ... apersisténcia de temperaturas muito baixas. ()
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GRUPO 11

5. Observa as duas figuras que apresentam partes da planta da cidade de Lisboa.

5.1. Observa o exemplo e marca com um X as opcdes correspondentes entre as colunas | e I1.

Coluna'l
1- Ortogonal
2- Radioconcéntrica

3- Irregular

Coluna 1l
A - Permite uma grande rentabilizacdo do espaco.
B - Torna o centro acessivel e facilita o transito.
C - Apresenta tracado de ruas retilineas e largas.
D - Caracteristicas de cidades islamicas.

E - Possui um nucleo central em torno do qual se  desenham as artérias.

Colunas 1 e 11 A B C D E
1 X
2
3

6. Observa as Figuras 3 e 4. Todas as cidades, apesar de diferentes, apresentam caracteristicas

iguais.

Figura 3: Vaticano, Italia Figura 4: Fatima, Portugal

Fonte: manual Geovisdo

6.1. Identifica a funcdo urbana comum as duas cidades representadas nas Figuras 3 e 4.
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6.2. Indica uma cidade para cada uma das fungdes urbanas:

A- Turistica:

B- Cultural:

GRUPO 111

7. Observa a Figura 5, sobre as principais religides mundiais.

Figura 5: Principais religides mundiais

OCEANO GLACIAL ARTICO _ 0 1800 km
.| - ——
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@ Catolicismo @ Hinduismo @) Xintoismo e Budismao 8z g H "g
- - o icionai hai Ha aproximadamente 82 8o

) Protestantismo . Budismo @ Religides tradicionais e tribais mil Thilhdes da catélicos ag gg §

Ortodoxismao B Judaismo . Religides tribais e cristas no mundo. @ 7 2 b

. . L . Lo . ~t [ =

@ Islamismo ) Tacismao/Confucionismo Religides tribais, cristis e mugulmanas - =3 K

7.1. Identifica na Figura 5 qual ¢ a religido com maior nimero de praticantes no mundo.

7.2. Refere o continente onde o cristianismo € a religido mais dominante no mundo, de acordo

com a Figura 5.
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8. L& com atencéo as dicas fornecidas e completa a palavra cruzada sobre os fatores de
Identidade Cultural.

Dicas:

1. Influencia no modo de vida e

crengas da populacdo, estd na origem

de algumas civilizagdes.

2. Caracteristicas especificas de um

grupo minoritario de uma populagéo.

3. Determina os hébitos alimentares

da uma populacéo.

4. Permite a utilizacdo de métodos e

habilidades que conferem

caracteristicas ~ importantes  na

arquitetura das construgdes.

5.Festividades indigenas que

L)

marcam acontecimentos relevantes

na vida de uma tribo.

6.Principal meio de expressdo

cultural.

“A persisténcia € o caminho do éxito.” Charlie Chaplin

Bom Trabalho!
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Anexo 47:

Critérios de correcdo do teste sumativo Versdo A

9 REPUBLICA
PORTUGUESA

TESTE DE GEOGRAFIA |
20 SEMESTRE| VERSAO

A (&
Y o CRITERIOS DE ¥§§_W
CORRECAO DO TESTE .
SUMATIVO
QUESTOES COTACOES CRITERIOS
1.1. 4 migracdes
1.2. 4 econémicas
2.1. 4 éxodo rural
O aluno deve mencionar as
caracteristicas do éxodo rural,
2.2. 8 litoralizagdo ou conceitos
GRUPO | relacio_nado,s _aos_movimentos
migratérios internos.
éxodo rural, movimento migratorio,
2.3. 9
rural, urbano
3.1 16 F,V,F,V,V,V
4.1.1 6 C
4.1.2. 4 A
4.1.3. 5 B
5.1. 6 ortogonal e radioconcéntrica
0 aluno deve mencionar: Planta
ortogonal -ruas retilineas, largas e
longas; cruzamentos com angulos de
90°; permite a rentabilizacéo do
espaco; facil de planear ou resposta
GRUPOI 5.2. 8 similar. Planta radioconcéntrica -
possui um nucleo central; ruas
paralelas mais ou menos circulares;
0 nucleo central é marcado por um
local ou monumento de grande
relevancia.
6.1. 6 comercial
O aluno deve mencionar: Religiosa -
Fatima, Vaticano ou similar;
GRUPO NI 6.2 > Cultural- Paris, Roma ou similar;
Residencial- Amora, Amadora ou
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7.1.

10

similar; Turistica- Faro, Porto ou
similar.

O aluno deve mencionar os fatores
religiosos (uso do véu islamico,
muculmanos)
religido, etnia, gastronomia,
técnicas, rituais, lingua
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Anexo 48: Critérios de correcdo Versdo B

‘S REPUBLICA
PORTUGUESA

TESTE DE GEOGRAFIA |
20 SEMESTRE| VERSAO B

% CRITERIOS DE (&)
EDUCAGCAO A \?80 -
CORRECAO DO TESTE NP o
SUMATIVO
QUESTOES COTACOES CRITERIOS
1.1. 4 migracdes
1.2. 4 econdmicas
2.1. 4 éxodo rural
O aluno deve mencionar no titulo as
caracteristicas do éxodo rural,
2.2. 8 litoralizacdo ou conceitos
GRUPO | relacio_nadols _aos_movimentos
migratérios internos.
éxodo rural, movimento migratério,
2.3. 9
rural, urbano
3.1. 16 F,V,F,V,V,V
4.1.1 6 C
4.1.2. 4 B
4.1.3. 5 C
5.1. 6 1A; 2B; 3D; 2E
GRUPO |1 6.1. 8 religiosa
O aluno deve mencionar: Cultural-
6.2. 6 Paris, Roma ou similar; Turistica-
Faro, Porto ou similar.
71 5 cristianismo (catolicismo e
protestantismo)
GRUPOQO Il 7.2. 5 americano e europeu
8. 10 religido, etnia, gastronomia,
técnicas, rituais, lingua
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Anexo 49: Pauta final do 2° semestre
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