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RESUMO

Este estudo foca a tematica da integragdo escolar do aluno que provém de meio rural,
numa escola com caracteristicas urbanas, com O objectivo de apresentar sugestdes que
permitam facilitar a sua integragio na nova comunidade educativa, aquando da transi¢do de
realidades culturais e sociais muito diferentes.

Neste sentido optou-se por dividir o presente trabalho de investigagdo em trés grupos
principais: enquadramento teérico; metodologia e apresentagdo € interpretagdo dos resultados.

A introduggo visa dar uma ideia geral sobre o estudo ¢ sua importancia, bem como 0s
objectivos que pretendemos atingir. No enquadramento tedrico & apresentada a literatura sobre
esta tematica.

A opglo ao nivel da metodologia a adoptar recaiu sobre uma abordagem qualitativa, de
forma a conhecer as realidades do tema tal como esta ¢ vivida pelos diversos agentes que
estdo em contacto com ela. Foram efectuadas entrevistas aos alunos, Director de Turma e
Encarregados de Educag@o com o intuito de perceber qual a visdo que cada um tinha sobre
esta tematica.

O estudo revela que a adaptagdo do aluno estd muito interligado com o plano

relacional, com a turma e professores, €, por ineréncia, também no plano pedagégico.

PALAVRAS-CHAVE: representagiio social, integragdio; interacgdo familia-escola

interacgéo escola-familia.



ABSTRACT

This study is related to the thematic of schoo! integration in students of the rural
environment to an urban school. The main objective is to present suggestions to provide
an easy integration for students of very different cultural and social realities.

The present investigation study finds-itself divided in three main groups:
theoretical justification; methodology and presentation and interpretation of results.

The introduction gives a general idea about the study and its importance and the
objectives it tries to reach. The theoretical justification is based on the literature about
this thematic. |

In the methodology the option was to give a qualitative approach, in this way it
tries to know the subject such as it is lived by the different agents who are in contact
with it. Interviews to the students, Director of group, parents to find what their vision
about this theme is.

The present study discloses that the adaptation of the student has a strong
rglation with relational problems, with teachers and the class, and also in the

pedagogical plan.

KEY WORDS: social representation; integration; interaction school-family; interaction

family-school.
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A integraciio de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo

INTRODUCAO

A integragio dos alunos provenientes do meio rural numa escola urbana, no
entender de alguns investigadores que se tém debrugado sobre o tema, reveste-se de
uma especificidade que decorre, por um lado, da situagdo de desfavorecimento no que
respeita 4 acessibilidade 4 escolae a educagdo escolar e, por outro, da distancia cultural
e fisica que separa a maioria das familias e instituigdes escolares.

A cultura no meio rural €, por natureza, pratica, 0 que faz com que as suas
aspiragdes em relagdo a escola sejam limitadas. A familia rural tem, de forma usual, um
nivel cultural baixo bem como um léxico restrito, o que pode causar dificuldades de
adaptagdo e integragio aos seus educandos, ao mesmo tempo que aumenta o
afastamento dos pais de todo o contexto escolar. Se juntarmos a estes factores a
distancia fisica entre uma casa rural e a escola, ter-se-4 criado um conjunto de
condi¢cBes que podem interferir, de um modo directo, na integracio do aluno numa
nova escola. O facto de estar longe de casa todo o dia e o tempo que gasta em
transportes s30 apenas algumas particularidades que afectam os alunos que vivem longe
da escola, pois esta situagfo reduz consideravelmente o tempo que O jovem pode
dedicar aos estudos e ao lazer.

Esta pesquisa teve como objectivo estudar a integragéo de cinco alunos do meio
rural numa escola urbana do 2.° ciclo, na Costa Vicentina. A mesma foi orientada para
a descri¢dio e interpretagiio de aspectos da vivéncia diria dos alunos que se deslocam
diariamente para a escola da vila, a algumas dezenas de quilémetros dos “montes”
onde vivem. |

O trabalho escrito que agora apresentamos encontra-se estruturado em trés
capitulos.

O primeiro capitulo aborda o enquadramento tedrico do tema — “A integragdo
de alunos do meio rural numa escola urbana do 2.° ciclo”, onde pretendemos fazer um
levantamento da literatura sobre o tema em estudo. Os pontos relevantes deste capitulo
sio: a caracterizagio da escola na sociedade actural e os principais intervenientes no
processo educativo.

O segundo capitulo apresentamos o trabalho de campo, o design da

investigagfo, assim como as técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados.
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No terceiro capitulo é efectuado o estude empirico. E realizada uma breve
caracterizaco demografica e socio-econémica do concelho de Odemira e dos alunos-
caso.

Por fim ¢ feita a apresentagdio e interpretagio dos resultados obtidos, & luz do

quadro teérico que serviu de suporte a esta pesquisa.
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CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO

1 — A realidade social da educagio

1.1 - Diferentes perspectivas

Enquanto matéria de estudo, a socializagdo tem sido analisada pelos estudiosos
de vérias maneiras. Se h4 os que consideram o individuo como pertenca de um grupo
que lhe iré transmitir a cultura € o influenciard a submeter-se a ela, outros defendem
que a sociedade é uma realidade complexa que assenta em trocas. Logo, o individuo €
parte desse jogo de trocas, fazendo justi¢a & pessoa humana com capacidade para dar,
receber e modificar. A escola e a familia sdo os palcos privilegiados da socializagéo das
criangas e jovens dos nossos dias.

Na actualidade, verifica-se o aparecimento de vérias perspectivas sociologicas
que tém a sua origem em diferentes escolas de pensamento € interpretam a realidade
social da educagdio de diferentes formas. Uma primeira classificagiio permite distinguir
as perspectivas sociolégicas com base em dois pontos principais. No primeiro ponto, a
sociedade & vista na sua estrutura social, como um sistema social. No segundo, o ponto
de partida é o homem e a sua acgdo social que leva 4 construgdo da sociedade. No
primeiro caso, a sociedade ¢ uma entidade existente na qual 0 homem se integra: a
sociedade & uma realidade objectiva. No segundo caso, a sociedade € o produto da
ac¢do do homem: € uma realidade subjectiva. O cerne das distingdes reside na questdo
da ordem social. Deste modo, pode-se colocar a seguinte questdo: como € que a
sociedade existe enquanto entidade prépria, s¢ organiza e sobrevive 4 desagregag@o?
Neste sentido, surgem duas perspectivas antagonicas.

De acordo com Durkheim, citado por Pinto (1995: 77) “ um fenémeno social é
«um estado do grupo que se repete nos individuos porque se impde a eles; estda em
cada parte porque estd no todo, e ndo no todo porque estd nas partes”. Diga-se que a
perspectiva deste autor € holistica, no sentido em que se consideram pertinentes as
caracteristicas do todo. Deste modo é irrelevante a parte de “per si” como € o caso das
organizagdes, onde o grupo de individuos constitui uma parte do todo, ou seja, a
sociedade existe porque hd uma harmonia que se deveria complementar com a

solidariedade social entre os seus membros.
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A problemitica do dominio da sociologia da educagdo esta ligada a dois tipos de
problemas sociolégicos que se relacionam entre si. Um, o da ordem social,
considerado como o problema central da sociologia. O outro, o da estratificagio social
ou das desigualdades sociais, relacionado com as consequéncias da educagdio escolar.
Para Weber citado por Pires e colaboradores, (2001: 43), “As trés fontes de
desigualdade social (...) o poder econdmico, o prestigio social e o poder politico fou,
para usarmos uma terminologia weberiana, classe, status e poder) sdo consideradas
como inter-relacionadas, mas ndo redutiveis a nenhuma delas”. Weber considera
ainda, “ as classes em termos das suas relagbes com 0 poder econdémico, mas neste
caso mais em termos expressos de riqueza e rendimento”, 0 que significa que ha
estratos sociais com diferentes niveis de vida. Outra esfera da actividade onde se
desenvolve outra dimensdo de desigualdade social, o sfatus, compreende aspectos como
o estilo de vida, formas de comportamento social e, mais importante que isso, o tipo de
prestigio social.

De acordo com Pires (op. cit.: 43), “O status estd, normalmente, ligado aos
padrdes culturais do respectivo grupo social, cultura que pode ser inerente (..) a
educagdo rec;ebida, quer a informal (...), quer e sobretudo a educacdo escolar”. Isto €,
o status estd associado aos padrdes de comportamento que advém da educagdio quer da
familia, quer da escola. Neste sentido a educagio pode constituir, muitas vezes, um
factor gerador de desigualdade social. Contudo, o estilo de vida que também caracteriza
o status de grupo social, requer um certo nivel de recursos econ6micos e estes podem,
até determinado ponto, definir a situagio de status. O status estd também associado a
‘formas de comportamento social e cultural que podem ser relativamente independentes
dos recursos econoémicos. No entanto, hé tendéncia em haver uma convergéncia entre
as situacdes de classe e de status. Enquanto que as oportunidades de vida estdo mais
ligadas & situag8o de classe, a sua dependéncia em relagdo & situacdio de stafus ¢ mais
ténue e dai que esta situagio represente sobretudo, uma oportunidade potencial que a
educaciio confere na educag#o escolar.

A terceira dimensio da desigualdade social estd relacionada com a capacidade
de uso do poder politico. A esfera da actividade politica ndo compreende apenas 0 que
& veiculado pelos partidos politicos, mas também inclui outro tipo de associagdo, como
os sindicatos, grupos de pressdo, associagdes profissionais e patronais e ainda
instituiBes desligadas da actividade politica, como por exemplo, a lgreja, e at€ outras,

como certas associa¢des desportivas. Por outro lado, instituigdes com uma estrutura



A integragio de alunos do meio rural numa escola urbanpa do 2° ciclo ) 11

muito consolidada, como a Universidade ou o Exército, por exemplo, séo também
origem do uso do poder politico. Segundo Talcott Parsons citado por Pires (op. cit.
45): “A estratificagdo social é parte da estrutura social que na realidade contribui
para a ordem social (...) assenta sobretudo numa distribuicdo hierarquizada do
prestigio social, formando-se assim uma série ordenada de estratos sociais,
classificados de acordo com o prestigio social que lhe estd associado”.

Deste modo, trata-se de uma desigualdade social, mas necessaria 4 ordem da
mesma. A necessidade desta estratificagfio social resulta da divisdo técnica e social do
trabalho e das diferengas ocupacionais que ela origina em termos das capacidades de
lideranca e comando, e das competéncias técnicas necessarias ao funcionamento da
sociedade. No entanto, a estratificagio social ndo envolve apenas uma avaliagdo
diferencial das posigBes ocupacionais dentro da estrutura social, mas estd também
dependente dos sistemas de valores dominantes numa dada sociedade, 0 que leva a
atribuir prestigios sociais varidveis as posigdes ocupacionais, de acordo com o sistema
de valores. A sociedade existe porque o individuo existe, com toda a.capacidade de
construir ou destruir relagdes de afecto, de trabalho, de amizade, entre outras. O
individual e o sociocultural ligam-se e interpenetram-se logo, e dessa forma, um

individuo interioriza a cultura de uma sociedade.

1.2- Aquisiciio, integragdo e adaptagio social

No conceito de socializagio h4 trés aspectos fundamentais que nos auxiliam na
compreensdo do mesmo: aquisi¢do cultural, integracdo da cultura na personalidade e
adaptagdio ao ambiente social (Rocher,1989). Deste modo, a socializagdo pode ser
definida como um processo de aquisigio de conhecimentos, modelos, valores e
simbolos que s3o préprios da sociedade ou do grupo onde o individuo se insere.
“Definimos socializagdo como o processo com o qual, ao longo da vida, o ser humano
aprende e interioriza os elementos sécio-culturais do seu meio, os integra na estrutura
da sua personalidade sob a influéncia de experiéncias de agentes sociais significativos
e se adapta, assim, ao ambiente social em que deve viver” (Rocher, 1989: 126).

A socializagio é vista como um processo de aprendizagem do ser humano ao
longo da vida. E serd ao longo da vida que ira estruturar a sua personalidade, de modo a
poder viver em sociedade. O individuo ndo nasce dentro da sociedade, mas sim adquire

formas e aspectos introduzidos nesta e, logo de uma forma sequencial, introduz-se e
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toma parte da dialéctica da sociedade. A integraciio da cultura na personalidade ¢ feita
através da socializacdo, de tal forma que elementos da cultura e sociedade se tornam
parte integrante da mesma, a ponto de se transformarem em matéria do proprio
individuo. Uma vez integrados na personalidade, torna-se obriga¢do moral e a maneira
de agir, pensar ou sentir parece natural e normal.

O terceiro aspecto da socializag@o € a adaptago da pessoa a0 seu ambiente
social. Essa pessoa, socializada, € perten¢a de um grupo (familia, religido, entre outros).
Tem coisas em comum com os membros do grupo, comunica com eles, partilha ideias.
Nesse partilhar reconhece-se 0 “nds” com que se identifica. E a identidade psiquica e
social. Toda esta adaptago faz-se em profundidade na personalidade do individuo, pois
& a0 mesmo tempo biolégica, psicomotora, afectiva e mental. Ao nivel do pensamento a
socializacdo produz no individuo categorias mentais, representagdes, maneiras de
pensar, sem as quais a imaginagdo, a inteligéncia ¢ a memoria ndo poderiam
desenvolver-se. Pode assim dizer-se que a socializagdo é a produgio de um conjunto de
maneiras de ser, de estar, de agir, de sentir, de modo que cada um se adapte e se integre
nessa sociedade € para que esta possa tamb¢m manter-se ¢ continuar.

Segundo Clermont, (2004: 70), "As estruturas institucionais e organizacionais
no seio das familias, corporagfes, governos e muitos ouiros grupos conhecidos dos
adultos, geralmente, mudam ou de uma forma gradual e relativamente previsivel ou
devido a circunstdncias catastrdficas como ameagas competitivas iminentes.”

O ser humano nasce pum grupo sociocultural com determinada cultura. Ao
longo do seu crescimento e da sua maturacio haverd uma interac¢do entre estas duas
realidades — o individuo em maturagdo e a sociedade - ambos com potencialidades de
auto-organizacdo. A interacgdo entre estas duas realidades torna este processo
complicado, assim como complicado € defini-la.

Alves Pinto aponta duas possiveis leituras, salientando que entre estes dois
aspectos havera uma infinidade de outros. Numa primeira leitura, a socializagéo € vista
como a submissdo do individuo a uma sociedade preexistente mas que lhe € estranha.
De acordo com a mesma autora, (1995: 120}, “o individuo estd condicionado a so ser, a
sé fazer, a sé sentir de acordo com o habitus que lhe foi inculcado.”. E suposto que
seja o individuo a adaptar-se a sociedade, que ¢ estatica, logo incapaz- de qualquer
movimento. E o desprezo completo pela capacidade de auto-organizagdo que toda a

pessoa tem.
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Numa outra leitura o ser humano ¢ visto na realidade de “pessoa”. Nesta
perspectiva, a socializagio corresponde a participagdo progressiva da pessoa humana
no “jogo de trocas” que se faz na sociedade. Ao ser posto de uma forma progressiva
em contacto com o mundo simbolico, que € tecido na cultura da sua prépria
comunidade de grupo social ou do seu grupo de referéncia, far-se-4 a integrago social.

Segundo, Boudon, citado por Alves Pinto, (1995: 117) “ por adaptagdo social
costumam entender-se 0s mecanismos atraveés dos quais o individuo se torna apto a
pertencer a um grupo”. Logo, cada crianga em idade escolar que se pretende integrar
poderd beneficiar das experiéncias do seu grupo etario, vividas na escola, espago
privilegiado para © estabelecimento de relagdes interpessoais A0 importantes no
desenvolvimento psicossocial e emocional de uma crianga.

E no grupo, com 0s seu pares, que a crian¢a desenvolve o seu comportamento
social e afectivo, crescendo como ser humano, reconhecendo nos outros o seu proprio
“pu” e fazendo dessa forma a sua socializagdo. Poder-se-4 entdo afirmar que a
sociedade aceita a pessoa e esta aceita a sociedade. Segundo o autor supracitado, (1995:
118), os trés sistemas — social, cultural e psiquico — estio implicados na ac¢do social
humana, formando assim, uma rede de interacgdes. Ao ser integrada uma crianga que
antes esteve afastada deste processo, possibilita-se-lhe que interiorize os elementos
socioculturais do seu meio, o0 que contribui, desta forma, para uma adaptagdo ao
ambiente social em que vive.

Autores como Linton e Parsons véem a socializagdo numa perspectiva
funcionalista. Para eles, a cultura ¢ a configuracdo geral dos comportamentos
aprendidos e os seus resultados sdo transmitidos pelos membros de uma sociedade. O
sistema social deve assegurar a estabilidade de normas € valores de integragio entre 0s
diferentes membros do sistema.

A socializagio nunca ¢ total nem nunca estd acabada. Ocorrem novas
interiorizacdes apés a socializagdo priméria, as quais constituirdo a socializag@o
secundaria. Esta ocorre quando o individuo adquire vocabulario especifico, condutas de
rotina, entre outras. Segundo Clermont, (2004: 84): “A4 visdo realista da juventude é, ao
mesmo tempo, irreflectida e pouco disponivel para se descentralizar dos interesses
préprios dos adultos, da consciéncia colectiva dos mass media e das politicas dos
grupos de interesse.”

Existem, pelo menos, dois niveis de desenvolvimento identificados por

Vygotsky (2000): um real, ja adquirido ou formado, € um potencial, ou seja, a
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capacidade que a crianga tem de aprender com outra pessoa. E na troca Com 0S Outros €
consigo proprio que interioriza conhecimentos, papéis e fungdes sociais, 0 que permite
a formaggio do conhecimento e da propria consciéncia. Decorrente das interpretagdes
das teorias de Vygotsky, pode-se analisar ainda a importéncia da actuagio dos outros
membros do grupo social, na mediagéo entre a cultura ¢ o individuo. O aluno nio €
visto apenas como o sujeito da aprendizagem, mas aquele que aprende junto ao outro, 0
que o seu grupo social produz, tal como: valores, linguagem e o proprio conhecimento.

A Sociologia tradicional preocupou-se de um modo geral com a analise da
origem e destinos sociais dos alunos, bem como mostrar 0 peso € O poder dos
mecanismos escolares, tanto no interior como no exterior da escola. A nova Sociologia
da Educagéio tem como objectivo final o conhecimento e a formagdio do individuo.
Durkheim, considerado o fundador da moderna Sociologia, afirma que o objecto desta
ciéncia sfo os factos sociais, os quais devem ser estudados como “coisas”.

A preocupagdio da sociedade actual ¢ a preparagdo dos individuos para a sua
integragiio no mercado de trabalho. Em fungdo disso, a educagdo passa a ter como
objectivo a formagdo técnica e cientifica. Apesar da democratizagdo do ensino, da
escola de massas ser uma realidade, parece que 0S efeitos da origem sociocultural dos
alunos sio uma situagdo incontornavel.

O sucesso escolar, a formagdo técnica, cientifica e cultural continuam muito
ligados & origem social dos alunos, pelo que a generalizagio do ensino pode ndo
significar que o mesmo se tenha transformado num gerador de igualdade de
oportunidades. Na perspectiva de Bourdieu e Passeron (1982), a escola ndo €
exactamente uma instituigio integradora, essencial para a ordem social, como propde
Durkheim, mas sim uma instituigdo que possibilita a reprodugdo das desigualdades
sociais através da disseminagdio ¢ legitimagdo dos valores ¢ representagBes de uma
classe que detém, numa dada sociedade, a hegemonia politica e cultural sobre a outra e
que a utiliza como modelo simplificado de estratificagdo social. A escola é, no entanto,
o elemento privilegiado da sociedade para a transformagdio do sistema social, pois ¢
através da escola que a sociedade se transforma e se adapta ao novo modelo de

estrutura social.
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2 - A dimensio social da educagio

A sociologia da educag@o pretende descrever, interpretar e explicar, em termos
educativos, 0 que ocorre na sociedade, na escola € nos sistemas de interac¢do social.
Abrantes (2003) refere que durante muito tempo a sociologia da educac¢do desprezou
uma an4lise social baseada nos factores e nas relagdes informais que se tecem entre eles
devido, sobretudo, 4 falta de instrumentos € técnicas estandardizadas, pois as
representagdes sociais sdo dificeis de investigar. As representagdes tomam forma e
conteudo nas relagdes sociais, ligadas a processos de comunicagdo, a produgdo de
sentidos nas interacgdes e a partilha de codigos socioculturais mediadoras entre o
sujeito, 0 grupo ou a situacéo.

As representacdes sociais agem, a0 mesmo tempo, sobre o processo € a ac¢do
curricular, na interpretagdio e antecipacdo das condutas dos membros do seu grupo e de
outros grupos — professores, alunos, pais € outros elementos da comunidade educativa.
Deste modo, permite analisar as intengoes de comportamento, expectativas e
motivagBes, imaginar as acgbes dos outros € reelaborar as estratégias de acgdo. As
questdes como a sociabilidade, relagdes entre o0s alunos ou actividades extra-escolares
estio ausentes nos discursos do professor e as referéncias a familia sdo muito realgadas
por consideragdes desfavoraveis de ordem cultural.

Segundo Abrantes (op. cit: 3), “a escola é entendida como um espago social -
espago de relagBes (de comunicagdo mas também de poder) — produzido por uma rede
de interacgdes quotidianas entre os diferentes actores que a constituem”. Isto significa
que as normas sociais gerais € as normas escolares institucionais estdo estreitamente
ligadas, porque a escola a0 mesmo tempo que ¢ uma instituigso é também o produto da
sociedade que a criou, que a adapta, transforma ‘e controla em fungdio das suas
necessidades. Deste modo, a escola tem os seus objectivos especificos e adapta as
normas sociais gerais a esses objectivos € ao seu publico. As influéncias normativas
constituem os modelos de referéncia que definem as atitudes, os comportamentos €
produtos destes comportamentos para professores e alunos.

Dentro da instituicdo escolar, os professores estdo envolvidos de forma directa
na relagio educativa, bem como todos os agentes que, também de forma directa ou
indirecta, intervém no acto educativo. A educagfo de um individuo obriga a
intervengdo de outras pessoas para além da familia, sobretudo se essa educagdo se

processa numa institui¢io escolar. A relacdo dos alunos entre si é também uma relagdo
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educativa directa, por vezes tio ou mais importante do que a estabelecida entre o
professor e o aluno. Fora da instituigio encontram-se também uma série de entidades
que intervém na educagdo escolar: Governo e Parlamento que definem e financiam as
politicas gerais de educagio, autoridades que planeiam, coordenam, fiscalizam €
dirigem a acgfo das escolas, grupos de apoio que propiem metodologias e projectos,
entre outros. Em conjunto com a institui¢@o escolar, € de referir algumas entidades que
intervém ou influenciam a educagfio: a familia, a igreja, os partidos politicos, a
comunicagiio social e todos aqueles que discutem, criticam, pressionam’ e sugerem
politicas educativas ou modelos concretos de educagio escolar.

‘ Verifica-se aqui um primeiro aspecto da dimensio social da educagdo, ou seja,
esta implica a intervengdo de vérias pessoas. Um outro aspecto que sobressai desta
constatagio é o facto de ndo ser 0 individuo a escolher, a ndo ser dentro de certos
limites, a educagdio que quer. Em parte, a educagiio encontra-se ja pré-definida e
organizada. O mesmo acontece com a familia que, embora de uma maneira menos
formal, educa o individuo de acordo com orientagdes, normas € processos ja existentes
no seio familiar.

De acordo com Pires e colaboradores (2001), existem trés aspectos a salientar
na dimens#o social da educacZo, a saber:

e Como processo educativo: a educagio realiza-se através de uma interacg&o
onde intervém, de forma directa, duas pessoas (educador e educando) e indirectamente
muitas outras;

e Como conjunto de aquisi¢des (conhecimentos, atitudes, comportamentos)
que constituem um patrim6nio comum de varios individuos e que resulta de uma .acqﬁo
colectiva;

e Como uma acgiio orientada para certas finalidades definidas pela sociedade
e para a sociedade. Neste sentido a educagdo ¢ uma acgio global, tendo em vista todos
os aspectos da vida social.

Assim, Durkheim, citado por Pinto (1995: 78) define educagdo como “a acgdo
exercida pelas geragdes adultas sobre as que ainda ndo se encontram amadurecidas
para a vida social”, ou seja, geragbes com uma maior experiéncia, a transmitir
conthecimentos a uma geragdo a ingressar na sociedade, com 0 objectivo de estimular as
competéncias naturais do sujeito, orientando-as de acordo com as disposi¢des, ideias e

indicagdes que a sociedade determina, reproduzindo-as.
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2.2 - Representagdes sociais

S#o poucas as investigagdes desenvolvidas no campo da educagdo no que
concerne as representagBes sociais. No entanto, alguns dos trabalhos realizados,
incidem na construcdio ¢ fungdes das representagdes sociais, como por exemplo as
investigagdes de Benavente (1990), que nos indicam os factores sociais que interferem
no processo educativo e influenciam os resultados ao nivel do funcionamento das
organizagbes sociais e educativas, praticas profissionais e sucesso escolar/educativo.
Estes estudos constituem no interior dos grupos sociais um terreno privilegiado na
construgdo e transformagdo das referidas representagdes, como refere Gilly (1989).
Para a percepgdo de factos educativos, Moscovici (1981) desenvolveu estudos em que
valoriza o comportamento do individuo como processo cognitivo interno, sendo as
suas reacgdes interpretadas como construgdes de si proprio.

A representagio social depreende ¢ explica os factos e as ideias, actuando sobre a
realidade e sobre os outros. A nogdo de representacdo social localiza-se numa linha muito
ténue entre o psicolégico € o social, entrando nos espagos e dominios da vida humana —
reconhecimento pessoal, social e profissional — respondendo, ainda, a um saber vivido e
feito de experiéncias. As defini¢des de representagio social diferem. Segundo Vala (1986:
5) “ uma representagdo social compreende um sistema de valores, de nogoes € de praticas
relativas a objectos sociais, permitindo a estabilizagdo do quadro de vida dos individuos e
dos grupos, constituindo um instrumento de orientagdo da percepgdo e da elaboragdo das
respostas e contribuindo para a comunicagdo de membros de um mesmo grupo ou de uma
comunidade”.

Durkheim (1898) comega por propor o conceito de “representagdo colectiva”
a0 demonstrar a necessidade do estudo das referidas reprodiigbes mentais. Refere a
impossibilidade de reduzir o pensamento colectivo, assim como, 0S mecanismos que o
regulam ao pensamento individual e sugere a ligagdo dos conteudos e da estrutura do
pensamento colectivo as formas de organizacdo social. De acordo com 0 mesmo autor,
citado por Castro (2002: 951) “ a vida social, com as suas formas caracteristicas de
organizagdo, produz representagoes colectivas, que se impdem aos individuos, mesmo
que estes ndo tenham delas consciéncia » Nesta perspectiva, a representacdo colectiva
ndo é um conceito relativo ao individuo enquanto pessoa isolada, mas caracteristica do

grupo social ao qual este pertence.
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A psicologia social cognitiva ao estudar as atitudes que os actores sociais
elaboram sobre os objectos sociais e ao desenvolver os estudos sobre a identidade,
estereétipos, teorias implicitas de personalidade e atribui¢do causal, tem abordado
fenémenos que o conceito de representagdo social nomeia e cuja articulagio permite.

Deste modo, a psicologia social cognitiva tem recorrido a modelos explicativos
de onde sobressaem novas concepgdes do sujeito, no ambito da atribui¢do causal, das
teorias implicitas da personalidade ¢ do processamento da informag&o. O individuo
tende a fazer explicagbes favoréveis sobre o seu comportamento € sobre os seus
parceiros sociais, de modo a que uma ac¢do positiva fique relacionada com factores
"internos, pessoais, enquanto que um facto negativo seré interpretado como resultado de
factores externos. Logo, o individuo recolhe informagdo e organiza-a, de uma forma
l6gica, de modo a produzir atribuigdes correctas sobre o seu comportamento € 0 dos
outros.

Bruner e Tagiuri (1954) propéem o estudo das teorias implicitas da
personalidade, ainda no &mbito da psicologia social cognitiva. De acordo com estas
teorias, os individuos partilham teorias implicitas de personalidade que lhes permite, a
partir da observagio de tragos particulares, elaborar uma impressdo geral sobre os
outros. Estas teorias sfio construidas através do contacto ¢ da observagdo dos
comportamentos quotidianos dos outros, logo é o produto da necessidade que se tem
para estabilizar, prever € controlar o meio ambiente e as reacgdes dos outros.

No entanto, estas teorias nfo permitem compreender, por exemplo, as mudangas
ou as diferencas registadas em diversos grupos sociais. Estaé alteragdes reflectem
mudangas na ordem da estrutura social, novas necessidddes sociais e ndo revelam
apenas mecanismos de natureza intra-individual.

Uma vez que a vida social é, no essencial, formada por representagdes,
Moscovici (1961) faz a conceptualizagdo da nogéo de representagdo social a partir das
imagens da Psicandlise. No entanto, as representagdes sociais néo sdo incompativeis
com uma concepgdo positivista da ciéncia e com as orientagBes behavioristas, pois 0
behaviorismo situa a representacdo entre o estimulo e a resposta e Moscovici concebe a
representagfo COmo um agir em simultdneo sobre o estimulo e sobre a resposta. Este
autor propde ainda um novo quadro de referéncia epistemol6gico € conceptual para o
estudo do pensamento social.

Segundo o mesmo autor citado por Castro (2002: 952) “ as representagdes sao

um conjunto de proposigdes, acgoes e avaliagdes emitidas pela opinido publica, que
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est&b organizadas de formas diversas, segundo as classes, as culturas ou 0s grupos”.
Neste sentido, torna-se premente deslocar o estudo das relacBes sujeito-objecto para o
estudo das relag@es interpessoais € sociais, ou seja, para 0 estudo da comunicacgdo ¢ da
interacgdo social, pondo fim'a separagio entre processos € conteudos.

Moscovici (1961) propde que se analisem 0S processos através dos quais os
individuos constroem, em interac¢do social, as teorias sobre os objectos sociais Deste
modo, as representagdes sociais apoiam-se em culturas, ideologias, praticas do
quotidiano e experiéncias ¢ nio apenas em teorias cientificas. Os estudos de Moscovici
(1986) apresentam-se na mesma linha da investigagio em Psicologia Social - no campo
das atitudes e processos de categorizagdo social -, mas evidenciam outros campos, em
especial 0s comportamentais, relativos a adaptacdo e ao equilibrio dos sujeitos num
determinado contexto social. O mesmo autor refere que as representagdes sociais séo
estruturas de ordem psicossocial que a partir da integragdo dos valores de nogdes ¢ das
praticas, estabilizam os comportamentos € orientam 0s estilos de comunicag#o.
Asseguram, deste modo, a necessidade de criar um quadro estavel de comportamento e
de construir situagbes que tornem a comunicago vidvel.

Para Jodelet (1984), as representagbes sdo sociais porque tomam forma e
contetdo nas relagdes sociais. Estio de um modo estreito, ligadas a processos de
comunicagdo, produgdo de sentidos nas interaccdes e & partila de codigos
socioculturais comuns. Sdo mediadoras entre o sujeito, 0 grupo ou a situaglo e
permitem uma determinada percepgdo, seleccdo e organizagdo das informagdes.
Proporcionam referentes, como guias de acgdo e apresentam caracteristicas especificas
ao nivel da organizagio dos conteidos, das operagdes mentais e da logica. Por este
motivo considera-se que a nogdo de representagdo social se situa na fronteira entre o
psicolégico e o social.

Para Doise (1985), as representagdes sociais asseguram o0s mecanismos de
manutengdo das modalidades de relagdo intra e intergrupais, ao ser dado ao individuo
um sistema de descodificagio, de interpretagio e de antecipagdo das condutas dos
membros do grupo e de outros grupos, 0 que lhe permite analisar as inten¢des de
comportamento, adivinhar as expectativas, pressentir as motivagdes, imaginar as acgdes
dos outros e reelaborar as suas préprias estratégias de acg&o. Outro aspecto menos
considerado nas representagdes sociais refere-se as dimensoes afectivas do
comportamento do individuo e da representagdo de si na apreensz’:ib dos objectos das

situagdes sociais. Alguns autores t€m procurado estudar as representagdes sociais,
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numa perspectiva de desenvolvimento sociocognitivo, questionando em que medida as
etapas de desenvolvimento € 0S processos de socializag@o se reflectem nas modalidades
proprias de representagdo de um objecto social (Monteiro e Rosa, citados por Vala,
1986).

Jodelet (1989) ocupou-se em especial da mudanga na representagdo do corpo,
através de duas modalidades de apreensdo, o vivido ¢ 0 pensado. Considera que os
fenémenos das representagdes sociais que se evidencia relacionam-se mais com uma
dinamica, onde o social e o cultural ddo a sua forma 4 psicologia, devido a relagdo
interpessoal produzida pela dimensdio corporal e, de igual modo, & formagéio das
representagdes de si e do outro.

Vala (1986) considera que se deverd explorar a hipétese de que as
representagdes envolvem uma tal complexidade de elementos que permitem aos
sujeitos ndo se sentirem desprovidos de capacidade de organiza¢do ¢ explicagdo do
real. Os grupos captam as informagdes disponiveis de modos diversos € com valores
sociais e culturais distintos. Estas informagdes e teorias implicitas, uma vez adoptadas
por um grupo, provocam a mudanga de visdo que os individuos tém do mundo e deles
préprios levando a modificagdo desta nova teoria. Deste modo, através da
representagéo social, fepresenta—se por imagens as nogdes abstractas, materializa-se as
ideias, faz-se corresponder as coisas as palavras, da-se forma a conceitos. Segundo
Vala (1986), as representagdes sociais desempenham também a funcéio de explicagdo e
argumentag#o: as atribuigdes sociais nfio podem ser vistas como 0 produto de uma
l6gica de recolha e tratamento da informagdo, mas como o resultado de teonas
implicitas sobre um problema. A fungéo de organizagdo dos comportamentos ¢
comunicagdes, procura demonstrar em que medida a representagiio da tarefa ou
situagiio em que decorre a interacgéo, determina o tipo de estratégia comportamental
adoptada pelo individuo.

De acordo com o mesmo autor, a nogdo de representagio social pde a
descoberto 0 modo como o individuo apreende a realidade e o meio ambiente, numa
forma de conhecimento espontinea e natural, 0 que permite justificar ou guiar condutas
e interac¢es, participando na construgéo social. O individuo apreende o que para ele €
mais significativo, tem em conta os valores do grupo de pertenga € as imagens com as
representagdes existentes. Evoca o que se encontra ausente e completa o conhecimento
através de comparagdes de informagdes e atitudes, podendo estas sofrer novas

transformagBes provocadas pela ac¢édo do individuo sobre a realidade.
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Segundo Moscovici (1978), a representagdo social remodela o que vem do
exterior, reorganiza estruturas e elementos de informagdo e desempenha um papel
importante na adaptagfio as situagdes € na sua transformacdo. Uma representagdo €
social quando ¢ partilhada por um grupo de individuos, quando é concebida e produzida
em colectivo, quando é a expressio resultante de uma interacgdio colectiva, quando a
sua fungio é de contribuir para 0S Pprocessos de formagio e orientagdo das

comunicagdes e dos comportamentos sociais.
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3 — A escola na sociedade actual

3.1 — Do passado para os nossos dias

A convicgdo de que um forte investimento na educagdo daria resultados
positivos, na construgdo de uma nova ordem social, surgiu num periodo de profundas
convulsdes e alteragdes da ordem politica e social em Franca e no Reino Unido que
tiveram inicio no final do século XVIIL

Esta auténtica “revolucdo”, levada a cabo na maior parte dos paises
industrializados, foi impulsionada por dois objectivos fundamentais: proporcionar aos
jovens uma melhor preparagdo para a integragio numa sociedade cada vez mais
complexa e incrementar a igualdade de oportunidades educativas aos alunos.

A Constituicio da Republica Portuguesa assegura, no scu artigo 74.°, alinea a)
ser 0 ensino basico universal, obrigatério e gratuito. A Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) declara que toda a pessoa tem direito & educac¢io € que a
mesma deve ser gratuita. “A escolaridade obrigatéria faz parte da realidade social e
converteu-se numa dimensdo essencial para caracterizar o passado, o presente e 0
futuro das sociedades, dos povos, dos paises, das culturas e dos individuos”, diz-nos
Sacristan (2000:29).

Para melhor compreender a situagdo é necessario entender as mudangas que se
foram sucedendo, em especial desde a década de 50, altura em que as politicas sobre
educagio correspondiam aos principios politicos da época, “Este mesmo regime, pelo
seu imobilismo, ia acumulando um atraso considerdvel em relacdo aos outros paises
ocidentais (...) & medida que decorriam os anos 60 tornava-se evidente que um esforco
particular teria que ser feito para aumentar oS niveis de instrugdo da populagdo”
(Pinto, 1995: 1).

Foi apenas os anos 70, pés 25 de Abril, que a reforma educativa foi assumida
como prioritaria, no contexto de uma sociedade democratica. Uma nova vis3o do papel
social da educagdo produziu efeitos na escolaridade obrigatéria. Os varios governos
incidiram na melhoria da qualidade de ensino, na efectivago generalizada dos 9 anos
de escolaridade e na aplicagiio do acesso e sucesso dos alunos. Para alcangar estes
objectivos, foram tomadas medidas, quer no ambito de regulamentacfio de acesso e
frequéncia da escola e ampliagio da rede escolar, quer na formagdo de professores,

transformagdo de curriculos e alteragfo da avaliagdo. A escola foi sofrendo alteragdes e
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aparecendo com novas fungdes: gestdo democratica, ligagéo ao meio, participagdo dos
pais e comunidade, entre outros.

A Constituigdo de 1976 tornou o ensino bésico acessivel a todos os cidaddos
(universal), obrigatorio e gratuito. Em 1984, a escolaridade obrigatéria foi definida
como correspondendo ao ensino basico, através do D.L. n.° 301/84. Este diploma
regularizou e reforgou o cumprimento da escolaridade “A obrigatoriedade de
frequéncia do ensino bdsico termina aos 15 anos de idade” (LBSE, artigo 6.°) e definiu
os deveres dos Encarregados de Educag8o ¢ dos Alunos.

A politica educativa, no inicio da década de 90, continuou a ser pautada pela
reforma educativa, verificando-se actualmente uma acentuada crise no sistema
motivada por factores extrinsecos ao processo de reforma (negociagdo do novo estatuto
da carreira docente e colocagdio de professores) e por factores intrinsecos resultantes
dos proprios pressupostos metodolégicos em que assentou a reforma.

Apesar de todas as reformas a que temos assistido, a reorganizagdo da
escolaridade obrigatéria - alicerce sobre o qual se espera que 0 jovem construa as bases
para outro nivel de ensino (num periodo de tempo determinado) -, as desigualdades
sociais nas escolas permanecem. Como refere Pinto (op. cit.: 9), "a andlise da
igualdade de oportunidades ndo se pode limitar & igualdade de acesso. Ha que

considerar, ainda, a igualdade de sucesso”.

4 - O sistema educativo

O sisterna educativo planifica e concretiza os enunciados expressos pela politica
educativa do pais e tende a fazer os acertos necessarios para satisfazer as exigéncias da
sociedade em matéria da educa¢do. Deste modo, funciona como uma estrutura
organizada pela sociedade para educar os seus membros e constitui um instrumento
adequado para promover e orientar a mudanga. O curriculo € um dos aspectos desse
sistema onde se expressam os valores e a concepgdo do homem e da sociedade. E
através dele que se satisfazem as exigéncias individuais e sociais em matéria de
educagéo.

O sistema de ensino tem uma multiplicidade de protagonistas que interagem
entre si ¢ que condicionam o resultado final desse processo, uma vez que este sistemna ¢
de todos e os seus problemas dizem respeito a todos. Enquanto entidade social

organizada a escola é construtora e redefinidora local de principios, objectivos ¢
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finalidades de ensino/aprendizagem, logo, torna-se evidente a interdependéncia que
existe entre a escola e a sociedade onde esta se insere. Como refere Benavente (1999:
84), “os alunos, os pais e 0s professores sdo os actores imediatos; temos os directores,
os inspectores, os especialistas e a Universidade, o Ministério, enfim, mas é preciso
considerar diversos grupos de pressdo sobre a escola, das mass media aos partidos
politicos e & Assembleia da Republica em que se decidem as grandes linhas da politica
nacional.”

Enquanto actores imediatos, os professores tém um programa oficial a cumprir
— o curriculo— cujo teor define principios ou intengdes educativas. A Comissdo da
Reforma do Sistema Educativo (CRSE, 1987: 183) define curriculo como “modo de
tradwzir a ligacdo da rteoria educativa a prdtica pedagdgica”. Nestes termos, o
curriculo faz a ponte da teoria da educagio para a prética pedagégica. O curriculo €
visto, num sentido amplo, como um projecto global de formacdo, que resulta de opgdes
politicas. Reflecte as orientagdes definidas pelos 6rgdos superiores que assim
determinam os fins da educagdo e definem as opgdes fundamentais sobre a elaboragdo
dos mesmos. E a partir deste nivel de decisdo que se define o perfil do aluno que
frequenta um determinado nivel de ensino e se elaboram os programas, de forma a
definir as metas que se desejam alcangar e como as alcangar.

Na actividade docente sio os professores, de um modo individual ou em equipa,
que elaboram os diversos tipos de plano a nivel de escola: Projecto Educativo, Projecto
Curricular de Escola e de Turma, Plano Anual de Actividades ou Planos de Aula, entre
outros. De acordo com Benavente (1999: 114): “4 responsabilidade dos professores, a
sua apropriagdo e controlo da realidade devem ser encaradas sob um duplo ponto de
vista: o seu poder de intervengdo nos projectos educativos e escolares, o seu estatuto
profissional, o seu espagc na instituicdo e, em consequéncia, o seu dominio e o seu
papel activo na construgdo das praticas escolares e pedagdgicas.”

De acordo com Fontoura (2005: 38): “O projecto educativo surge como base de
sustentacdo das politicas escolares, no sentido da valoriza¢do a dimensdo local e da
partilha de responsabilidades, o que suscila e legitima estruturagdo e regulacdo os
diversos sectores da vida escolar, designadamente no que diz respeilo ao curriculo,
enquanto realidade educativa localizada, em cuja gestdo se responsabilizam todos os
intervenientes.” O curriculo pode valorizar os conteddos tendo como pressuposto
essencial a obtengdo de conhecimentos por parte do aluno, remetendo para segundo

plano a estruturagio dos saberes das diferentes disciplinas, bem como o papel do



A integracfo de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo 25

educando enquanto sujeito activo e interveniente na propria formagéo. O curriculo real
consiste na determinagfio dos objectivos da institui¢dio, no que se refere aos resultados
das aprendizagens ¢ ao que se pretende que o aluno atinja, relacionando-os com a
organizagdo pedagogica, o ensino, as relagdes dentro da institui¢do, o equipamento, 0s
recursos, a formagd@o de professores, entre outros. A planificag#o curricular a nivel
institucional implica também a determinagdo dos critérios para a organiza¢do
pedagégica, modos de planificagfo de matérias ou éreas, sugestdes metodoldgicas,
critérios para avaliagio da aprendizagem e do ensino, actividades extra-escolares, entre
Outros.

Cada professor, de forma individual ou em grupo, ¢ também responsével pela
planificagdo do processo de aprendizagem € ensino das suas turmas, no que se refere ao
curriculo correspondente a cada disciplina num determinado espago de tempo. Trata-se
de um conjunto de actividades através das quais o professor prevé, selecciona e
organiza os elementos de cada situagdo de aprendizagem, com a finalidade de criar as
melhores condicBes para que os seus alunos atinjam os objectivos educacionais
previstos. O ensino centrado na actividade intelectual esquece € ignora as fases de
desenvolvimento psicolégico, bem como a dimensdo afectiva da aprendizagem e
subestima a cultura de origem do aluno. De acordo com Rodas (sd: 53): “O acto de
ensinar organiza-se a partir do acto de aprender, reflectindo, enriguecendo,
desenvolvendo e prolongando as experiéncias do aluno, decorrendo daqui a
necessidade de a escola se organizar de forma a promover interac¢des com as diversas
formas de vida social e cultural, integrando-se na comunidade a que pertence

Aos objectivos educacionais de tipo cognitivo ou instrumental sdo associados
outros objectivos dos dominios afectivo, social ¢ moral. Néste ambito, o professor
devers ter em conta o contexto sociocultural da escola, os alunos, os principios de
aprendizagem e as actividades previstas pelos outros professores da escola, em especial
da turma, bem como as suas referéncias pedagogicas. Em geral, o professor tende a
acomodar-se aos materiais j& existentes e as suas sugestdes, mais do que a construgdo
de novos materiais ou a adequagio dos existentes as necessidades reais da situagio em
que vai desenvolver as suas praticas.

No entanto, cada vez mais os professores enfrentam um quotidiano de
incertezas, duavidas, conflitos e estdo sujeitos, também eles, a processos de socializagdo
complexos que de forma invariavel se repetem todos os anos. A capacidade de

integragio e adaptagéio tem que ser reinventada de forma incessante devido a factores
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de indole social, cultural ¢ muitas vezes geografica, tanto para oS professores como
para os alunos.

O curriculo pode também focalizar-se no aluno, ao atender as suas necessidades,
experiéncias € interesses, depreciando algumas exiguidades de aprendizagem, 0 que s¢
aceita como revelador de certas irregularidades cognitivas ou sociais. Pode ainda
valorizar-se os conhecimentos da sociedade, fomentando o relacionamento
sujeito/sociedade, passando assim para segundo plano os conteudos disciplinares.
Subjacente ao conceito de curriculo expresso (ou real) existe o curriculo oculto,
conjunto de componentes e/ou efeitos curriculares inicialmente ndo previstos (Zabalza,
1991). As atitudes educativas da escola e dos professores, ndo reconhecidas de um
modo explicito, influenciando a situagdo e o contexto onde decorre a ac¢o educativa.

Este conceito de curriculo oculto pode ainda assumir dois sentidos: Por um
lado, refere-se aos processos educativos que apenas indiciam e induzem aprendizagens
nfo visadas pelo curriculo expresso, por outro lado, refere-se aos efeitos educativos que
a educagéo escolar favorece, sobretudo no que respeita & aquisi¢do de valores, atitudes
perante a escola € contetidos escolares, processos de socializagdo e de formagio moral.

O curriculo é apresentado aos professores € ¢ moldado por estes, assentando
numa representagdo social do que foi aprovado ou, como refere Zabalza (op. cit.: 45),
“o professor como auténtico tradutor e filtrador, a nivel de ensino, dos pressupostos e
prescrigdes realizadas a nivel superior e como gestor do desenvolvimento real”. Deste
modo cruzam-se os papéis curriculares oficiais de escola e de professor, sendo que a
escola tende a ser a unidade tactica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo.
Apesar da relativa autonomia local dada aos professores na gestdo do curriculo existe, a
nivel geral, uma determinagio de propositos e atitudes a desenvolver com os alunos
(Zabala 1991), decisdes ao nivel da politica educativa ou dos programas elaborados por
especialistas, de acordo com 0s perfis ou as necessidades dos alunos. Apenas num nivel
mais limitado é admissivel a participag3o curricular da comunidade educativa, sendo a
escola a unidade central da gestdo/organizacdo do ensino. De acordo com Barroso
(1994), esta descentralizagdo operacionaliza-se em dois tipos de medidas: o reforgo de
recursos financeiros e o reforgo da autonomia da escola. O estabelecimento de ensino
gere o proprio projecto escolar, aprova a execugdo de um projecto educativo proprio -
que flexibilize o sistema de ensino e observe a especificidade local em que a escola se
insere -, 0 projecto curricular, chegando por fim a sala de aula, onde actua de forma

pessoal, através da acgio do professor. Este, devido a0 cumprimento do seu dever
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profissional, assume aqui o papel de modelador relativamente ao desenvolvimento

pessoal e social do aluno.

4.1 - Intervenientes (directos) no processo educativo

4.1.1 — A escola

A escola, enquanto entidade social organizada, constréi e define, ao nivel local,
os principios, objectivos e finalidades do ensino/aprendizagem. No sentido de facilitar
uma boa integragio do individuo na escola e, por sua vez, no grupo-turma, cabe a
escola, na sua fungdo social, tentar minimizar obsticulos, encontrar caminhos e
estratégias adequadas a cada situagdo. (LBSE, artigo 6.°) Quando a institui¢do escolar
¢ designada por sistema social, significa que ndo se trata de um simples local onde o
individuo se comporta de uma forma liberta e desligada mas sim, onde age de um modo
dependente e previsivel.

Canério (1992) refere-se s escolas como um dos maiores colectivos de trabalho
na sociedade actual, constituidos como sistemas, cuja complexidade ¢ varidvel,
apresentando tragos particulares que lhe concedem autonomia relativa. Sendo as
escolas diferentes quanto aovseu funcionamento e populagio que a frequenta, ndo faz
qualquer sentido a estandardizagdo do seu funcionamento. Canério (1992:166) refere
ainda que os limites fisicos do estabelecimento de ensino ndo podem ser definidos
como fronteiras, pois a escola resulta quer da intensidade quer da natureza das trocas
que se realiza com o meio envolvente.

Zabala (1992), citando Holman (1980), refere-se A existéncia de ecossistemas.
Citando Meyer ¢ Scott (1983) menciona que 0s mesmos contribuem para a melhoria da
qualidade de ensino. No entanto previne que ao verificar-se demasiada abertura pela
parte do sistema, este pode perder a sua identidade e ficar dependente das influéncias
exteriores, como a participagdo excessiva de estruturas politicas, administrativas ou
sociais.

Segundo Pinto (1995: 145) “4s escolas sdo actualmente instituigdes onde 0s
novos membros da sociedade comegcaram a alargar a sua experiéncia do social para
além do seu grupo de origem.” Deste modo, verifica-se a existéncia de uma rede de
interac¢des complexas, uma vez que todos participam na realidade social escolar. Para

que a escola seja observada como sistema social é necessario que os individuos se
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comportem de uma forma previsivel € com um mesmo objectivo. Logo, para a
compreender como tal, é necessario que ocorra um nimero de acgdes interdependentes
necessarias para poder-se verificar a transmisséo de conhecimentos, segundo Arends

(1995: 452), entre as quais:

“O papel, os lapis e o giz foram arrumados.

As salas foram limpas.

Os guias curriculares e os livros de texto foram preparados.

Os pais decidiram enviar os seus filhos a escola.

Os professores decidiram ter formag¢do profissional.

Os autocarros foram conduzidos e os pequenos-almogos e os almogos
Jforam preparados.

Os hordrios foram elaborados e os alunos distribuidos por classes.

Os servigos de satide para os alunos foram planeados e organizados.”

Desta forma, se ndo existir coordenagdo e interdependéncia entre os vérios
intervenientes do sistema de ensino, ndo é possivel a progressdo do estabelecimento e
muito menos do aluno. Segundo Abrantes (2003: 62), “Para muito jovens (...) a escola
ndo é mais que um lugar de passagem ndo escolhido”

A escola no é apenas constituida pelos edificios com os espagos de patio ou de
jardim, segundo Pinto (1995: 146) “A escola é um determinado conjunto de acgdes
levadas a cabo por pessoas situadas num sistema de interacgdo caracterizado por
determinados estatutos, papéis e regras de funcionamento (formal ou informal)”. Isto
significa que, se o sistema de regras mudar, os papéis a desempenhar se alterarem e o
contexto for diferente, deixam de ser intervenientes na escola e passam-no a sé-lo num
outro espago com uma outra fungdo.

A escola insere-se numa realidade social, pelo que se deve associar ao
respectivo contexto. No entanto, como instituigdo social, esta, segundo Costa (2003: 9)
“ assumiu ao longo da sua existéncia inicial como institui¢do familiar e como
institui¢do militar, passando pelo desenvolvimento de uma escola enquanto institui¢éo
religiosa para, mais tarde, se transformar em institui¢do estatal. ” Verifica-se que entre
os séculos VI e segunda metade do século XVIII a igreja deteve o monopdlio da
instituigio escolar. S6 a partir da revolugfo francesa € que se assiste a nacionalizagdo

da escola e a criagdo dos sistemas estatais de ensino. “A escola existe visto que existem
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pessoas que desempenham papéis especificos com objectivos idénticos ” (King, citado
por Pinto, 1995).

Abordar a realidade social é evidenciar a ateng@o dos diversos intervenientes
num sistema de acgdo, logo ndo é suficiente conhecer 0s organigramas que definem a
estrutura hierarquica da organizago, as regras formais gerais citadas nos textos legais
que estabelecem o seu funcionamento ou O conhecimento das regras especificas
publicitadas nos regulamentos internos em vigor. “A estrutura social da escola,
enquanto organizagdo, consiste em sistemas de ac¢do, de comportamentos intencionais
que ocorrem entre aqueles que sGo considerados seus membros.” (Bates, citado por
Pinto, 1995). A escola, enquanto institui¢ao, é apontada como elemento contributivo
para o insucesso escolar de alunos provenientes de familias mais desfavorecidas,
colocando um obsticulo ao envolvimento e & participagio dessas familias na escola.
(Zenhas, 2006). Contudo, tal facto ndo deveria ocorrer, uma veZ que a Lei de Bases do
Sistema Educativo, em vigor desde 1986, declara que o sistema de ensino se organiza

de forma a certificar * a consideragdo e valorizagdo dos diferentes saberes e culturas.”

4.1.2 - O aluno

A inser¢do na escola pde a descoberto 0 precério equilibrio emocional de alguns
alunos, de tal forma que as dificuldades de adaptagiio permitem ao adulto tomar
consciéncia de que esta ndo ¢ facil ¢ de que a crianga, para se adaptar ao novo
ambiente, tem que passar por importantes mudangas e algumas vicissitudes. Todavia, 0
desejo de ser aceite pelos outros leva por vezes 0 aluno a assumir comportamentos
desviantes, o que em nada facilita a sua integrag&o.

O aumento da importincia atribuida a educagio e a formagdo do individuo esta
associado a uma interacgio crescente do papel que a colaboragéio entre a familia ¢ a
escola desempenha no seu sucesso educativo e académico. A legislagdo € revista, com
o objectivo de dar o direito da familia participar na vida escolar do seu educando. Uma
vez que a ideia de que “a familia educa e instrui” se¢ encontra ultrapassada, a escola
antecipa uma série de exigéncias que 0 meio social pedird, mais tarde, a0 jovem adulto
e cria uma situagio de comunicagdo € intercambio, fundamental para fazer
determinadas aquisi¢Ges.

Num meio familiar considerado “normal”, embora haja pressdes para que a

crianga realize progressos em véarios campos, a comunicagdo tem um caracter mais



A integragdo de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo 30

pessoal, predominam as necessidades emocionais ou diferentes interesses sobre 0s
assuntos académicos. Por outro lado, na escola o aluno tem de deslocar parte dos seus
afectos para os colegas, professores ou mesmo 0s lideres, tem de se adaptar aos seus
interesses, tanto as exigéncias dos programas como dos grupos. Assim, tudo isto
acarreta uma crise de identidade.

Segundo Alves Pinto (1995: 134) “ a escola é também um sistema de
interacgdo social. E, neste sistema (...) os diferentes intervenientes, e particularmente
as criangas e os jovens, vdo viver um processo de construgdo da sua identidade pessoal
¢ social” € ndo apenas, um campo destinado ao ensino. O aluno passa a ser um aluno e
tenta sair do anonimato para manipular o ambiente em proveito das suas exigéncias
pessoais. Os que se sentem perdidos com a mudanca ou sem vontade prépria para
sairem desta situagdio desconfortivel procuram fazé-lo, por vezes, por meio de
comportamentos que chamam a atengdo do adulto, imp&em a sua presenga de qualquer
maneira, renunciam a inser¢fio ou participago activa no ambiente escolar. Na escola, o
aluno terd que aceitar todo o tipo de restri¢des. No grupo, a liberdade de movimentos €
restringida. As actividades estdo reguladas por normas restritas e contrariam por vezes
a imaginagio e o desejo. Em relagdo as restricdes, no campo verbal é preciso saber
esperar, dialogar, exprimir-se com correcgﬁo, evitar o ruido, respeitar as regras, 0 que
nem sempre é aceite com facilidade. Toda a situagdo escolar inclui. sucessos €
insucessos, 0 que provoca tensdes e comportamentos diversos. O aluno € um ser em
crescimento € por isso sujeito a mudangas que pde em evidéncia a sua capacidade de
adaptagio, a possibilidade de restabelecer equilibrio face a mudangas que ocorrem tanto
no interior como no exterior do seu organismo. Toda a mudanga, todo o processo de
crescimento mplica modificagdes na forma de obter satisfagdes e até na fonte de
satisfacdo. Em geral, os jovens vivem 0 crescimento cOmo uma €Speranca aberta a
conquista, enquanto outros o vivem como uma experiéncia de inseguranga, em que

predomina a sensagdo de perda.
4.1.3 — O professor

O professor detém uma maior responsabilidade, uma vez que, segundo Diaz
(2003: 35) “Os meios e os instrumenios de que dispbe o professor para desenvolver o
seu exercicio profissional, bem como a interacgdo entre 0 professor e o aluno ao

utilizar este material, constituem dois factores relevantes para explicar o rendimento
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escolar.” Logo, a cativagdo do aluno para o ensino esta dependente da forma como o
docente transmite os seus conhecimentos. Como nos diz Perrenoud: “a escola é um
lugar de aprendizagem e uma parte daquilo que g se aprende tem aplicagdo na vida
adulta” (1994: 27). O aluno € um ser que s¢ encontra em evolugdo no conhecimento,
logo necessita de toda a atengdo, e para tal & necessario que o meio escolar e meio
familiar se encontrem em interligagéo.

Para estabelecer essa interligagdo, a fungdo do Director de Turma pode revelar- -
se fundamental para o sucesso escolar da escola e do aluno em particular. A evolugdo
na idade do aluno e a mudanca de escola tornam-se factores que contribuem para o
afastamento entre a familia e a escola, logo € necessario que exista alguém da equipa
docente que reforce esta ligagdo - 0 Director de Turma.

Segundo Névoa (1995: 67) “A fungdo dos professores deﬁne-se pelas
necessidades sociais a que o sistema educalivo deve dar resposta, as quais se
encontram justificadas e mediatizadas pela linguagem técnica pedagdgica.” Logo, 0
desempenho da fungdo de professor detém direitos e obrigagBes na sua fung@o de
docente, de acordo com o artigo 4 da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro.

Sdo obrigagdes do docente a colaboragio com todos os intervenientes do
processo educativo, de modo a favorecer a criago € 0 desenvolvimento de relagfo de
respeito mituo; a contribuigdo para a formagdo e realizagdo integral do aluno, com o
objectivo de contribuir para o desenvolvimento das suas capacidade, de forma a
estimular a sua autonomia ¢ criatividade; actualizar e aperfeigoar os seus
conhecimentos, capacidades e competéncias, de modo a actualizar-se nos conteudos
programaticos; respeitar a confidencialidade da informagdo relativa ao aluno ¢ familia e
enriquecer ¢ partilhar os recursos educativos, bem como utilizar novos meios de ensino
que lhe sejam propostos, ou seja, mostrar abertura & inovagdo e a0 reforgo de qualidade
da educagéo e do ensino.

O professor ¢ considerado uma personagem essencial no processo escolar, uma
vez que ¢ ele que personaliza a escola de acordo com as caracteristicas ¢ personalidade
do aluno. Assim, é necessario que este detenha uma preparagiio exemplar na
transmissdo dos seus conhecimentos. (Benavente, 1976). Perante Arends (1995: 19)
“4lguns professores, tal como os vinhos velhos, ficam melhores com a idade. QOutros,
apos anos de pratica, ndo melhoram a sua competéncia, permanecendo iguais desde o
primeiro dia em que entraram na sala de aula A profissio de professor ndo ¢ apenas

a transmissio de conhecimentos mas também o gosto por ensinar e a cativagdo do aluno
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para a disciplina. Logo, 2 disponibilidade no desen{/olvimento das suas competéncias
ir4 determinar o grau de profissionalismo do docente.

Estrela, citada por Amado (2002: 22) afirma que o professor “manifesta
diferentes sensibilidades e maneiras de estar na profissdo que revelam quer rupturas
face a regras profissionais até aqui inquestiondveis quer resisténcia a novas maneiras
de encarar o processo pedagégico.” O que contribui para que o ensino de cada docente
detenha perspectivas de ensino diferentes. As posturas reflectidas na sala de aula pelo
docente levam a que o aluno obtenha uma maior ou menor motivagdo, uma vez que a
forma de ensinar pode ou no cativar o aluno para a disciplina, logo para o ensino.

Cada vez mais o professor é confrontado com situa¢des novas € imprevisiveis,
derivadas da democratizagdo do ensino e da emergéncia do instituto escolar de massas
para o qual ndo se enconira preparado. £ necessario compreender que ensinar consiste
num processo de desenvolvimento & que se desenrola ao longo de toda a vida, pelo que
& necessario verificar-se uma actualizag@o constante do conteudo escolar.

A origem social da crian¢a, © meio e a linguagem que utiliza influencia o
desenvolvimento escolar desta. Se o educador nio estiver sensibilizado para os
problemas de diferengas entre meios sociais, nfio o desperta para a relagdo entre a
origem social e o resultado escolar.

A formagdo é um elemento importante para o desenvolvimento da escola e do
educador, uma vez que, o torna um elemento activo, e assim, detém mais argumentos
para influenciar o aluno de um modo positivo. Segundo Névoa e colaboradores {op.
cit.: 67) “ A formagdo de professores €, provavelmente, a drea mais sensivel das
mudangas em curso no sector educativo: agui ndo se formam apenas profissionais;
aqui produz-se uma profissdo.” Logo, esta formagfio deve sensibilizar o docente para
vérios aspectos em que o aluno se insere. As representagdes do professor sobre a
fungdo socializadora da escola abrangem, assim, a sua observagio em relagdo ao papel
de todos os intervenientes, nomeadamente O papel da turma, organizagdo escolar e
comunidade, tarefa essa facilitada aquando da presenga de um director de turma activo
e motivado para o desempenho das suas fungdes. De acordo com Diogo, citado por
Zenhas (2006: 42) “ A direcgdo de turma ocupa uma posi¢do privilegiada na
comunidade escolar, tendo em vista 0 desenvolvimento pessoal e a socializacdo dos
alunos”, uma vez que, em todo 0 processo ensino-aprendizagem, conhece € trabalha
com todos os intervenientes directos no mesmo. O Director de Turma desempenha

sempre um papel-chave na gestdo e coordenacdo destes processos de desenvolvimento
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curricular, embora isso ndo signifique que se substitua ou imponha as suas decisdes a0
professor. Pelo contrario, o seu papel de gestor deste processo terd de ser o de
animador, organizador ¢ coordenador — entre outros -, da dindmica criada pelos
docentes do Conselho de Turma.

Porém, o papel a desempenhar ndo fica apenas pelo professor, € necessario que
ocorra uma inter ajuda entre o0 Encarregado de Educagdo ¢ 0 Director de Turma.
Segundo Marques, citado por Zenhas (op. cit.: 43). “Alguns estudos realizados em
Portugal tém apontado a importéncia do cargo de direc¢do de turma para 0
estabelecimento de uma relagdo de colaboragdo com a familia e os beneficios que dela
advém, a nivel de aproveitamento escolar, da assiduidade as aulas e o grau de
satisfagdo de alunos, professores e EEs.”

De acordo com o Despacho 8/SERE/89, citado por Marques (1989: 7) as
atribui¢des do Director de Turma sio: “promover a integragdo dos alunos nos grupos,
na turma e na escola, garantir aos professores da turma a existéncia de meios e
documentos de trabalho e a orientacdo necessdria ao desempenho das actividades
educativas; fomentar o didlogo com alunos e pais; assegurar condigbes de
participagdo dos professores na planificagdo dos trabalhos, na ac¢do disciplinar e nas
acgbes de informagdo e esclarecimento, garantir a informagdo junto dos pais acerca
do aproveitamento e integragao-. "

O Director de Turma ¢, assim, elemento determinante na gestdo de todos os
recursos humanos e pedagdgicos disponiveis que ndo se circunscrevem ao €spago
escolar, ramificam e multiplicam-se através da vasta teia da comunidade educativa.
Acresce ainda a pesada carga burocratica da fungdio que deve ser aliviada através do
recurso a metodologias, estratégias e tecnologias adequadas.

A resposta a todas estas exigéncias impde um Director de Turma bem preparado
em todas as areas que sdo da sua responsabilidade. Ndo ¢ suficiente o mero
conhecimento da legislagdo e das funcbes que decorrem desta. Deve desenvolver,
através de técnicas e de pedagogias adequadas, capacidades para o desempenho das
suas fungbes de coordenagdo, numa vis@o integradora de todos os recursos da escola e
da comunidade educativa, de modo a preparar 0s desafios do século XXI. Contudo, de
acordo com Marques (op. cit.: 7) “ ndo existem programas especificos de formagdo de
directores de turma — com excepgdo das acgbes de formagdo promovidas, sem
continuidade, por algumas escolas de formagdo de professores e algumas direcgdes

regionais de educacdo” logo, mesmo que este queira ndo existe forma de realizar a
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formag@o. O Director de Turma tem também papel de docente, pelo que tem de se
encontrar apto para a transmissio de conhecimentos ao aluno, além de coordenar a
equipa e desenvolver um relacionamento pessoal e social com © aluno e respectiva .

familia.
4.1.4 — A familia

Entendemos familia como o primeiro nicleo de pessoas onde o individuo inicia
as suas experiéncias de interacgdo. A familia tem um papel muito importante, pois
providéncia a crianga um conjunto de experiéncias de aprendizagem e de relagBes
sociais que sdo detcrminantes para as situagdes cada vez mais variadas e elaboradas da
sua vida. E através dos pais e parentes mais préximos que a crianga desenvolve, nos
seus primeiros anos de vida, a sua aprendizagem. Atraves deles a crianga conhece €
interioriza a realidade social que a rodeia, 0 mundo, os habitos, modos de vida, 05
valores morais ¢ culturais, entre outros. A crianga constréi a sua personalidade, através
das trocas com o meio que a rodeia. Visto que a familia é o primeiro contacto e onde
decorre a primeira aprendizagem que recebe de um adulto, torna-se de extrema
importincia no seu desenvolvimento com ¢ mesmo.

Segundo o artigo 41, n.° 1, do Decreto-Lein.® 1 15-A/98 é reconhecido o direito
a participagfio dos pais na vida da escola, em especial na organizagdo e na colaboragdo
em iniciativas com o objectivo de melhorar a qualidade escolar. O Encarregado de
Educagdo tem como papel principal a responsabilidade de promover 0 desenvolvimento
fisico, intelectual e moral do seu educando, com especial atengo aos seguintes pontos:
o acompanhamento activo da vida escolar; promogdo da articulagdo entre a educagfio na
familia e o ensino escolar; obrigagdo de promover o cumprimento dos deveres de
assiduidade, comportamento escolar correcto € empenho no processo de aprendizagem;
comparéncia na escola quando sentir necessidade ou quando for solicitado para isso; ter
conhecimento e aceitar o regulamento interno da escola, bem como obrigagdo de levar
o educando a declarar a mesma aceitagdo e compromisso activo de cumprimento
integral do regulamento.

Todos os pontos atras referidos conduzem a integragio do educando numa rede
social, o que significa ser crucial delinear uma estratégia que atenue a pobreza, a

exclusdo social e promova o comportamento assertivo da crianga/jovem.



A integragio de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo 35

o

Entende-se por rede social, de acordo com a Wikipédia (2006). “ redes de

comunicagdo que envolvem a linguagem simbélica, os limites culturais e as relagbes de

poder’’ !

A concretizaglio desta estratégia depende da sua articulagio com
determinados Decretos-Lei sobre educagfo. Segundo Zenhas (2006: 46): “A4 formag¢do
de pais e familias e a importdncia da sua colaboragdo com a escola no processo
educativo dos educandos é reconhecida pela Lei de Bases do Sistema Educativo”.

Contudo, nem todos exercem esse direito - por falta de tempo, desmotivagdo ou
descrédito da sua importincia. O Decreto-Lei n.° 115-A/98 determina a integracdo de
um representante dos Encarregados de Educagdo no Conselho de Turma que pode
acompanhar as actividades a desenvolver com os alunos e colaborar na elaboragéo do
plano de trabalho; o Despacho Normativo n.° 30/2001 concede, ao Encarregado de
Educagdo, o acesso ao dossier individual do seu educando, para que possa Ser
informado sobre o desenvolvimento da sua aprendizagem.

De acordo com Hartup, citado por Matos (1997: 22) existem dois tipos de
relacionamento essenciais para o desenvolvimento da criancga:

e Relagdes verticais, nas quais a criana se relaciona com individuos com
maior poder e conhecimento social, como oS adultos: estas incluem um conjunto de
interacgdes que em geral envolvem o adulto ou um irmdo a quem a crianga pede apoio
e obedece;

o Relagies horizontais em que a crianga interage com outros individuos com o
mesmo poder social, em geral criangas € envolvem relagBes reciprocas ¢ igualdade de
expectativas. ‘

O diferente estatuto social, econdmico, profissional e social dos pais ou familia
influenciam a opiniio que os pais tém sobre a escola e, de modo consequente, a opinifo
dos seus educandos sobre a mesma. Torna-se assim preocupante a fungdo da
reprodugdo social da escola, na medida em que alguns alunos revelam dificuldades de
adesdio aos valores da mesma, uma vez que provém de meios sociais muito diferentes —
em especial de meios sécio-econdmicos baixos, com outros valores, normas € habitos ¢
entram muitas vezes em conflito com o que a escola propde. De acordo com Vieira, “4
prdtica escolar é uma aprendizagem paralela a pratica da vida, cujo elo central é a
lei, e cujo juiz, a avaliagdo escolar, é feita comparativamente com o aluno ideal (..)O0

estudante, esse, é mandado aprender, pela lei e pelos seus pais, um conjunto de saberes

| WIKIPEDIA, A ENCICLOPEDIA LIVRE (2006) Rede social, consultado em 2006, Agosto, 10 em
http://pt.wikipedia,org/wiki/Rede social
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que estdo em desacordo com o objectivo central do ideal da nossa sociedade” (1998:

14).
4.2 — Sucesso, insucesso e abandono escolar

Segundo Berbaum (2002: 49) “a aprendizagem depende, na sua forma
(consciente ou ndo consciente), e também na sua eficdcia e na sua pertinéncia, da
existéncia de um objectivo no aprendente. » No entanto, para muitos alunos, a ida a
escola apenas se deve a uma obrigagiio ou a um reencontro de amigos, pois ndo
compreendem a importancia da aprendizagem, a materia leccionada, ou o sentido dos
exercicios efectuados pelo professor. Contudo, o inverso também acontece, existe o
aluno que encontra um objectivo, uma finalidade a médio e longo prazo, logo consegue
obter um maior sucesso, o que significa que 0 sucesso educativo do alunc depende do
objectivo que pretende atingir. A menor motivagdo do professor demonstrada na
transmissio de conhecimentos € um curriculo desactualizado pode permitir que o
objectivo pretendido ndo seja alcangado, pelo que € necessario saber observar € ouvir as
queixas do aluno.

A capacidade da crianga para ultrapassar estas contradi¢des depende da sua
personalidade, em essencial do estimulo, do apoio que lhe ¢é dado pelo seu meio
ambiente (familia) e a propria institui¢io escolar. No entanto, mesmo quando as
condigdes de apoio estdo presentes, por VEZeES ndo é o suficiente para assegurar a sua
integracdo escolar. Como refere Perrenoud, citado por Abrantes (2003: 123), “a maior
parte dos jovens aceila a escola como um “oficio”, mas vé pouco sentido ao trabalho
escolar (...) a maioria dos jovens atribui um sentido projectivo a escola, uma
necessidade ou garantia para a vida profissional futura, mas ndo um sentido
intrinseco, um interesse para si proprio. Esta apropriagdo instrumentalista do saber
escolar, parece ser uma construgdo social bastante cimentada, sendo incentivada quer
pelo sistema de ensino, quer pelas familias dos jovens”. Abrantes refere ainda que uma
parte expressiva de alunos niio chegam a adaptar-se & escola, em especial 0s que
provém de meios sécio-econémicos desfavorecidos ou minorias étnicas.

E a partir dos anos sessenta que encontramos as primeiras manifestagdes
relativas ao drama do insucesso escolar. O que era até entdo um problema de cariz
individual passou a ser visto como uma questdo incoémodo sob o ponto de vista social.

A falta de capacidade ou interesse deixaram de ser aceites como justificagdo para o
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abandono do sistema educativo € o insucesso escolar passou a ser visto como problema
de toda a comunidade escolar.

As manifestagBes de insucesso escolar sdo varias, sendo as mais visivels ©
abandono da escola antes do fim do ensino obrigatério e as reprovagdes sucessivas que
do lugar a grandes desniveis entre a idade cronolégica do aluno e a idade escolar. As
causas apontam para diversos factores a ter em conta: alunos; professores; familia;
escolas; curriculos; sistema educativo e sociedade, pelo que, as diferencas apresentadas
pelos alunos na sua vida escolar, n%o podem ser consideradas isoladamente de todo o
contexto social. Para as podermos entender temos que considerar as diferencas das
situagBes sociais, econémicas € culturais que condicionam as condigBes de vida dos
agregados familiares e que sdo responsdveis pela ocorréncia de caracteristicas que
circunstanciam e influenciam o processo de escolarizagdio. Cabe a todos nos tentar
alterar esta “ruptura declarada ou silenciosa com uma escolaridade obrigatéria que
ndo é direito mas tdo sé dever” (Benavente el. al., op. cit.: 11/12).

A retengiio e as dificuldades de aprendizagem s3o as recordagdes mais
desagradéveis que os alunos € as familias guardam da escola, sendo diferentes os
sentimentos que OS MESMOS assumem, consoante falemos do 1.° ou restantes ciclos.
Enquanto no 1.° ciclo o insucesso ¢ atribuido, entre outros, a falta de atengdo e
dificuldades de aprendizagem, nos ciclos seguintes a culpa ¢ dos colegas, sendo a
indisciplina frequente, ao que se segue O absentismo. De acordo com Abrantes
(2003:29) citando Pais, “para a generalidade dos jovens, oS amigos de grupo
constituem o espelho da sua propria identidade, um meio através do qual fixam
similitudes e diferengas em relaglo aos outros » Pais, citado por Abrantes (op. cil.
31), refere a relagdo especial que os jovens mantém com €spagos € com tempos, “os
espagos adquirem também significados especiais, sendo conotados com certas
actividades ou grupos especificos. Assim, os pdtios e as traseiras da escola, os cafés
(...) sdo socialmente codificados, desempenhando papéis fundamentais na estruturagdo
dos grupos e identidades juvenis.” O autor acrescenta, “os quotidianos da maioria dos
jovens é também marcado por longos periodos de tempo livre em que, aparentemente
os jovens “ndo fazem nada” Este “nio fazer nada” leva-os muitas vezes a situagdes de
isolamento, marginalidade, “ou escassez de possibilidades de produgdo e consumo
culturais” (Lopes, citado por Abrantes, 2003: 29).

Estas mudangas, reflexo de grandes alterag3es sociais, culturais e econ6micas,

reflectem a complexidade da sociedade actual, onde muitas vezes as proprias estruturas
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de apoio falham ou sdo inexistentes. Apesar de nfo existir um cOnsenso quanto a
defini¢dio de abandono escolar, a LBSE (artigo 6.°) refere que, “4 obrigatoriedade de
frequéncia do ensino bdsico termina aos 15 anos de idade”.

Cabe a familia e 4 escola estarem atentos aos possiveis sinais de abandono
escolar. Apesar dos indicios serem variados, as periferias urbanas e zonas rurais sdo as
mais atingidas pelo insucesso e abandono escolar. O perfil deste aluno revela,
geralmente, auséncia de ambigdes escolares e desinteresse pela escola, ndo parece ser
apoiado pela familia e vive num meio sociaimente desfavorecido. Benavente e
colaboradores {1994: 30) distinguem “zonas desfavorecidas, familias com pouco
didlogo; fracas ambigdes escolares e fracos resultados, atrac¢do pelo mercado de
trabatho, professores pouco motivanies e auséncia de empatia”.

Estas situa¢des ocorrem no quadro de assimetrias e desigualdades sociais, numa
escola cujos conteidos e pratica ndo se adequam & diversidade de quem a frequenta.
“apercebi-me que o problema central consistia no desencontro entre professores €
estudantes, ao mesmo tempo que no afrontamento entre docente e saber, e discente e
prética da vida”, Vieira (1992: 12).

A motivagiio e empenho do professor, quando cumplice de uma escola aberta a
novas priticas pedagégicas, reflecte-se na adesdo e permanéncia dos jovens na escola.
Freire (2001: 127) salienta as questdes relativas ao impacto da escola, quer nas
aprendizagens ¢ satisfa¢do dos estudantes, quer na satisfagiio dos professores. Refere a
autora ser “através dos processos de participacdo na vida da escola e no
reconhecimento do valor de cada um dos seus membros que se pode alicer¢ar uma

efectiva partilha de objectivos”.

5 _ Entre a familia e a escola

De acordo com os diversos autores que analisam a participacdio da familia na
escola, existe uma grande diversidade de terminologias para referir a relagdo existente
entre a escola e a familia: participagfo, colaboragfio, cooperagdo, interacgdo,
envolvimento, entre outros. O envolvimento parental requer o envolvimento dos pais na
educagdo dos filhos quer em casa, quer na escola e na comunidade.

O papel da familia na interac¢do com a instituicdo escolar tem mostrado um

interesse crescente por parte dos que se dedicam a questdes de ensino. Pode-se destacar
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o modelo ecolégico de Bronfenbrenner (1987), a teoria.da sobreposigdo das esferas de
influéncia de Epstein (1998) e a tipologia de Epstein (1997), (Zenhas, 2006).

O modelo ecolégico de Bronfenbrenner pretende evidenciar a importincia dos
contextos onde o individuo actua. Para tal a familia, a-escola € a comunidade sdo
representadas em circulos concéntricos. A teoria da sobreposigéo das esferas representa
a familia, a escola ¢ a comunidade através de esferas sobrepostas, onde pretende
mostrar as areas onde estas trés entidades se juntam € interagem.

A escola e a familia tém praticas e fungdes diferentes, no entanto, pretendem o
mesmo objectivo, ou seja, que o individuo tenha sucesso ¢ obtenha resultados positivos
na sociedade. A escola vai dar continuidade ao processo de socializagdo até aqui
efectuado pelos familiares. A instituigdo escolar apresenta uma fungéo socializadora,
uma vez que a esta cabe a fungdo de transmissdo de valores da sociedade. A escola vai
proporcionar & crianga a experiéncia de novos papéis, outros valores, outras normas de
conduta, o que implica novas aprendizagens no que respeita a novas experiéncias,
valores e normas na vida do individuo, o que por vezes est4 em conflito com aqueles
que sdo praticados fora da escola, quer no meio familiar, quer noutros grupos que
integra. Por isso, nem sempre ¢ facil a adaptagdo e integracdo da crianga na escola, em
particular no grupo-turma.

A relagdo escola-familia deve ser analisada segundo o meio e a sociedade em
que esta inserida, uma vez que a personalidade ¢ o modo de agir é influenciado por
esta. Existem desencontros entre as imagens que 0S pais tém da escola e a realidade
escolar. De acordo com Vieira (1998: 121), “Escola e autoridade sdo conceitos
sindnimos ainda hoje (...) esta concepgdo popular da educagdo escolar e a sua defesa
acérrima, denota quanto um individuo transporta os ideais e modelos de conduta de
um tempo histdrico para o outro ™. Assim, existe uma clara evidéncia entre a realidade
actual da escola e a imagem colectiva que a sociedade tem sobre esta. A visdo historica
da escola conduz a um quadro de expectativas que depois nio se confirmam. Tudo isto
leva a um distanciamento entre a escola e a familia.

Segundo Silva, citado por Zenhas (2006: 42) “ a existéncia de uma
descontinuidade estrutural entre a familia ¢ a escola, que contribui para que a sua
relagdo ndo seja de alian¢a natural, como seria de esperar por se tratar de institui¢oes
que servem 0S mesmos jovens.”. Tal facto ocorre uma vez que a crianga na familia ¢
considerada uma pessoa especial e a expectativa perante esta ¢ particular, enquanto que,

na escola ela ¢ vista na categoria de “aluno”, ou seja, nun aspecto univetsal.
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E necessario que ocorra uma interacgdo entre aluno, pais e professores, ndo
apenas pela sua importincia, mas sobretudo pela influéncia que pode originar no futuro.
A interacgfio entre pais e Encarregados de Educagio e o didlogo aberto e persistente
com os seus representantes legitimos denota um relevo fundamental, uma vez que
contribui para a qualidade de ensino (Carneiro, citado por Vieira, 1998: 122).

De acordo com o sociélogo Nicholas Beattie, citado por Silva (2003: 33)
considera que: “No final dos anos 60 e inicio dos anos 70 houve uma mudang¢a
aparentemente radical na posi¢do dos pais dado os governos comegarem d
implementar vdrios esquemas para aumeniar a participagdo dos cidaddos na tomada
de decisdes. A participagdo parental neste sentido era apenas um subconjunto de
mudangas mais vastas afectando o governo, 05 locais de trabalho, as instituiges
educativas tercidrias, bem como as escolas”.

O que permite inferir que tais mudangas se centravam na ideia de que a
democracia deveria ser aplicada ndo apenas nas peribdicas elei¢des formais de
assembleias politicas, mas no dia-a-dia. Com Reforma do Sistema Educativo, as
mudangas ocorrem, verifica-se uma maior exigéncia e participagdo dos Encarregados
de Educagdo e pais no acompanhamento escolar do seu educando. De acordo com
Zenhas (2006: 44) o Encarregado de Educagdo é considerado “ a pessoa que, no acto
da matricula, se assume perante a escola como responsdvel pela educagdo escolar de
uma crianga, menor de idade, independentemente do seu grau de parentesco com ela e
de Ihe estar ou ndo atribuido o poder paternal.” Contudo, tal figura é mencionada
como “pais e encarregados de educag¢do™ nos varios diplomas legais.

O poder adquirido pelo Encarregado de Educacdio na participagdo activa dos
problemas escolares vem contribuir para uma procura conjunta de solugdes concretas
dos problemas didrios na institui¢o escolar. Desenvolve-se um melhor conhecimento
mutuo, a par de um estabelecimento de alian¢a conjunta contra as varias instincias do
poder politico, quer junto da autoridade local quer junto de instincias de dmbito
nacional. (Silva, 2003: 51). O que se espera é que os pais apoiem os valores da escola.
Contudo, a interacgdo deve ocorrer nos dois sentidos, ou seja, a instituigdo escolar deve
tomar a iniciativa quando néo ¢ assumic'la pelo encarregado/pais.

Para o professor, em particular, esta interac¢do é analisada como uma relag&o de
complementaridade entre a familia ¢ a escola. As razdes que explicam tal situacdo,
segundo Silva (op. cit.. 65) sdo: a emergéncia da participagdo parental resultar da

iniciativa do poder politico confere aos pais com filhos escolarizados uma identidade propria,
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a qual ndo pode ser desligada das caracteristicas da instituicdo com a qual sdo pressionadas a
se envolver; As escolas sdo, historicamente, organizagdes planeadas sem a presenca das
familias; A relagdo escola-familia constitui, em grande parte dos casos, uma relacdo entre uma
relac@o entre uma organizacdo e uma massa — mais ou menos anénima — de pais, pelo que
serd mais fdcil a organizagdo (..); As escolas tendem a entender a sua interacgdo com as
familias como uma relacdo entre profissionais ™.

Desde a década de 80, varios estudos revelam a consciéncia da heterogeneidade
social e cultural que caracteriza o grupo de pais. O estudo realizado por Annette Lareau
destaca-se, uma vez que foi 0 que mais se centrou na influéncia da classe social na
relagdo escola-familia. Esta socidloga constata que a interacgdo casa-escola segue a
relagdo entre a casa € 0 emprego, ou seja, a relagdo escola-trabalho modela a concepgdo
de educagdo. Para o grupo das classes mais desfavorecidas, existe um forte contacto
entre familia e instituigdo escolar, centrando-s¢ na escola a total responsabilidade no
ensino. Na classe média existe um contacto mais geral e continuo. Contudo, ambas as
classes tém a percepgdo de que a escola € importante para o educando em termos de
afirmagdo € desenvolvimento social.

A complexidade entre a relagdo escola — familia — comunidade tem conquistado
uma evidéncia crescente nesta sociedade que, segundo Zenhas, (2006: 19): “o
investimento afectivo dos pais nos filhos e a consciéncia do papel da escola na
educacdo esharram com a falta de tempo para 0s acompanhar e, muitas vezes, com um
sentimento de incapacidade para o fazer, devido a descontinuidade cultural que o0s
separa dela”. Alguns pais ndo conseguem despender um pouco do seu tempo para
acompanharem os seus fithos no estudo ¢ outros, com baixa escolaridade, ndo

acreditam na sua capacidade para os ajudar nas suas aprendizagens:

5.1 — Do rural para o urbano
'

De acordo com Ferrdo (2000: 46), o mundo rural caracteriza-se, entre outros
factores, por se organizar em fungdo da sua actividade econémica dominante — a
agricultura, tendo como grupo social de referéncia a familia, com modos de vida,
valores e comportamentos proprios. O autor refere que este mundo rural “opde-se
claramente ao mundo urbano, marcado por fungoes, actividades, grupos sociais e
paisagens ndo s distintos, mas, mais do que isso, em grande medida construidos

“contra’ o mundo rural”.
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Este conceito reforga a ideia que as familias do meio rural tém, na sua maioria,
“contra’ a escola, o que afecta as representagdes que as mesmas moldam sobre o
ensino.

Por ndo acreditarem no sucesso escolar dos seus filhos, aceitam © insucesso
“como reflexo da sua incapacidade mental” (Vieira, 1998: 124). Neste caso, com
frequéncia, os alunos abandonam a escola ¢ regressam a casa € as actividades ligadas a
agricultura ou & construgdo civil. Sobre esta temética Iturra refere, “longe de fugir da
terra para ir a escola (...) acaba por se fugir dela para permanecer na terra, com a
ideia de ser incapaz” (1992: 92,93).

Na escola urbana, muitos factores contribuem para que estas representagdes
dificultem a integrago e sucesso dos alunos. Verifica-se, nfio raramente, a recusa em
aceitar as metodologias de ensino usadas pela escola, bem como 0s respectivos
contetdos. O impacto da transi¢io do mundo rural para um contexto fisico e social
muito diferente ¢ a distincia que separa a aldeia da nova escola, acaba por ser uma
carga demasiado pesada para estes jovens que, até ha pouco tempo, conviviam apenas
com a familia e os amigos, uma professora, uma sala de aulas € um numero reduzido de
colegas.

No entanto, alguns pais também acreditam que serd a escola a dar ferramentas
ao seu educando para que este consiga alcangar o sucesso social que ¢les ndo atingiram.
Nestes casos, “A representagbes que os pais tém da escola é pois a de um lugar de
respeito, onde os conhecimentos bdsicos se transmitem e sdo adquiridos por aqueles
que tém capacidades” (Vieira, 1998: 122), mas nio entendem as inovagbes € a
dindmica que a escola tenta implementar, & luz das novas reformas educativas. Ha
ainda que pensar em dinamizar, no Ensino Basico, outros conteidos que ndo

privilegiem apenas o saber intelectual, mas também o dia-a-dia destas comunidades.
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CAPITULO 1 - TRABALHO DE CAMPO

6. Metodologia e design da investigacio

6.1. Objectivos gerais do trabalho

Porque a educagdo ¢ uma realidade complexa, serd talvez pertinente estabelecer
relagBes entre as necessidades especificas de um determinado grupo de alunos e aquilo
que a escola oferece, tendo em vista a promogdo da igualdade de acesso € SUCESSO
educativo dos mesmos.

Para que seja possivel entender alguns mecanismos geradores das
desigualdades, € necessario conhecer, entre outros, 0s contextos s6cio-econdmicos €
geograficos em que se inserem as diferentes escolas que vamos encontrando no
desempenho da actividade docente ¢ que parecem influenciar, directa ou
indirectamente, a integragdo dos nossos alunos. No caso especifico do Alentejo, regido
onde ird desenvolver-se este estudo, 0s referidos factores estdio presentes no dia-a-dia
de cada comunidade escolar, como o comprovam estudos j4 realizados. Como refere
Pinto (1995: 19), “a varigvel regional apareceu-nos como extremamente pertinente
num estudo sobre a sobrevivéncia e a selec¢Go escolares em Portugal”.

Encontramos, cada vez mais, criangas € jovens pertencentes a classes socials
diferenciadas, bem como provenientes de localidades isoladas e distantes, com especial
incidéncia no interior, com habitos sécio-culturais muito diferentes daqueles que
acabam por encontrar na nova escola. O distanciamento fisico que em geral se interpde
entre a residéncia do aluno e a escola e que constitui uma das caracteristicas das zonas
rurais, pode criar um conjunto de condi¢des que interfiram de modo directo na
integragdo de um aluno numa nova escola.

Este projecto ¢ a sequéncia do permanente questionar quanto as perspectivas
que encontramos inerentes a0 processo de integragdo destas criangas € jovens que
frequentam as nossas escolas, € que se caracterizam sdcio-culturalmente pela sua
diversidade. Com ele pretendemos, em moldes gerais:

e Contribuir para um melhor conhecimento da problemética da insergdo no

meio escolar, em particular no concelho de Odemira, tomando como referéncia a
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distdncia que os alunos percorrem no seu dia-a-dia entre as localidades rurais onde
vivem e a escola na vila;

o Evidenciar os agentes presentes no percurso cscolar dos alunos que, de
alguma forma, influenciaram ou ndo a sua integracdo (representagdo da escola, relago
familia-escola, escola-familia, aluno-professor, professor-aluno, aluno-turma, turma-
aluno, aluno-aluno...) e como estes influenciam a cisfio com a escola;

o Compreender 0s processos que desencadearam essa cis#io, dando voz aos seus
promotores (alunos, pais, professores).

Tentando atingir os objectivos a que nos propomos, focalizdmos o nosso
trabalho de campo em dois pontos: a distancia casa-escola e o relacionamento aluno-

turma. '
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7 — Opg¢des metodologicas

Em investigagio educacional sdo diversas as opgdes metodolégicas a serem
utilizadas e vérios os critérios que podem ser definidos para as fundamentar. Em termos
da sua finatidade podem direccionar-se para a descoberta de leis gerais - esta entfio em
causa a investigacfo basica ou a investigagio pura; direccionarem-na para a resolugéo
de problemas concretos - investigagdo aplicada ou investigagdo prética - ou ainda,
movidas por alguma forma de conciliagdo de ambas as posturas anteriores -, 0 que €
designado de investigagdo-acgdo surge, assim, “como o estudo de uma situagdo social,
com o fim de melhorar a qualidade da ac¢do dentro da mesma” (Almeida e Freire,
1997: 29).

Por um lado, em termos de profundidade de estudo, as investiga¢des podem
distribuir-se entre “exploratdrias, descritivas, explicativas e “experimentais” (op. cit..
29), caminha-se de um grau mais indutivo de uma determinada realidade para um nivel
mais dedutivo, em que importa testar relagdes de causa- -efeito.

Em termos da sua propria metodologia as investigagdes podem ser cla331ﬁcadas
como quantitativas ou qualitativas. As primeiras tém como objectivo explicar, predizer
e controlar os fenémenos, decorrendo da aplicagdo do método experimental dedutivo-
positivista. A segunda perspectiva, assume-s¢ COmo anti-positivista, onde a realidade
educativa “é percebida com mais dindmica Jenomenolégica, associada a historia
individual e aos seus contextos. O seu estudo ndo poderd ser feito sem o recurso a
prépria perspectiva dos sujeitos implicados nas situagdes” (op. cit.:30), dirigindo-se,
assim, para a compreensdo ¢ descri¢do dos fenémenos tomados na sua globalidade a
partir de indugdio dos significados dos proprios contextos na sua singularidade e
complexidade.

Ao ter como referéncia que a escolha da metodologia se deve fazer em fungéo
da natureza do problema a estudar (Pacheco, 1995), optou-se por uma metodologia
qualitativa, para melhor se compreender e interpretar os fen6menos que se pretende
analisar, isto é, saber como se processa a integracfo social, numa escola do 2.° ciclo, de
alunos provenientes das zonas rurais numa escola urbana do concelho de Odemira.

Tal como refere Lefébre (1990), esta metodologia caracteriza-se por, “‘uma
investigagdo de ideias, de descoberta de significados inerentes ao préprio individuo, jd
que ele é a base de toda a indagagdo (...) visa a inter-relagdo do investigador com a

realidade que estuda, fazendo com que a construgdo da teoria se processe de modo
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indutivo e sistemdtico, a partir do préprio terreno, d medida que os dados empiricos
emergem.”

Deu-se, assim, primazia ao qualitativo, porquc pretende-se efectvar o estudo de
uma realidade, sem a fragmentar e sem a descontextualizar, ou seja, realizar um
enfoque na andlise de cariz holistico e indutivo. Por outro lado, neste tipo de pesquisa e
segundo Bogdan ¢ Biklen (1994: 60), a preocupagio com O processo ¢ muito maior do
que com o produto, porque é o “significado” que as pessoas ddo as coisas e & sua vida
que se deve constituir como foco de atengdo por parte do investigador .

Neste contexto, a preocupagéo com a compreensdo € interpretagdo dos factos €
preponderante em relagdo a determinagdo de causas. Neste quadro, ndo interessa
determinar relagdes de causa-efeito numa relagio linear, nem tdo pouco explicar
fenémenos, provar hipéteses € estabelecer leis gerais - caracteristicas de uma
perspectiva positivista -, mas utilizar uma abordagem que permita descrever um
fenémeno em profundidade através da apreensfio dos significados e dos estudos
subjectivos dos sujeitos. Neste tipo de estudos ha sempre a tentativa de capturar e
compreender em pormenor, as perspectivas € pontos de vista dos individuos sobre
determinado assunto, entendendo-se “cada fenémeno como tnico € singular, em que a
preocupagdo central ndo é se os resultados sdo susceptiveis de generalizagdo, mas sim
a que outros contextos sujeitos a eles podem ser generalizados” (op. cit. 60).

Na pesquisa qualitativa parte-se do pressuposto que a construgdo do
conhecimento se processa de um modo indutivo, partindo-se sobretudo dos préprios
dados e ndo de teorias prévias para 0s compreender ou explicar - teoria fundamentada
(Glaser e Strauss, citados em Bodgan e Biklen, 1994). Porque “as abstracgdes sdo
construidas & medida que os dados particulares que foram recolhidos se vdo agrupando. Uma
teoria desenvolvida deste modo procede de “baixo para cima, com base em muitas pecas
individuais de informagdo recolhida que sdo inter-relacionadas” (op. cit.: 50).

Em consequéncia, o processo de analise de dados ¢ efectuado de forma
minuciosa (Bogdan e Biklen, 1994), na tentativa de ilustrar, de forma mais completa
possivel, as situagBes e as experiéncias dos sujeitos.

Deste modo, os dados colectados neste tipo de investigagdo sdo
predominantemente descritivos, pois “a descrigdo funciona bem como método de
recolha de dados, quando se pretende que nenhum detalhe escape ao escrutinio” (op.

cit.- 49), na medida em que se pretende dotar a investigagdo de um cariz holistico.
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Como ja foi referido, o objectivo principal da abordagem qualitativa € o de
compreender, de uma forma global, as situagdes, as experiéncias € 0s significados das
acgdes e das percepgdes dos sujeitos através da sua articulagio e descrigdo. Este
pressuposto supde que 0s dados sejam produzidos € interpretados pelo investigador,
decorrendo dai que eles possam reflectir a sua subjectividade, envolvimento € cunho
pessoal. Apesar disso € embora comummente aceite que todos os investigadores sdo
“presa dos enviusamentos inerentes ao observador” (op. cit.. 68), os métodos de que
se apropriam auxiliam o processo de distanciagdo.

Por outro lado, o investigador passa uma quantidade de tempo consideravel no
mundo empirico, para recolher € rever grandes quantidades de dados. Além do mais,
protege-se dos seus enviusamentos através do registo de notas de campo detalhadas que
incluem reflexdes sobre a sua propria subjectividade.

Dado que o objectivo principal do investigador € o de construir conhecimento €
ndo dar opinides sobre determinade contexto, o investigador qualitativo tenta
reconhecer ¢ tomar em consideragdo esses enviusamentos como forma de lidar com
eles. Assim, foi através do rigor € da abrangéncia da recolha e analise dos dados, da sua
leitura articulada com uma contextualizagio tedrica e uma postura de reconhecimento
de possiveis enviusamentos que $e procura levar a cabo o processo de produgdo de
conhecimento nesta dissertag&o.

Em sintese e com base nos pressupostos aqui enunciados, sobre a investigagéo
qualitativa, procurou-se, ao questionar os sujeitos que fizeram parte desta investigagdo,
pefceber o que eles pensam ¢ experimentam sobre a problematica emn estudo.

Devido 4 complexidade dos fenémenos que caracterizam as pesquisas em
educacdio, privilegiou-se a descrigio dos contextos em Ve€Z de analises quantificaveis.
Ao abordar os sujeitos da investigagdio procurou-se ilustrar como se manifesta o
problema em causa, através de uma maior valorizagdo dos processos do que dos
produtos, privilegiando a dedugZio a partir das teorias prévias. |

Neste quadro, € porque a narrativa pessoal é aquela que permite captar de forma
profunda os pontos de vista dos sujeitos sobre um assunto, considera-se a entrevista
como a técnica de recolha de dados a privilegiar neste estudo.

Com base neste pressupostos, nos pontos seguintes deste capitulo, serdo
descritos os passos metodologicos que foram dados ao longo do percurso desta

investigagdo. Neste contexto, surge a seguinte pergunta de partida:
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Como se processa a integragdo de alunos do meio rural numa escola

urbana do 2.° ciclo?

De forma a tornar esta questdio de investigag8o operacional procedeu-se a sua
divisdo nas seguintes sub-perguntas:

e Como se processa a inser¢io no meio escolar, tomando como referéncia a
distAncia que os alunos percorrem no seu dia-a-dia entre as localidades rurais onde
vivem e a escola na vila;?

¢ O percurso escolar dos alunos influencia ou n#o a sua integragio?

e O distanciamento cultural entre a familia e a escola tem alguma interferéncia

neste processo?
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8 Processo de investigagio e objectivos especificos

De acordo com o quadro metodolégico que se segue, este trabalho surgiu da
constatagio directa de factos reais. Apesar da literatura revista apontar questdes
orientadoras do processo de investigago que nos levaram a elaboragio de um esquema
orientador maledvel ¢ aberto ¢ depois a0 terreno, 0 mMESMO foi sendo alterado em
fungdo da realidade que nos era apresentada, surgindo assim hipSteses que, em
investigagdo qualitativa, ndo se pretendem testar.

O desenvolvimento deste projecto compreendeu diferentes fases e teve a
colaboragdo de diferentes intervenientes, de acordo com os dados que se pretendiam

obter. A saber:

e Desenvolvimento da teoria:

- Revisdo da teoria

- Defini¢éo de objectivos

e Recolha documental:

- Selecgdo da turma

- Preparagfio ¢ selecgdo de dados

e Condugiio do estudo de caso:

- Processo do aluno

- Ficha biografica do aluno

- Actas do Conselho de Turma

_ Observagdo em contexto de sala de aula (participante ¢ ndo participante)
- Conversas informais com as professoras do 1.° ciclo
- Aplicagdio de testes sociométricos aos alunos

- Entrevistas (pais, alunos, directora de turma)
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o Estudo de caso — Alunos:

- Alda

- Cé4tia

- Carlos

- Ricardo

- Sandra

o Reenquadramento da teoria

e Finalizacido do estudo de caso

Como acontece com o percurso metodologico proposto por Yin (1989: 56), este
trabalho tem na preparagio, desenvolvimento e finalizagio as suas fases principais.

Na fase de preparagdo foi feita uma revisio bibliografica, orientada pela
pergunta de partida, no sentido se entender as vertentes que, sobre esta temética,
encontramos na literatura.

Na fase de desenvolvimento, procedeu-se, num primeiro momento, & analise dos
processos ¢ registos biogréficos dos alunos, a0 que s€ seguiu a leitura das actas do
conselho de turma. A observagio em contexto de sala de aula foi realizada durante todo
o ano lectivo, visto a autora deste estudo ser professora da turma. Numa primeira fase
foi observada toda a turma, composta por 22 alunos (2 foram posteriormente
transferidos), apds o que se procedeu a selecgdo de 5 alunos, todos eles deslocados das
zonas  rurais ‘do conselho, € que revelavam maior dificuldade de
relacionamento/integragdo dentro do grupo/turma. Foi também efectuada uma
observagdo nfio participante, numa aula de Estudo Acompanhado.

Apés esta selecgdo, delimitou-se a 4rea de estudo: como se processa a inser¢do
destes alunos do meio escolar (tomando como referéncia a distdncia que percorrem
entre as localidades rurais onde vivem € a escola na vila); o percurso escolar destes
alunos influéncia ou ndo a sua integragdo; existe ou ndo interferéncia neste processo
causado pelo distanciamento cultural entre a familia e a escola.

Seguiu-se a visita as aldeias e escolas do 1.° ciclo que os alunos frequentaram,

bem como conversas informais com as respectivas professoras, ap6s o que foram
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aplicados os testes sociométricos aos alunos e posteriormente as entrevistas: aos alunos,
Directora de Turma e Encarregados de Educag@o.

Na tltima tase procedeu-se 4 andlise dos dados obtidos, interligando-a & teoria
apresentada, para compreender em que medida esta a confirma ou conduz a um

questionar da mesma, abrindo caminhos para novas investigagdes.

9 - Estratégia de recolha de dados

9.1 — Os testes sociométricos

Os testes sociométricos tém como objectivo primordial obter dados relativos a
associag@es positivas ou negativas de determinado grupo de individuos em’relagdo aos
restantes elementos. Por norma ¢ aplicado a criangas em fase escolar. De acordo com
Cohen (2005:144), “ os testes Sociométricos permitem captar as relagbes espontdneas,
destacando, ainda, a posigdo de cada individuo no grupo, em fungdo dessas relagdes”.
Um teste sociométrico apresenta um valor de teste relativo, e por isso deve ser usado
com outros instrumentos metodolégicos de forma a comparar OS dados obtidos.
Algumas das finalidades de um teste sociométrico sio, de acordo com Cohen (2005:
147):

e Registar representagdes individuais sobre as relagdes existentes na
classe;

o Obter dados que possam contribuir para detectar a posicéo social
do aluno dentro do seu grupo (integragdo ou marginalizagio);

o Detectar os alunos mais isolados e os mais escolhidos;

e Comparar estes registos com 0s obtidos por outros processos.

Numa primeira fase contam-s¢ o ntmero de vezes que cada crianga € escolhida
e pode-se, desta forma, concluir acerca do grau ou em que medida ela € aceite pelos
outros membros do grupo, “A4 isto chama-se posi¢do sociométrica” (Northway e Weld,
1999: 9). Em segundo lugar, os resultados apurados irdo permitir concluir acerca dos
maiores amigos de cada crianga. Segundo Northway& Weld (1999: 9), “Podemos

verificar se ela tem um grande numero de amigos diferentes ou pequeno nimero de
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amigos especiais e também se as criangas que ela considera os seus amigos sao os que
também gostam dela dum modo especial.” Um teste sociométrico permite, acima de
tudo, revelar uma estrutura de grupo como um todo, ou seja através dos resultados €
possivel ver se hd integra¢do ou ndo dos elementos. Poderad neste caso haver uma
barreira entre os alunos provenientes dos meios rurais € 0s alunos que ja estudavam na
escola onde foi aplicado o teste, cujos resultados se pretendiam apresentar em forma de
tabelas, para uma melhor percepgdo e compreensdo dos resultados. A partir destas
tabelas seria possivel entender quais os colegas favoritos € quais s3o os mais sozinhos.
Esperava-se perceber se cinco alunos do meio rural se sentiam discriminados pelos
restantes colegas. No entanto, devido a diversos factores que condicionaram este |
estudo, entre os quais a falta de tempo resultante da distincia casa-escola percorrida
diariamente, ndo foi possivel proceder & analise dos dados dos testes sociométricos,
apesar de ter sido feito um esforgo no sentido de, através dos mesmos, chegar a

algumas conclusdes que apresentamos no epilogo deste estudo.

9.2 - A entrevista

Este tipo de investigagfio pressupde um caracter aberto e que evolui 4 medida da
prossecugio dos trabalhos de pesquisa sendo “o proprio estudo que estrutura a
investigagdo, ndo ideias pré-concebidas ou um plano prévio detalhado” (Bogdan e
Biklen, 1994: 83), distingue-se das metodologias mais tradicionais que, em fungfio da
teoria de que partem e que pretendem comprovar, se definem por um cumprimento
mais estreito pelo plano inicial. Com efeito, o contacto com o terreno de interacgdo com
os participantes, a prépria andlise dos dados que vdo sendo recolhidos, pode suscitar a
necessidade de inclusdo de outros elementos de informag&o, quer pela sua relevincia
intrinseca, quer pela sua importdncia para a triangulagdo com outras fontes de dados.
Este trabalho de investigagdo foi realizado com base nestas consideragdes. Embora se
partisse do pressuposto que em investigagdo qualitativa se trabalha com amostras mais
pequenas do que em investigagio qualitativa, € que no primeiro casos as amostras
tendem a ser intencionais, enquanto que as segundas so aleatérias (Bogdan e Biklen,
1994; Almeida e Freire, 1997), o caracter deste estudo levou-nos a definir como critério

prévio que a amostra abrangesse varios contextos.
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De entre as técnicas de recolha de informagdo, como ja foi referido, privilegiou-
se a entrevista como técnica que possibilita ter acesso ao que 0S individuos em estudo
pensam sobre a problematica em estudo, aos seus pontos de vista, aos S€us valorcs
respeitando, como referem Quivy ¢ Champenhoudt (1998: 195) “os seus proprios
quadros de referéncia — a sua linguagem e as suas categorias mentais”. Deste modo, a
entrevista possibilita “um grau de profundidade dos elementos de andlise recolhidos”
(Idem). A realizagio da entrevista tem por finalidade a recolha de dados de opini&o que
permitissem nfio s¢ fornecer pistas para a caracterizagdo do processo em estudo, como
também conhecer, sob alguns aspectos, 0S intervenientes no processo. Isto €, em
investigagdo qualitativa “ a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigados desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo™ (op.
cit.:134).

Neste sentido, a entrevista semi-estruturada € a mais adequada pelo seu grau de
flexibilidade ¢ maleabilidade de aplicagdo e € considerada apropriada para recolher
dados de estudos exploratorios (Quivy e Champenhoudt, 1998), como acontece nesta
investigagdo. Foi constituido um guido com uma sequéncia de topicos a serem
desenvolvidos de uma forma flexivel, com respeito pelo modo como cada entrevistado
sentia necessidade de organizar o seu discurso. Em alguns casos, houve a necessidade
de conduzir a entrevista de uma forma um pouco mais directiva, contudo, houve
sempre o cuidado de respeitar as suas opinides ¢ evitou-se condicionar as respostas.
Segundo Ludke & André (1986: 35), “uma das principais distor¢des que invalidam
frequentemente as informagdes recolhidas por uma entrevista é justamente 0 que se
pode chamar a imposi¢do de uma problemdtica (..} apesar de se wtilizar um
vocabuldrio cuidadosamente adequando ao nivel de instrugdo do informante, 0
entrevistador introduz um questionamento que nada tem a ver com 0 Seu universo de
valores e preocupagdes”.

Neste tipo de situagBes, a tendéncia do entrevistado é a de fornecer respostas
que vio de encontro ao que ele pensa serem as expectativas do entrevistado, para desta
forma solucionar uma problematica que ndo ¢ a sua € para a qual pode ndo ter qualquer
interesse. A intervencdo do investigador deve ir no sentido de reencaminhar a entrevista
para os objectivos a que se propde, cada vez que o entrevistado deles se afastar e
colocar as perguntas as quais o entrevistado ndo chega por si préprio. Segundo Quivy

1

& Campenhoudt (1998 p: 192), neste tipo de entrevista o investigador faz recurso de
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uma série de perguntas guias, relativamente abertas, a propésito das quais €
imperativo receber uma informagdo da parte do entrevistado. Tanto quanto possivel
“deixard andar” o entrevistado para que esle possa falar abertamente, com as
palavras que desejar e ndo a ordem que lhe convier”. Importa ainda referir que no
inicio deste percurso foram realizadas duas entrevistas, com o objectivo de obter
informagdes para a reformulagfo do referido guido. Detectou-se alguma dificuldade no
entendimento de algumas questdes, perguntas mal formuladas, no nivel de
compreensdo da linguagem € a pertinéncia das questdes, entre outros. Procedeu-se,
assim, & reformulagdio do guido, o que permitiu passar para a fase da recolha de dados
com imaior seguranga acerca da sua validade. Acresce referir que os guides sofreram
pequenas modificagdes aquando da sua aplicagdo, por se considerar que estas serviam
melhor os objectivos deste estudo.

Dados os objectivos globais desta investigagdo, optou-s¢ por entrevistar 0s
cinco alunos referidos, respectivos Encarregados de Educacdo € Directora de Turma.
Foram mantidas conversas informais com 0s professores que acompanharam estes
alunos durante o 1.° ciclo com o intuito de obter mais informagdes de caracter social e
pedagogico.. -

Numa fase prévia ao momento da entrevista, contactou-se de forma pessoal ou
por telefone os sujeitos da investigagio para lhes explicar 0 seu objectivo e para ser
pedida a sua colaboragdo no estudo. O total anonimato foi garantido, bem como o
caracter confidencial das informagdes que iriam ser prestadas. Foi pedida a autorizagio
para proceder a gravagio sudio do teor da entrevista, com 0 objectivo de captar de
forma completa tudo o que 0s entrevistados referissem ¢ para qué O entrevistador se
mantivesse livre para prestar atengdo ao entrevistado. Este pedido ndo foi aceite por
todos os individuos entrevistados.

O local da realizagdo das entrevistas foi muito diversificado. Os alunos
acederam a serem entrevistados na Biblioteca da escola. Dos cinco Encarregados de
Educagdo, trés foram entrevistados na sala onde os alunos tém aulas, um outro num
café e outro no jardim municipal. A duragiio das entrevistas foi variavel, entre os
quarenta € cinco minutos € uma hora e quinze minutos, de acordo com a
disponibilidade revelada pelos entrevistados e da sua capacidade de desenvolver as
questdes que lhes eram colocadas. No decorrer das entrevistas procurou-se ter sempre
presente algumas referéncias, tais como criar um clima de conforto, confianca, empatia,

credibilidade e relagiio (Bodgan ¢ Biklen, 1994), os entrevistados foram encorajados a
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falar de forma livre e a vontade. Estas atitudes, que estiveram sempre presentes,
tiveram como objectivo desenvolver um sentimento de confianga e uma relagdo
facilitadora do estabelecimento de um didlogo produtivo, para que as questdes
pertinentes para este trabalho fossem aprofundadas de uma forma natural.

A medida que as entrevistas decorreram, foi feita a sua transcrigio literal. Este
procedimento, embora representasse uma tarefa acrescida, oferecia algumas vantagens.
Se bem que se tenha procedido a uma audigo integral de cada entrevista apos a sua
realizagdio, este processo de transcrigdo permitiu reconstruir, d¢ uma forma global, as
ideias principais, as linhas de forca, a coeréncia € as contradi¢des deste processo.

Acresce dizer que, como foi descrito, as entrevistas foram orientadas de forma
flexivel, definindo-se como objectivos recolher junto dos entrevistados elementos que

levassem a uma explicitagio, tio clara quanto possivel, da tematica em estudo.

9.2.1 - Entrevista a Directora de Turma

A entrevista 4 Directora de Turma foi facilitada pelo facto de existir um
contacto di4rio com a mesma. No entanto, 0 pouco tempo disponivel entre as aulas, a
distdncia a percorrer até casa no final do dia, bem como os afazeres pessoais €
familiares, foram adiando esta entrevista até ao final do ano lectivo, o que condicionou
em muito este estudo.

Assim, entrevistimos a Directora de Turma, tentando compreender as suas
representagdes em relagdo a problemética em estudo, no imbito geral do grupo/turma e,
mais especificamente, em relagdo aos alunos-caso. O puidio de entrevista (anexo 3A)
estabelecia os seguintes objectivos gerais: a) conhecer 0 ponto de vista da Directora de
Turma em relagdo 2 integragio dos alunos da turma Y num novo contexto escolar; b)
identificar os valores/principios que a Directora de Turma procura transmitir a0s seus
alunos; c)caracterizar a motivagio dos alunos, oriundos do meio rural, em relagéo a
escola; d) saber de que forma a distdncia casa/escola interfere na sua
integragio/motivacio; €) analisar relagdo professor/aluno; f) analisar relagdo
pedagogica professor/aluno; f) conhecer a opinifo da Directora de Turma sobre a
relagdo escola/familia/sociedade; g) identificar contactos entre a Directora de Turma ¢
Encarregados de Educacdo.

A docente esteve sempre disponivel para fornecer os dados que lhe foram solicitados,

relativamente aos alunos e as familias, bem como, para relatar situagdes ocorridas
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diariamente com a turma, na sequéncia do seu papel de Directora de Turma ou
enquanto professora de Educagdo Fisica e profunda conhecedora da realidade local

(anexos 4F ¢ 51 ).

9.2.2 — Entrevista aos Encarregados de Educagio

Os Encarregados de Educagfo mostraram-s¢ Sempre muito renitentes
relativamente a sua colaboragdo neste estudo, como comprova a dificuldade em obter
entrevistas, as respostas evasivas ou até mesmo, em alguns casos, a recusa em que a
mesma fosse gravada. Assim sendo, € natural que alguma informagdo se tivesse
perdido, apesar do nosso esforgo em transcrever de imediato estes “dilogos forgados”
mantidos com os Encarregados de Educaggo. Estas pessoas, regra geral, nfio gostam de
falar das familias ou da escola, escondendo 0 pouco a vontade por detrds de respostas
curtas e evasivas, a que ndo serd também alheia a sua falta de vocabulario ou de
escolaridade. Devido as dificuldades descritas, as entrevistas realizaram-se em locais
diversificados, sendo que trés foram colectivas, dada a presen¢a das Encarregadas de
Educacfio na escola, condicionadas no tempo por outros afazeres das entrevistadas e o
hordrio dos transportes publicos (entrevista 5J1); uma Encarregada de Educagdo
concordou em “conversar” no jardim municipal (entrevista 5J2), enquanto o ultimo
respondeu a entrevista no café da aldeia onde reside (entrevista 5J3). Os objectivos
gerais destas entrevistas foram os seguintes (anexo 3B): a) conhecer a opinido dos
pais/Encarregados de Educagéo sobre a integragdo dos seus filhos na nova escola; b)
conhecer a imagem que a mée/pai construiu acerca da escola actual do fitho; ¢)
equacionar 0 modo como a mie/pai percepciona 0 percurso escolar do filho; d)
identificar as expectativas académicas ¢ 0 projecto de vida que detém relativamente ao

seu educando.

Apesar das dificuldades, consideramos as entrevistas relevantes para este
estudo, pelo que as mesmas foram transcritas e analisadas, conforme consta nos anexos
4G1,4G2 e 4G3.
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9.2.3 — Entrevista aos alunos

A entrevista aos alunos foi colectiva, dada a dificuldadc em reunir 0s cinco
alunos fora do horario lectivo. Assim sendo, e com a colaboragfo da Directora de
Turma, reuniram-se na Biblioteca da escola dispostos a participarem. O facto de
conhecerem a entrevistadora bem como 0s objectivos deste estudo facilitou o dislogo,
cujos objectivos gerais eram oS seguintes { anexo 3C): a) recolher elementos relativos a
integragdo do aluno em contexto escolar; b) recolher elementos relativos a integragdo
do aluno na turma; c) recolher elementos relativos ao plano aluno/familia/sociedade. A
entrevista foi transcrita e analisada (anexos 4H e 5L) respeitando o discurso dos

entrevistados.

9.3 — A anilise de conteado

A analise de conteiddo da informagdo ¢ uma técnica que tem como objectivo
tratar os dados obtidos em cada entrevista por si s6 e cada conjunto de entrevistas
entre si. Desta forma podemos obter um todo que nos levard, a conclusdes ou pistas
para novas investigagdes. De acordo com Bereleson, citado por Estrela (1994: 455), a
analise de contetdo &, “ uma técnica de investigagdo que visa a descri¢do objectiva,
sistemdtica e quantitativa do contetido manifesto da comunicagd@o”.

Apbs a obtengdo dos dados os mesmos foram transcritos e analisados, de acordo
com as regras correntes propostas Estrela (op. cit.: 455), a saber: a) leitura dos
documentos para melthor apreensdo das suas caracteristicas e avaliag@o das hipdteses
de anilise; b) estabelecimento dos objectivos da andlise, de acordo com as hipbteses
que surgiram; c) determmagﬁo das regras de codificag8o, tendo em vista a
categorizagdo e contagem de frequéncias.

O tratamento da informagio teve inicio com a organizagio das entrevistas, de
acordo com 0OS respectwos contendos, estabelecendo-se assim as fontes de anélise:
directora de turma; encarregados de educacdo; alunos. Em seguida o contetdo foi
ordenado em temas, apés o que o essencial da informago de cada tema foi sujeito a
divisdo em unidades de registo. Como unidade de registo escolhemos a propesi¢iio, no
‘sentido dado por Estrela (op. cit.. 455), citando Marie-Christine d’Unreg: “ Por
proposicdes entendemos uma afirmagdo, uma declaragdo, um juizo (ou uma

interrogagdo ou negagdo), em suma, uma frase ou um elemento de frase que, tal como
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a proposicdo ldgica, estabelece uma relagdo entre dois ou mais lermos. E em
principio, uma unidade que se basta a si propria”, ou seja, os textos foram divididos
em fragmentos que foram posteriormente distribuidos pelas diferentes categorias.
Procedemos, em seguida, & codificagio das mesmas, ap6s o que realizamos a
respectiva categorizagio, de acordo com as informagdes obtidas, obedecendo aos
critérios de coeréncia, homogeneidade, exclusividade reciproca ¢ exaustividade. A
andlise das sequéncias foi realizada com o objectivo de entender a articulagdio e o
significado do discurso.

Da de analise de contetdo realizada as informagdes fornecidas pela directora de
turma, encarregados de educagdo e alunos, resultaram alguns dados esclarecedores
relativamente a integragio dos alunos do meio rural numa escola urbana, sendo os

mesmos utilizados na discussdo dos resultados e nas conclusdes.
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CAPITULO II - ESTUDO EMPIRICO

10 - O Concelho de Odemira

10.1 — Breve caracterizagiio demografica e sbcio-econémica

Odemira fica situado no Sudoeste Alentejano ¢ conta com 26 106 habitantes que
se distribuem por uma érea de 1 721,5 Km?2, constituindo o maior concelho do pais. E
marcado por caracteristicas e realidades diferentes que lhe conferem um cardcter
distinto em relagdo a outros concelhos, com problemas muito localizados, devido &
especificidade de cada zona. Este territério, cuja sede é Odemira, € organizado em 17
freguesias, sendo a distdncia média 2 sede do concelho de 25Km. Com uma localizagéo
quase central no concelho, a vila encontra-se a 190Km de Lisboa e a 92Km de Beja,
capital do Distrito (anexo 1). ' '

Odemira congrega no seu territério a planicie, a serra € 0 mar, apresentando-se
em duas areas distintas: A do interior, de topografia dificil e acentuada, dominada pela
serra do Cercal e pelo prolongamento da serra de Monchique, ocupa 60% do concelho.

A morfologia dos terrenos torna-os de dificil acesso, sendo determinante no
isolamento das populagdes. A faixa litoral € constituida por uma extensa charneca que
termina em elevadas falésias de xisto e dunas. A excelente qualidade das aguas
costeiras torna as praias muito atractivas ¢ procuradas.

Ao nivel demografico regista-se uma grande perda de recursos humanos, devido
ao envelhecimento populacional € a saida de jovens do concelho & procura de uma
melhor vida. Este facto é predominante no interior de um concelho essencialmente
rural, enquanto no litoral ja se verifica um caréacter urbano, vocacionado para o turismo,
registando-se um grande crescimento da construgdo civil, 0 que constitui um atractivo
para a mio-de-obra imigrante. Regista-se ainda, um baixo nivel de instrugdo ¢ uma
elevada baixa de analfabetismo. De acordo com os Censos de 2001 do Instituto
Nacional de Estatistica, a populagdo deste concelho apresenta as caracteristicas

demogréficas e de escolaridade que s&o apresentadas nos quadros 1 e 2
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Quadro 1 — Caracteristicas demogrificas do concelho l

Populagdo residente 26 106
Populagdo economicamente activa 10 645
Populagdo residente desempregada 894

Quadro 2 - Escolaridade dos habitantes do concelho

Sem nivel de ensino _ | 7283
1.° Ciclo completo 6 343
2.° Ciclo completo 1810
Ensino Secundario completo 1074
Médio 37
Superior ’ ' 692

De acordo com estes dados a taxa de desemprego € de cerca de 8, 4%, um valor
acima da que se verificou em todo o pais. Um outro dado muito negativo prende-se
com a elevada taxa de pessoas sem qualquer nivel ensino que atinge os 27,8% da
populagdio residente. No extremo 0posto, apenas 2,6% tem um curso superior. Estes
dados sdo esclarecedores da baixa qualificagéo da méo-de-obra do concelho que tem a
sua economia assente na actividade agro-pecuaria. Embora o subsolo possua riquezas

como ferro e manganés, na actualidade néo ha actividade mineira.
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11 — Instituigdes escolares do Concelho

No concelho de Odemira existem quatro agrupamentos verticais € um horizontal
que englobam todos os estabelecimentos publicos do ensino pré-escolar € do ensino
basico. Para além destes estabelecimentos existe uma escola secundiria, uma
profissional, dois estabelecimentos de ensino pré-escolar privados, duas creches
privadas e mais um estabelecimento que engloba todos os niveis de ensino ndo
superior, excepto o 1.° ciclo do ensino bésico. Os agrupamentos escolares estdo

organizados da seguinte forma:

o Agrupamento Vertical de Escolas de Odemira

e Agrupamento Vertical de Escolas de Colos

e Agrupamento Vertical de Escolas de Sabdia

e Agrupamento Vertical de Escolas de S. Teotdnio

e Agrupamento Vertical de Escolas de Vila Nova de Milfontes

11.1 - O Agrupamento Vertical de Escolas de Odemira

11.1.1 — Sua constituigiio

O agrupamento de escolas estd inserido num meio econémico pobre e de fracos
recursos socio-culturais. Grande parte dos alunos reside em zonas de povoamento
disperso, tipico do sudoeste alentejano, € em alguns “montes” isolados, 0 que dificulta a
comunicagio a todos os niveis (informagdo, contactos com a escola, acessibilidade) ¢ se
traduz em sub-comunidades fechadas. Associa-se a este problema a precariedade das
redes de saneamento basico e de fornecimento de energia eléctrica. O Agrupamento de

Escolas de Odemira integra:

Quadro 3 - Agrupamento de escolas de Odemira

Denominagio N.° ' Local
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Escola Basica 2,3 Damido de I Odemira

Odemira - Escola sede

A]mogravea
Bemparece,
Jardins-de-infincia e 5 ;

Boavista dos

Estabelecimentos de Ensino d i
S ecimentos de Ensino do Pinheiros,

1.°CEB i
Longueira
Odemira

Destes estabelecimentos, salvo o Jardim-de-infdncia e a EB1 de Odemira, todos
os restantes integram-se em meios rurais com baixa densidade populacional. A escola
EB1 da vila é composta por turmas homogéneas, relativamente a grupos sociais, idades
e local de residéncia. Em cada turma ¢ leccionado um ano de escolaridade, com
excepgio de uma turma mista. No que se refere a5 EB1 de Almograve, Longueira e
Bemparece, sfo escolas de lugar tnico onde se pratica a mono docéncia. A EB1 de
Odemira e | Boavista dos Pinheiros comportam sete turmas € duas turmas

respectivamente. Nos J.I encontramos grupos heterogéneos ao nivel da faixa etdria.

11.2 — As escolas do 1.° ciclo que os alunos - caso frequentaram

\
11.2.1. Almograve, Bemparece, Longueira e Malavado’

Estas escolas, construidas ao abrigo do Plano Centenario, reportam a época do
Estado Novo e sdo todas escolas rurais. Tém as mesmas caracteristicas fisicas,
destacando-se, algumas, pelos patios em forma de arcadas. Todas funcionam em
horério dnico (9:00 as 12:30 e das 14:00 as 16:00).

As escolas foram equipadas com uma pequena sala de refei¢Bes, adaptadas aos

espagos existentes, nomeadamente 0 hall, designado de “zona suja”. Os aimogos sdo

2 A escola do Malavado pertence ao Agrupamento de Escolas de S. Teotbnio.
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fornecidos, em regime de catering, pela Fundagdo Odemira. Os alunos ndo subsidiados
pagam a totalidade da refeicdo no valor de 3€. Para 08 restantes, a comparticipago
monetdria encontra-se a cargo da Autarquia. Todos os alunos do 1.° Ciclo residentes a
mais de 3Km da escola sdo transportados em carrinhas fornecidas pelas respectivas
Juntas de Freguesia. Na hip6tese de existirem vagas, 0 que quasc sempre acontece, a
carrinha transporta alunos que residam a menor distincia.

Todas as escolas beneficiam do projecto “() desporto vai a escola” com
actividades ritmicas expressivas, percursos na natureza, jogos e gindstica.

Nos dias de chuva os alunos sdo obrigados a ficar dentro da sala de aula, por
ndio existirem espagos cobertos para brincarem. Este facto é comum a todas as escolas
do 1° ciclo do Agrupamento, pois oS patios existentes (arcos) foram fechados e

adaptados ao pré-escolar € 0 hall de entrada improvisado a refeitério.

11.3 — A escola que os alunos-caso actualmente frequentam

A Escola E.B. 2,3 Damido de Odemira, sede do agrupamento, situa-se numa
zona alta da vila e dista cerca de 1km do centro da mesma. E rodeada por campos com
algum relevo, baixa vegetacdo e arvoredo. O acesso, com grande inclinagdo e em
razodveis condigdes, é feito por estrada. A escola sede do agrupamento integra-se num
complexo escolar ¢ desportivo constituido por: Escola Bsica 2,3 Damizo de Odemira;
Escola Secunddria, Escola Profissional; Nucleo da Associagio Portuguesa de Paralisia
cerebral (A.P.P.C.); pavilhdo gimnodesportivo, campo de futebol, campos de ténis e
futuras piscinas municipais. Tem ainda, na sua proximidade, um €spago comercial de
pequenas dimensdes e algumas casas de habitagiio de construgdo recente.

A escola & servida por carreiras dirias de autocarros que, em horérios
coincidentes com o horario escolar dos alunos, transportam 0$ MESMOS de ¢ para as
aldeias do concelho. Esta escola, cuja construgdo data de 1995, esteve a funcionar
durante varios anos nas actuais instalagbes da A.P.P.C., antiga Escola Secundéria de
Odemira.

O seu espago fisico € constituido por: 46 salas de aula (4 sdo laboratoérios); 15
casas de banho (trés estdo equipados para deficientes); refeitorio; bar/bufete; sala de
convivio; P.B.X. S.AS.E; sala de professores; reprografia; secretaria; papelaria;

biblioteca ¢ ludoteca. Alguns destes espagos/servigos tém horario continuo, para que
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possa ser prestado um maior € melhor atendimento a toda a comunidade educativa.
Entre estes espagos estdo o bar/bufete e sala de convivio, secretaria, ludoteca e
biblioteca. Esta tltima tem ao dispor dos alunos € professores 5 computadores ligados a
Internet e de livre acesso. As aulas de educag8o fisica sdo leccionadas no exterior da
escola, no pavilhdo gimnodesportivo pertencente 3 Autarquia que dista cerca de 50
metros da mesma. Os espagos exteriores sdo amplos, abertos, ajardinados e funcionais.

As salas de aula s3o de dimensdes normais, bem iluminadas, mas muito frias
(dada a disposi¢#o em que a escola foi construida) e sem aquecimento. Estdo equipadas
com o tradicional quadro preto, giz, secretéarias e cadeiras e os alunos tém ao seu dispor,
no interior das mesmas, cacifos individuais onde guardam o material escolar e objectos
pessoais.

A Escola acolhe 340 alunos que provém quer da sede do concelho, quer das
zonas rurais € que se dividem entre os diferentes anos de escolaridade e ciclos, num

total de 17 turmas, divididas conforme o quadro 4:

Quadro 4 - Divisfio das turmas por ano ¢ ciclo

Ano N.° de turmas Ciclo
5.° 4
. 2.% ciclo
6.° 3
7.° 4
3.2ciclo
g° 4
9° 2

O horério ¢ tnico (manh3 e tarde) para todas as turmas. A entrada processa-se

s 8:45 e a saida as 17:15. Durante este periodo 0s discentes desenvolvem as suas
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actividades curriculares € extra curriculares. Os clubes em funcionamento, no ano
lectivo em que se realizou este estudo (2003/2004) séo: Clube da Matematica, das
Ciéncias e Sociedade da Informagao, onde se encontram inscritos cerca de 40 discentes.
Os alunos podem participar, ainda, no desporto escolar, projecto da escolaparao 2.°e
3.° ciclos. '

No que respeita aos alunos com Necessidades Educativas Especiais, a escola
assume uma filosofia inclusiva. Baseia o processo de trabalho dos mesmos em
adaptagBes curriculares ¢ todo 0 tipo de apoio € dado, sempre que possivel, na sala de
aula. Pretende, assim, reforgar o trabalho em equipa dos professores do ensino regular e
das duas professoras de apoio colocadas nesta escola, que ndo dispde de gabinete de
psicologia nem pessoal especializado nesta area.

Na escola funciona, ainda, o nicleo do Centro de Formagdo de Professores de
Odemira e duas salas de informética, uma para professores, outra para alunos.

A A.S.E. apoia 108 alunos, dos quais 85 sio escaldo A e 23 escalfio B. Quase
32% dos alunos carecem de auxilio, o que revela as dificuldades economicas que
afectam muitas das familias que tém jovens a estudar nesta escola.

O mimero de docentes a leccionar na escola € de 52. O pessoal ndo docente
perfaz um total de 34 funciondrios, dos quais 20 sio Auxiliares de Acgiio Educativa, 2
porteiros/guardas-nocturnos, 5 cozinheiras 6 administrativos e uma funcionaria da
AS.E.

O Conselho Executivo do agrupamento, que tomou posse €m Junho de 2003 e
com um mandato de trés anos, é constituido por quatro docentes, reliresentantes dos
diferentes niveis de ensino que constituem o agrupamento, sendo o seu funcionamento
continuo {anexo 2).

A maioria dos alunos é deslocada das aldeias do concelho e transportados nos
autocarros das carreiras piublicas. Permanecem grande parte do seu dia na escola,
encarando-a, muitas vezes, COMO um vasto €spago que nem sempre corresponde as suas
expectativas, como foi referido por alguns dos alunos-caso. |

Verifica-se ainda uma crescente falta de participagio activa dos E.E. no
processo educativo dos alunos, notada ao longo dos diversos niveis da Educagio
Basica. Neste contexto, os alunos continuam a revelar dificuldades a nivel cognitivo
(aquisigdo, compreensio e aplicagdo de conhecimentos), no dominio da lingua materna
e apresentam problemas de assiduidade, nomeadamente no 3° ciclo, bem como alguns

casos de indisciplina, o que se reflecte no seu (in)sucesso escolar. No ano lectivo
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2003/2004, no 2.° ciclo, dos 540 alunos matriculados 13 abandonaram; no 3.° ciclo, dos
771 alunos matriculados, também 13 abandonaram o sistema de ensino Quanto aos
alunos que transitaram ou concluiram, no 2.° ciclo observa-sc uma percentagem de
83%, enquanto no 3.° ciclo a percentagem ¢ de 79%. (o numero de alunos e as
percentagens refere-se a todo o concelho). 3

Com efeito, a grande extensdio do concelho, a dispersdo e o sub-povoamento
ddo origem a que a maioria dos alunos apenas contacte com criangas/jovens do mesmo
escaldo etério em época lectiva. Associados a desmotivago para o estudo, a escassez
de postos de trabalho ¢ um ensino muitas vezes desfasado dos interesses dos jovens
continuam a ndo incentivar o prosseguimento de estudos. Estes condicionalismos tém-
se traduzido no insucesso e abandono escolar precoce ¢ na adopgdo de alguns
comportamentos de risco, em particular, tabagismo, alcoolismo e toxicodependéncia,
atingindo jovens de faixas etarias cada vez mais baixas.

Relacionados com estes condicionalismos estdo também o nimero significativo
de docentes em inicio de carreira, a mobilidade do corpo docente (levando muitas vezes

ao absentismo) que dificulta a execugdo de projectos interdisciplinares."‘

3 Dados recolhidos no Pré-Diagnéstico do Concetho, realizado pela Rede Social de Odemira.
* Dados recolhidos no Projecto Educativo da Escola Bésica 2,3 Damido De Odemira.
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12 — Defini¢dio do campo de estudo

Os alunos-caso que constituem este estudo fazem parte de uma toma do 5.° ano.
A turma era constituida por 22 alunos, dos quais 2 foram transferidos no decorrer do
ano lectivo. Apenas 2 alunos residem na vila. Os restantes 18 sdo transportados das
aldeias do concelho. As idades, compreendidas entre os dez ¢ os treze anos, fazem a
média de 11.4. Na divisdo por sexos, os rapazes estdo em maioria com treze elementos,
enquanto as raparigas sdo apenas nove (40,9%). No que diz respeito as repeténcias,
num total de onze alunos, oito dos repetentes sdo rapazes e trés raparigas. Os cinco
alunos-caso sfo todos repetentes.

A profissio dos pais destes alunos é na sua maioria na 4rea da construg8o civil e

da agricultura, enquanto 75% das mies sdo doméstica.

Quadro 5 - Profissio dos pais dos alunos da turma

Homem ' Mulher

Construgéo Civil
Outros

Pescador | Agricultor ) Armador | Doméstica | Ax. Acgdo Ed.
Servigos | Pedreiro
de ferro
2 8 1 8 1 15 5
Média de idades: 34,45 Média de idades: 34,02

Fonte: Directora de Turma

12.1 — Os alunos-caso

A caracterizagio dos alunos e respectivas familias ¢ feita a partir de conversas
informais mantidas com as professoras do 1.° ciclo, dados recolhidos dos processos
individuais e registos biogréaficos, contactos didrios com a Directora de Turma e
restante Conselho de Turma, entrevistas realizadas e do didlogo permanente com 0s

alunos-caso, visto a autora deste estudo ser também professora de Inglés da turma.
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12.1.1 - A Alda
o Apresentaciio geral da aluna
A Alda tem doze anos e apresenla uma constituicdo fisica um pouco
desproporcional & sua idade cronol6gica, com altura e peso acima da média, facto que a

distingue em relagfio aos restantes colegas da turma.

De acordo com os dados do registo biografico da aluna, o agregado familiar ¢
constituido pelo pai, mée e cinco filhos e caracteriza-se pela diferenga de idades entre
os irmfios — 33, 28, 24, 20 e 12 -, sendo a Alda a filha mais nova e a unica a residir
neste momento com os pais. Os irméios mais velhos constituiram familia, € € normal
encontrarmos tios e sobrinhos com a mesma idade, como acontece com uma sobrinha,
com dez anos, a frequentar a mesma turma que a Alda “por vezes ndo se entende quem
é mde de quem (..) familia muito conflituosa, ¢ complicada nas relagées inter-pessoais
dentro e fora do seio familiar”. A professora do 1.° ciclo salienta ainda o facto de os
filhos mais novos ndio terem controlo por parte dos pais, “Os pais tém tentado dar
alguma orientagdo aos filhos, mas parece-me que para os ultimos a paciéncia ltem
faltado. Andam mais & vontade, andam mais na rua. Alguns irmdos da Alda parecem

ndo estar a seguir pelo melhor caminho (..) Parece que os pais deixaram de ter

controlo nos filhos, pois cada um faz o que quer ”

O pai tem 57 anos € € trabalhador rural. A mie, com 50 anos, ¢ doméstica. Ao
nivel académico os pais frequentaram apenas até ao 4° ano e os irmdos ndo
completaram a escolaridade obrigatoria, iniciando bem cedo uma actividade laboral.
Quando questionada sobre a frequéncia escolar dos irmdos a aluna refere “sdo mais
velhos que eu mas também andaram cd. Ndo gostavam de estudar e foram trabalhar”.
Ao nivel econdmico esta familia é carenciada. Os filhos sempre receberam apoio da
Acgiio Social Escolar, adiante designado A.S.E, escalio A, que permite aceder, de
forma gratuita, ao almogo e suplemento alimentar — um pequeno lanche a meio da
manhi e a tarde -, livros e restante material escolar, bem como o transporte, feito em
carrinhas da Junta de Freguesia e comportado, na totalidade, pela Autarquia.

A familia reside na aldeia da Longueira - Almograve, numa casa de um s6 piso,
caracterizada pela pintura tipica exterior em branco e azul, € que possui as infra
estruturas basicas (agua, luz e saneamento). De acordo com dados fornecidos

informalmente, a Alda menciona que a familia ocupa 0s tempos livres vendo televisido
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ou frequentando o café da aldeia, ndo existindo quaisquer habitos culturais ou outras

ocupagdes de lazer.
o A escola da Longueira- Almograve

A casa que habita fica localizada a 1,5km da escola do 1.° ciclo que a Alda
frequentou, percurso que a aluna fazia com outros colegas, em 10 minutos, na carrinha
da Junta de Freguesia. Localizada no meio da aldeia, a escola encontra-se hoje rodeada
por habitagSes de construgdo recente, consequéncia do desenvolvimento turistico que,
nos tltimos anos, se tem vindo a verificar na Costa Vicentina. A escola apresenta uma
tipologia diferente das restantes, apesar da sua construgdo datar da década de 50. O
interior, de aspecto cuidado, necessita de reformas que nunca foram feitas, em especial‘
na Gmica casa de banho existente. As duas salas de aulas estio mobiladas com o
material didactico basico e ja bastante usado (mesas e cadeiras, quadro negro ¢ um
pequeno armario). As refeicdes sdo servidas, em todas as escolas do 1.° ciclo do
concelho, em regime de “catering” pela Fundagdo Odemira. A Autarquia assegura 0
pagamento das mesmas. O hall de entrada, designado de “zona suja”, foi adaptado a
refeitério. E a professora e a auxiliar que todos os dias coloca as mesas e cadeiras €
distribui, pelas mesmas, todo o material necessario para o almogo. Fazem os pratos as
criangas e vigiam a refei¢io. Na actualidade a escola recebe apenas uma turma com
dezoito alunos. O exterior, ajardinado, reflecte o carinho e cuidados de uma auxiliar
que transformou um espago arido num pequeno jardim, que néo existia quando a Alda e
o Ricardo frequentaram esta escola. Nio existern espagos cobertos no recreio, “A outra
escola era velha e quando chovia ndo podiamos brincar no recreio. O pdtio era em
areia e nem havia canteiros com flores. Era tudo velho e feio”, refere a aluna (anexo

SL).
e A entrada na escola

A Alda nfo frequentou o jardim-de-inféncia, pelo facto de na altura nfio existir
na aldeia, o que hoje ja se verifica. Almogou sempre na escola. A mie respondeu as
solicitagdes para comparecer na escola mas, de acordo com a professora do 1.° ciclo,
“nunca pareceu pér em pratica as sugestoes que lhe eram dadas — mais apoio a aluna,
verificagdo dos cadernos didrios e trabalhos de casa, etc. — mas mostrava-se sempre

muito preocupada com a situagdo da sua educanda (...) Aparenta ser uma pessod
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diferente daquilo que ¢é na realidade, pois assume uma postura de made muito

interessada e atenta, o que na realidade ndo €".

Segundo palavras da docente, a Alda “foi sempre uma aluna muito parada. Tem
preguigca em pensar e geralmente responde “ndo sei” mas, com ajuda, consegue
chegar onde queremos.” De acordo com a mesma fonte, a aluna revelou dificuldades
de aprendizagem desde o inicio, “F lenta e tem problemas ao nivel da memorizagdo de
contesidos. Néo se esfor¢a muito” (...) Custa a reagir, a responder”, 0 que, no entender
da professora, justifica as repeténcias verificadas no 2.° € 3.° ano. Foi elaborado um
Plano de Recuperagdo, com o objectivo de colmatar as suas dificuldades. Segundo o
documento, que apenas foi disponibilizado para consulta, as linhas orientadoras
baseavam-se num maior acompanhamento individualizado 3 aluna, maior valorizac¢do a
sua participagdo na sala de aula ¢ responsabilizagio da mée no acompanhamento dos
trabalhos de casa, verificagio dos cadernos e caderneta escolar. Este plano, posto em
prética com o consentimento da Encarregada de Educagdo, adiante designada E.E, veio
revelar um balango final positivo, pelo que a Alda transitou para o 4.° ano ¢, no ano
seguinte, para o 2.° ciclo, com aproveitamento Satisfatorio. Participou no projecto “O
desporto vai a escola” com a classificagdo final de Bom. Este projecto, da
responsabilidade da Cémara Municipal, visa oferecer aos alunos das escolas do 1.° ciclo
actividades lidicas e desportivas. Apesar das repeténcias, a aluna manteve-se ao longo
de todo o 1.° ciclo com a mesma docente, que leccionava numa turma com oS quatro

niveis de escolaridade.
e A trapsi¢dio para o 2° ciclo — uma nova escola

Na actualidade a Alda percotre, de autocarro, 18km até a escola do 2.° ciclo que
agora frequenta, localizada no centro urbano mais préximo, Odemira. Esta matriculada
no 5.° ano pela segunda vez. Encontra-se integrada na turma Y, ja caracterizada no
ponto 9.3, da Escola Bésica 2,3 Damidio de Odemira. Numa regido como o Alentejo, 0s
18km que a aluna percorre todos os dias poderdio significar quase o dobro da disténcia,
devido as estradas sinuosas e em mau estado e & dificuldade de transporte publicos,
“Fu tava mais descansada quando a minhd Alda tava ld na Longueira. Pelo menos
tava ao pé de casa”, relata a mée que acrescenta, “ a minha Alda tem que passar ca os

‘dias. Uma mde nunca td descansada (...) Uma menina fora de casa o dia todo na é bom
(...) Depois, chegam a casa cansados e jd na querem estudar”,(anexo 5I1). Quando

questionada sobre a distincia que percorre para chegar 4 escola, a Alda refere levantar-
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se todos os dias as sete horas,” Isso é que é chato, é um bocado longe e o pior é avolta
quando a camioneta passa por todas as aldeias. Parece que nunca mais chegamos a
casa (...) Saimos as cinco e um quarto, depois vamos no autocarro (..) Por vezes chego
a casa ld para as seis e meia, sete horas (...) Quando andava na outra escola ia na
carrinha da Cédmara mas nio era muito longe (..) Gostava que esta escola fosse mais
perto da minha casa” (anexo 5L). A Directora de Turma, adiante designada D.T,
considera que a distdncia casa-escola interfere na integragdo e sucesso escolar dos
alunos, “Até que ponto, ndo sei, mas o facto de estarem o dia todo longe de casa, da
familia e muitas vezes dos amigos acaba por pesar no verdadeiro sentido que eles ddo
& escola. Sdo criangas do campo, com hdbitos e valores diferentes de toda a
comunidade escolar”. De acordo com a E.E, que ¢ também a representante dos
Encarregados de Educago da turma (esta escolha foi feita por iniciativa propria, visto
os restantes pais, presentes na reunido, nio se terem voluntariado para o lugar “Até me
ofereci para representar os pais porque ninguém queria ser”, refere a mie da aluna), a
integrag&o da Alda na nova escola ndo decorreu da melhor forma “Prd minha filha foi
um bocado dificil. No principio na gostava muito porque na tinha cd amigos e ela é
muito calada. Depois foi-se habituando (..) acho que a minha Alda andou mais
perdida na escola, sozinha, e isso as vezes na é bom (..) Os que vieram com ela da
Longueira ficaram todos separados noutras furmas e oS mivdos sentem-se (...) na

precisavam separar assim os miudos”.

Apesar de ter conhecido a escola antes de a frequentar — ¢ prética frequente 0s
alunos do 4.° ano visitarem a escola antes da sua transferéncia para o0 2.° ciclo - a aluna
refere ser tudo diferente, “A terra, a escola, os professores. Até os colegas sdo
diferentes (...). E melhor que a do 1.° ciclo. Fala com frequéncia do colega Ricardo,
agora na turma, com quem iniciou 0 1.° ano no 1.° ciclo. Viriam depois a separar-se
devido as respectivas reten¢des. Quando da transigio para o 2.° ciclo, e apesar de serem
da mesma aldeia, foram colocados em turmas diferentes. Ficaram ambos retidos no 5.°
ano e no ano lectivo seguinte, ano a que reporta este estudo, estdo de novo na mesma
turma. A Alda refere ter novos amigos na escola ¢ também ser importante j4 conhecer
alguém, “alguns sdo também da Longueira, como o Ricardo. Viemos juntos do 1.° ciclo
(...) pelo menos ja conhecemos alguém”. A D.T. reforga as palavras da aluna referindo,
“a Alda e o Ricardo (..) Respeitam as regras e estdo bem integrados na turma e na

escola, apesar de a Alda dizer que gostava de estar noufra turma ”. A aluna confirma



A integracio de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo 73

preferir estar noutra turma “onde nio fizessem tanto baruiho. Gosto da Joana e da
Paula. O Ricarde jd era meu colega na outra escola. Os outros sdo parvos, sé
arranjam confusdo e aborrecem 0s professores” (anexo SL). De acordo com 0
resultado dos testes sociométricos aplicados a turma, e em relagiio aos amigos citados
pela Alda, estes retribuem a relagdo afectiva que a aluna mantém com eles, sendo
sempre referida pelos amigos em primeiro lugar. Em relagio a questio “Se pudesses
escolher quem sdo os/as teus/tuas colegas da turma com quem querias trabalhar?”, a
primeira escolha incide na Alda. Na resposta A questio “Quais sdo os /as teus/tuas
colegas da turma aqueles (as) com quem mais gostas de conviver ou encontrar nos teus
tempos livres?”, a Alda surge de novo em primeiro lugar. Este facto, aliado aos dados
apurados na primeira pergunta, fazem inferir que a aluna estd bem integrada na turma.
Enquanto professora da turma € observadora participante, foi possivel confirmar estes
resultados. A Alda & bem aceite por todos os colegas ¢ em todos os grupos sendo que,
por vezes, € a propria aluna que faz a diferenciago entre os seus pares, por quest3es de
atitude ou comportamento destes dentro da sala de aula. Quando questionada se existe
apoio entre os colegas diz-nos, “Sé entre alguns, porque os outros ndo querem saber

da escola para nada. Ndo querem trabalhar em grupo e sdo mal-educados”.

No plano pedagégico a D.T. refere, “4 Alda e o Ricardo respeitam as normas e
os valores que procuro transmitir (...) No entanto isso ndo resolve as suas dificuldades
na aquisi¢do de competéncias escolares. Sdo alunos éue necessitam de muito apoio
individualizado, o que até agora a escola ndo conseguiu facultar-lhes (...} ndo sdo
auténomos mas envolvem-se nas actividades. Os resultados é que nem sempre sdo
positivos”. A E.E. diz, “ela é muito lenta a fazer as coisas. Tou sempre a avisa-la mas
ela é mesmo assim (...) eu acho que a minha Alda precisava de mais ajuda na escola”.
Quando questionada sobre o assunto, a Alda diz ndo gostar de algumas disciplinas por
achar a matéria muito complicada. “Faz-me confusdo e ndo consigo aprender. Gostava
de ter mais apoio de alguns professores”. As dificuldades detectadas ao nivel dos pré-
requisitos na maioria dos alunos originou algumas medidas de apoio extensiveis a toda
a turma, conforme ficou registado em acta do Conselho de Turma. As mesmas tinham
como objectivo a aplicagdo de estratégias de remediagio, de acordo com as
dificuldades constatadas. No Projecto Curricular de Turma ficou definido que esse
apoio seria dado nas aulas de Estudo Acompanhado, pelas professoras de Matematica e

Lingua Portuguesa que, alternadamente, faziam com os alunos exercicios de reforgo da



A integragio de alunos do meio rural numa escola urbana de 2° ciclo 74

disciplina que leccionavam, recorrendo ao manual escolar ou a fichas previamente
elaboradas. Nesta aula, existia sempre espago para 0 reforgo a outras dlsc1plmas desde
que os professores das mesmas entendessem necessario ¢ para isso claborasscm as
respectivas fichas de trabalho. O plano previamente elaborado foi cumprido, no entanto,
a falta de interesse dos alunos e o irregular comportamento da turma condicionou 0
desenvolvimento das actividades, pelo que o balango final foi negativo. Em relagdo a
Alda, o acompanhamento individualizado que a aluna necessita ndo pode ser aplicado
na integra, devido ao comportamento incorrecto e perturbador de alguns alunos que

inviabilizaram, com frequéncia, a aplicagdo das metodologias propostas.

A avaliagio sumativa no final de cada periodo lectivo indiciou, desde o i‘nicio,
uma possivel retenc;ﬁo Com cinco niveis inferiores a cinco, que intercalaram ao longo
do ano lectivo pelas diferentes disciplinas, a aluna terminou o ano com nivel 2 a Lingua
Portuguesa, Historia, Matematica, Ciéncias da Natureza, e Educagdo Fisica. Na opinido
dos professores das diferentes disciplinas a aluna € calma e educada mas pouco
trabalhadora e nada participativa. Apresenta algumas dificuldades na aprendizagem e
memoriza¢io dos conteidos que lhe sio transmitidos e ndo revelou interesse em
ultrapassar as suas dificuldades. E uma aluna que nfio consegue acompanhar o ritmo
dos seus colegas. Necessita de muito apoio e estimulo por parte do professor para obter
os resultados pretendidos. Nas aulas de Inglés as tarefas a desempenhar pela Alda
foram sempre simplificadas, com a aplicagdo de fichas adaptadas as suas dificuldades.
Mesmo assim a aluna esperava por apoio directo para desenvolver algum trabalho, o
que nem sempre era possivel, dadas as caracteristicas comportamentais da turma.
Nestas situa¢Bes limitava-se a esperar, aproveitando para conversar com o colega do
lado, o amigo Ricardo. Sempre que era chamada 2 atengdio para o facto a aluna “fingia”
trabalhar. Raramente concluia as tarefas. Ao serem leccionados novos conteidos, 4
Alda era pedida apenas a aplicagdo minima dos mesmos, ainda assim nem sempre com
resultados positivos. Tudo tinha que ser repetido e explicado de novo, em situagdo de
apoio directo. Os testes foram sempre adaptados e a média obtida nos mesmos foi de
52,1%. No final do ano lectivo a aluna obteve nivel 3 nesta disciplina. Falhou apenas

duas vezes nos trabalhos de casa e foi sempre assidua.

Em observagdo directa (n#o interveniente) ao comportamento da Alda na sala de
aula, realizada numa aula de Estudo Acompanhado (45 minutos) registou-se uma certa
apatia por parte da aluna (anexo 6). Alguns minutos ap0s as professoras ter explicado a
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actividade para aquela aula — caracterizagdo fisica e psicolégica de um colega -, a Alda
continuava sem material em cima da mesa e mesmo depois de ter sido alertada pela
professora continuava parada, a olhar para o vazio, desligada do que estava a acontecer
a sua volta. Quando decidiu comegar a escrever, numa folha fornecida pela professora,
fa-lo com muita hesitagiio e intervalou os breves periodos de escrita com conversas
paralelas com colegas que lhe estdo proximos, em especial com o amigo Ricardo.
Questionada pela professora se j& havia terminado a tarefa respondeu que sim, mas que
estava tudo mal. A professora deu-lhe orientacSes para a reformulagdo do texto. A
aluna nio o fez e passou para a actividade seguinte, que nfio chegou a iniciar —
exercicios de escrita no manual de Lingua Portuguesa -. As conversas € brincadeiras
com 0s colegas continuaram — tenta fazer desenhos, com um corrector, no brago do
Ricardo -, pelo que foi chamada & atengdo pela professora. No final da aula, quando
questionada sobre o seu desempenho, a aluna viria a confirmar o seu desinteresse na
concretizagdo das tarefas propostas, por considerar que 0 ambiente da sala de aula
(barulho) a impedia de trabalhar. Quando confrontada com o proprio comportamento,
referiu estar farta daquela turma onde os colegas ndo se respeitavam. As professoras
confirmaram a impossibilidade de conseguir alguns resultados positivos, dado os

problemas de comportamento observados.

Questionada sobre a realizagio e ajuda dos trabalhos de casa, a aluna refere so
fazer o que sabe e ndo ter ajuda, “Os meus irmdios moram todos longe e os meus pais jd
ndo sabem”, enquanto a E. E. confirma ja ndo saber ajudar a filha “Ela faz as coisas
sozinha, na sei se tdo bem ou mal (...) Quando os irmdos mais velhos véo ld a casa ela
as vezes mostra, que eu jd tenho visto e depois vai corrigir. Mas muitas coisas eles
também jd na sabem, nunca foram muito bons alunos (..) acho que a minha Alda
precisava de mais ajuda na escola” (anexo 5]). Em conversa informal, a professora do
1.° ciclo diria “ os conteudos a leccionar no 2.° ciclo ndo aproximam as criangas da
escola. Na maioria das vezes o que lhes é ensinado ndo lhes diz nada, estd
completamente desfasado da realidade vivida e sentida por estas criangas. Por isso hd

tanto abandono escolar, tanto insucesso”.

12.1.2 — A Citia

o Apresentaciio geral da aluna
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A Cétia tem doze anos, estatura média e um aspecto fragil. Cativa pelo olhar

doce e sorriso permanente.

De acordo com os dados do registo biografico da aluna, o agregado familiar da Catia
era composto pelos pais, um irmao mais velho, a aluna e dois irmdos mais noOvos. O pai,
com 42 anos, é pescador e alcodlico. Frequentou até o 3.° ano de escolaridade. A mée
tem a mesma idade é doméstica e completou 0 4.° ano. O irmdo mais velho, com 17
anos, abandonou os estudos para trabalhar e ja ndo faz parte do agregado familiar.
Frequentou até ao 6.° ano, abandonando a escola logo que completou 15 anos, idade em
que ficou fora da escolaridade obrigatéria; a Cétia, com 12, frequenta agora o 5.° ano; a
irmd, com 8 anos, encontra-s€ no 9 ano do 1.° ciclo; o irm#o, com 2 anos, permancce

junto da mae.

A familia passa por muitas dificuldades econémicas e emocionais. Foram
desalojados da casa onde viviam, altura em o que o progenitor abandonou a familia. A
mie e os trés filhos menores, com 12, 8 ¢ 2 anos, foram alojados pela Seguranga Social
numa pensdo em Odemira, sendo-lhes também facultada alimentagdo e assisténcia
médica. “ Acho que existe muito md orientagdo pela parte da mde ao nivel do ambiente
familiar. Havia dinheiro, mas era muito mal gasto, mal gerido. O pai ia ao marisco e
ganhava muito dinheiro que ndo era gasto da melhor forma. Eles passavam fome,
porque a alimentagdo ndo era a melhor. A mde recebe o rendimento minimo, a volta de
500 euros que gasta da pior forma. Por vezes vejo-a a tomar o pequeno-almogo no

café”, declara a professora do 1.°ciclo. A aluna recebe apoio da A.S.E, escaldo A.

A casa onde vivia, num monte isolado, apresentava um elevado grau de
degradagdio e ndo tinha asseguradas as condigdes minimas de higiene e seguranga. O
elevado numero de rendas em atraso e as deficientes condicdes da mesma, foram
motivo para o despejo “forgado”, no qual esteve presente 2 GNR de Odemira e
representantes dos Servigos de Acgdo Social da Autarquia. Quando questionada sobre
esta mudanga, a mde da aluna refere, “Nem me fale nisso que eu na quero pensar.
Aquela casa na tinha condicdes nenhumas. Mas que l4 era mais longe, isso era. A
minha Cdtia tinha que levantar-se mais cedo e passava o dia todo na vila” (anexo
5J2). Na casa onde vivia, situada num local isolado e sem transportes, a Catia ndo tinha
vizinhos préximos e quando se deslocava 4 aldeia do Almograve, com a familia, fazia
o percurso a pé. Alguns dias apos a realizago da entrevista a aluna, no final do 2.°



A integrag¢dio de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo 77

periodo lectivo, a Catia passou a viver na vila, a pouco mais de um quilémetro da

escola.
o A escola do Almograve

O monte onde vivia ficava a Skm da escola do 1.° ciclo. Fazia o percurso didrio,
cerca de 15 a 20 minutos, na carrinha da Junta de Freguesia. A escola, construida na
década de 60, estd localizada no centro da aldeia do Almograve, num pequeno largo,
onde podemos encontrar algum comércio tradicional e um café. O exterior apresenta
uma pintura recente € 0 patio (arcadas) bem como o recreio em terra batida, estdo
limpos e cuidados. No interior encontramos uma sala de aulas também bem conservada,
equipada com mobilidrio antigo mas bem preservado, computadores € uma casa de
banho. E frequentada por 18 criangas do 1.° a0 4° ano. O refeitorio funciona na “zona
suja” da escola. Num edificio contiguo e ainda dentro do mesmo €spago, funciona o

pré-escolar. O acesso 4 aldeia é feito por estrada, em razodvel estado de conservago.

o A entrada na escola

A Catia frequentou, durante trés anos, 0 Jardim-de-infancia do Almograve, “ 4
Cétia andou trés anos no Jardim-de-infdncia mas nunca foi acompanhada por um
psicologo. Ndo falava com o0s colegas nem com o professor (...) no 1.°e no 2.° ano ndo
falava com os colegas. Fora disso, falava normalmente com os colegas. Por isso ficou
retida dois anos, no 2.° e 3.° ano (...) ela ndo tinha um progresso normal (...} apanhei-a
no 3.° ano, jd falava (....) tinha uma boa relagdo comigo e com os colegas também (...)
tudo o que fosse situagdo de aula e exposta perante 0 grupo ela ficava paralisada™. A
professora refere ainda que a aluna sempre revelou muitas dificuldades a0 nivel da
leitura e da escrita: “ Talvez por o processo de aprendizagem ndo ter sido feito como -
devia, ela de facto escrevia com muitos erros. No entanio, ao nivel dos trabalhos de
casa a mie dava-lhe muita assisténcia, chegando por vezes a fazer os trabalhos pela
filha". Em relagdio 2 integrago da aluna no primeiro ciclo acrescenta, “4 Cdtia sempre
esteve muito bem integrada na escola, apesar de eu achar que a situagdo poderia ser
diferente se a aluna tivesse acompanhamento psicoldgico logo no Jjardim-de-infdncia,
como estd a acontecer com a irmd (...) apesar das duas estarem diagnosticadas como

sofrendo de “mutismo selectivo”.

Ficou retida no 2.° e 3.° ano ¢ foi elaborado Plano de Recuperagdo que apenas

nos foi facultado para consulta. As estratégias propostas baseavam-se no reforgo a
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Lingua Portuguesa. Participou no projecto “O desporto vai 4 escola” com classificagio
final de Bom, tendo concluido o 1.° ciclo com aproveitamento pouco satisfatrio. De
acordo com a legislagdo anterior que regulamentava a transicéio de ciclos, apos duas
retengdes no 1.° ciclo os alunos transitavam para o 2.°.“ a legislagdo Jfoi alterada e eu
falei com a mde. Dei-lhe a minha opinido dizendo que ela podia andar aqui 5, 6, 7
anos que os resultados seriam 0s mesmos. Ela ja destoava um bocado dos colegas, jd
era mais crescida e ndo era benéfico ela aqui ficar (..) A mde achou que iria fazer bem
& Cétia a mudanga porque ela jd estava toda motivada (..) Baseada nisto tudo ela
transitou para o 3.° ano, apesar de tanto eu como a mde termos consciéncia que ela
ndo tinha as competéncias necessdrias para ir frequentar 0 5.° ano” . A miec éaEE.
da Cétia. Aquando da entrevista, manifestou interesse em ndo referir-se a esta
problematica porque “isso ¢ assunto de médicos e eu tenho mais com que me
preocupar “ (anexo 5J2). Apesar de considerarmos a situacdio preocupante, Optamos
por nfo questionar a mée sobre este assunto, dada as constantes recusas €m conceder-

nos a entrevista e as condigdes em que a mesma foi realizada. “A escola da aldeia era

velha e na tinha condigbes pés mogos la andarem " comenta a mée da Catia.
e A transi¢iio para o 2.° ciclo — uma nova escola

A Catia frequenta o 5.° ano pela primeira vez. Esta integrada na turma Y, na
Escola Basica 2,3 Damifio de Odemira, a 20km da Longueira, onde vivia. Levantava-
se todos os dias s sete horas e apanhava o autocarro para a vila, como acontece com a
maioria dos colegas que sdo transportados. A mde, entrevistada ja durante a
permanéncia da familia na penso, refere-se a distincia que a filha percorria como
muito longe”, e acrescenta “A minha Cdtia tinha que levantar-se muito cedo e passava
o dia todo na vila” (anexo 5J2). A Catia caracteriza a distincia percorrida dizendo “F
longe”, muito mais do que percorria do monte onde vivia até a escola do 1.° ciclo. No
regresso, “E sempre mais tempo do que quando venho para a escola porque vamos
pelas aldeias todas. E muito chato” (anexo SL). A D.T. refere-se a esta problematica
acrescentando que o facto de os alunos estarem 0 dia fora de casa, acarreta outros
problemas, como a desmotivagdo € 0 desinteresse. “Hd uma grande sobrecarga de
hordrios. Os alunos passam os dias inteiros na escola — ndo parece existir uma grande
coordenagdo entre a escola e o meio”, acrescenta ainda (anexo SI). “A minha Cadtia
tinha que levantar-se mais cedo e passava o dia todo na vila”, refere a mie da aluna

que fala da integracdo da filha na nova escola de forma positiva “Ela ficou muito
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contente em vir prd vila. Ja tava farta da outra escola. Ela queria vir pra esta escola
porque os mogos s@o mais crescidos (..) Ela 56 se quexou que eram muilos professores
e muitas salas, mas gostou sempre disto {(...) Na estranhou nuda”. A D.T. refere
existirem aspectos positivos € negativos na transicdo das escolas rurais para a vila. Pela
positiva destaca “ Sem divida que esta escola tem mais e melhores condi¢des que as do
1.° ciclo (...) hd mais espagos para convivio, alguns tém ja cd familiares e amigos o
que poderd ser uma ajuda para a sua integragdo”. Pela negativa refere “Odemira é
uma vila urbana com um pé na zona rural e outro no mar (...) A integragdo destes
alunos poderd assim ser dificultada, a partida, por esta diversidade geogrdfica. Torna-
se dificil conciliar principios e valores de forma a homogeneizar uma turma, até
quando da sua formagdo” (anexo 5I). A aluna, que também visitou 2 escola quando
frequentava o 4.° ano, refere-se a mesma dizendo, “L mais nova e tem mais gente e diz
nfio saber se encontrou algumas diferengas entre a escola que agora frequentae ado 1.°
ciclo. Acrescenta ainda, “Gosto de tudo”. A Cétia refere gostar de estar nesta turma,
“mas ndio tenho colegas que vieram comigo da outra escola. Mas tenho amigos novos
(..) a Sandra, o Romeu e a Ana.” Afirma também ter amigos fora da turma, mas que
gosta mais dos colegas que referiu. A aluna diz existir apoio entre os colegas, “eles
ajudam-me quando eu ndo percebo as coisas” (anexo 5L). Nos testes sociomeétricos
realizados, a aluna ndio consta nos cinco primeiros, em resposta a pergunta “Quem
escolherias para trabalhar?”. O mesmo acontece quando se pergunta quem o aluno

escolheria para estar nos tempos livres.

De acordo com dados fornecidos pela D.T., a Catia comegou 2 revelar problemas
de assiduidade, mas sem problemas de comportamento. Ainda de acordo com a mesma
fonte, a Catia falta com frequéncia para ir “fumar e namorar” para o jardim da escola. A
E.E. foi chamada a escola e informada da situagiio que parece ndo controlar, “quando
vi que a moga na passava tirei-a da escola. O que é que ela andava ld a fazer? A
Directora de Turma s6 me fazia quexas que a moga na ia as aulas. Ora que culpa
tenho eu disso? Os professores estdo 1d pra qué?” Questionada sobre a ilegalidade da
medida tomada, diz “Na tou preocupada com isso. Se a policia for a minha procura eu
sei o que hei-de dizer. Era o que faltava! Tdo sempre a fazer quexas e depois na me
dexam tirar a moga da escola? Era o que faltava!” (anexo 532). Quando questionada
quando aos espagos que gosta de frequentar nos tempos livres, a Catia refere “para o

jardim (...) brincar (...) Eu ndo venho muito para a Biblioteca (...) Porque os meus
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amigos também ndo vém” (anexo 5L). A mae afirma “Mas a moga na gosta de tar
fechada nesses sitios (...) A minha Cétia sé me fala que vai pré jardim, mais nada”. A
aluna também prefere ir com os amigos para o jardim no intervalo do almogo, “Almogo
na cantina mas as vezes ndo me apetece (...) vou com 0§ meus amigos para o jardim

(...) Eu em casa as vezes também néo como (...) Porque ndo me apetece ” (anexo 5L).

No plano pedagégico apresenta excessiva timidez, um vocabuldrio muito pobre,
recusa-se a ler e revela graves problemas na ortografia. Apds reunido do Conselho de
Turma no final do 2.° periodo, foi solicitado 4 mde que acompanhasse a Cétia a
consultas de Psicologia, de forma a obter-se um diagnéstico mais pormenorizado. A
mae referiu tal nfio ser possivel, uma vez que considerava que a filha se recusaria a
colaborar. Em alternativa, e 1o sentido de compreender melhor as necessidades da
Citia, foi sugerido que a meédica de familia consultasse a psicdloga ¢ em conjunto
definissem estratégias adequadas para a aluna, o que ndo chegou a concretizar-se. Antes
da Cétia ser retirada da escola pela Encarregada de Educagio foi ainda proposto €
elaborado um Plano Educativo Individual, em colaboragio com a docente dos Apoios
Educativos. O plano visava uma maior valorizagdo dos trabalhos escritos, em
detrimento da sua participagdo oral. De acordo com o Decreto-lei n® 319/89 de 31 de
Agosto, artigo 8.°, alinea b), a Catia passou também a beneficiar de condi¢des especiais
de avaliagfio, 0 que na pratica se traduziu em testes de avaliagdo adaptados as suas
dificuldades, fichas dirias de consolidagdo de conhecimentos € um maior apoio

individual 2 aluna dentro da sala da aula.

Este plano ndo chegou a ser posto em pratica devido aos graves problemas de
assiduidade da aluna que j4 tinha ultrapassado o limite de faltas a algumas disciplinas.
Na avaliagdo sumativa do final dos trés periodos lectivos, o balango foi sempre
negativo. No final do ano lectivo a Catia ficou retida com sete niveis inferiores a trés —
Lingua Portuguesa, Histéria, Inglés, Matemitica, Ciéncias da Natureza, Educagdo
Visual e Educagdo Fisica. Na soma dos testes realizados a Inglés obteve 30,3%. Nesta
disciplina a Cétia teve sempre as actividades simplificadas, com a aplicaggo de fichas
de trabalho adaptadas as suas dificuldades. Nunca leu um texto ou participou em
actividades que tivessem como base a oralidade. Também nunca concluiu as fichas que
lhe foram entregues ou os trabalhos de casa. Quando questionada sobre a realizagéio e
ajuda dos trabathos de casa, a aluna refere fazé-los as vezes, enquanto a mae quando

sabe, ajuda “mas hd coisas que eu ja na percebo”. O Conselho de Turma considerou
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ndio ter havido progressos nas aprendizagens, devido a falta de assiduidade e ao
“mutismo selectivo” da aluna, o que impossibilitou também a aplica¢do do Plano

Educativo Individual.

Da observagdo directa (ndo interveniente) ao comportamento da Cétia na sala de
aula, realizada numa aula de Estudo Acompanhado, (45 minutos) constatou-se que nio
ouviu a explicagdo da professora sobre o trabalho a realizar (anexo 6). Manteve-se
parada durante um largo periodo de tempo e s6 comegou a actividade quando uma
colega a incentivou. Quando a professora a questionou para saber se estava a sentir
dificuldades na execugdo da composigdo respondeu de forma negativa com o abanar da
cabeca. Interrompeu o trabalho vérias vezes, sempre a sorrir. Iniciou o segundo
trabalho, abriu o livro mas ndo escreveu, preferiu manter a sua atengd0 para 0 que se
passava na sala. A colega tentou explicar-lhe o exercicio, mas ela ndo mostrou

interesse. Olhou para o lado e sorriu de novo.

Para além de ficado retida no 5.° ano, a Cétia foi declarada em abandono escolar.

12.1.3 - O Carlos

o Apresentagciio geral do aluno

O Carlos tem treze anos e apresenta uma estatura fisica de acordo com a sua
faixa etaria. O seu olhar astuto chega a ser provocador quando pretende destabilizar os

professores € a turma.

De acordo com os dados do registo biografico do aluno, o agregado familiar €
constltuldo pelo pai, com 40 anos, que completou o 4.° ano e ¢ armador de ferros na
construg:ﬁo civil, o aluno com 13 anos e um irmdo com 10 que frequenta o 4.° ano do
1.° ciclo, na mesma escola que o irméo frequentou e com a mesma professora. O pai,
que trabalba no Algarve para onde se desloca todos os dias, sai de casa cedo e por
isso niio pode dar o devido acompanhamento aos filhos. A situagdo famihar
degradou-se a partir do momento em que a mie abandonou a casa e constituiu outra
familia. O Carlos e o irmdo ficaram a responsabilidade do pai e dos avés paternos
que j4 sdo muito idosos. Néo tém horérios para se alimentarem € ao nivel da higiene
basica ha grandes carénﬁias. Em termos financeiros a situa¢do parece estar
equjlibrada.. “O Carlos e o irmdo iam almogar a casa e procuravam a casd do avé

para fazerem esta refei¢do. Este, que divide o tempo entre a casa e a taberna, nem
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sempre oferece as refei¢0es aos netos, pelo que estes v@o para casa comer o que lhes
apetece. Com frequéncia o Carlos chegava a escola com uma lata de salsichas na
mdéo e um pacote de batatas fritas nu vutra. Ainda hoje o irmdo faz o mesmao. O pai
foi chamado a escola e concordou que os filhos comessem ld. Passado um més voltou
tudo & mesma. Por vezes as crian¢as parecem passar fome e ¢é claro que isso se
reflecte no rendimento escolar (..) Hd uma grande desorientagdo naquela familia e

quem safre sdo as criangas” .

O Carlos vive com a familia no Malavado, numa casa de um s6 piso, com agua, luz e

saneamento bésico.
e A escola do Malavado (agrupamento de escolas de S. Teoténio)

A distincia entre a casa ¢ a aldeia, onde fica a escola do 1.° ciclo é de 3km. O
Carlos fazia este percurso de bicicleta, “Quando estava na outra escola ia de bicicleta,
era pertinho” (anexo 5L). O acesso a escola é feito por uma estrada estreita, sendo
metade do percurso realizado em terra batida. O aspecto exterior e interior da escola
revela alguma deterioragdo, sendo que o exterior € em terra, sem quaisquer arranjos. A
{inica sala de aula existente recebe 10 alunos, do 1.° a0 4.° ano de escolaridade, que se
sentam em velhas cadeiras ja gastas pelo tempo, 0 quadro negro est4 rachado ao meio €
o chio, em madeira e j4 sem cor. A casa de banho data da construgfo da escola (década
de 60) e n#o foi, até a0 momento, alvo de qualquer remodelagdo. O material existente é
velho e usado, apesar da existéncia de computadores. As traseiras da escola, onde
funcionava um pequeno pétio coberto com arcadas, estdo hoje adaptadas a uma sala do
Jardim-de-Infincia que recebe quatro criangas. Na “zona suja” estdo alinhadas
pequenas mesas € cadeiras que servem de refeitorio aos alunos que almogam na escola
(todos os do pré-escolar e trés do 1° ciclo). Os restantes vdo almogar a casa,
transportados numa carrinha da Junta de Freguesia local. Esta escola situa-se a 20km da
escola sede do agrupamento, €m S Teotonio, e a 18km da escola que o aluno agora

frequenta em Odemira.

o A entrada na escola

O Carlos ndo frequentou o Jardim-de-infncia porque nio existia na aldeia. Ficou
retido no 2.° ano do 1.° ciclo e foi elaborado um Plano de Recuperagdo, ao qual ndo
tivemos acesso por ndo se enconirar no processo do aluno. Participou no projecto

“Desporto vai a escola” com a participagdo final de Bom. “transitou para o 2.° ciclo
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sem ter realizado as aprendizagens bdsicas. Os seus interesses jd ndo correspondiam
aquilo que a escola podia oferecer e era um elemento destabilizador do restante grupo,
entre 0S quais se enconirava 0 irmdo mais novo. Fisicamente maior que os colegas,
_entrava constantemente em conflito com eles, e o ambiente que se gerava alterava por
completo o ja precdrio ambiente de aprendizagem. O grupo melhorou bastante apds a
sua saida”, diz-nos a professora do 1.° ciclo. Em relagdo ao processo de aprendizagem
a situagdo ndo era melhor, verificando-se problemas com a leitura € a escrita. “sé
revelava, por vezes, alguns resultados positivos na Matematica.”. Por considerar ser
benéfico para o aluno a mudanga de escola, de amigos e de ambiente, a docente
concordou com a sua transigio para 0 7. ° ciclo. Na actualidade revela comportamentos
desviantes como sejam o ter comegado a fumar e influenciar o irm&o mais novo para
fazer 0 mesmo. O seu relacionamento com a escola ndo mudou como revela a
professora do 1.° ciclo: “vejo-o regularmente e 0 desinteresse e a desmotivagdo

parecem ter tomado conta dele...e tem apenas doze anos.”
e A transiciio para o 2.° ciclo — uma nova escola

O Carlos frequenta o 5.° ano, turma Y, na Escola Basica 2,3 Damifo de
Odemira. Segue o percurso diério dos restantes colegas que vivem nas aldeias do
concelho e que se deslocam todos os dias para a escola na vila, percorrendo a distancia
de 18Km de autocarro. “ E longe. Isso é que é chato. Gostava que a escola fosse mais
perto da minha casa * (anexo 5L). O aluno diz levantar-se todos os diés a um quarto
para as sete, “Ainda tenho que ir a pé até a paragem. Ndo é longe mas levo quase

guinze minutos”.

“Estd a perguntar se o meu filho gostou de ir prdquela escola? Olhe, eu acho que
ndo. Ele gostava mais de tar aqui nesta. Tinha cd o irmdo e os amigos e tdva perto de
casa. Ainda hoje acho que se pudesse na saia daqui” afirma o pai, quando questionado
sobre a integragdo do Carlos na nova escola. Acrescenta, “No principio 0 mog¢o na
queria ir. Dizia que na tinha la amigos, que era muito longe ” (anexo 5J3). A opinifo
do Carlos, na altura da entrevista, ja n#@io era a mesma, “Gosto mais desta escola (...)
Aqui tenho mais amigos € a escola é maior (..) ndo gosto de ir as aulas (...) é muito
chato, aborrece-me. Gosto mais de estar cd fora a brincar com o0s meus amigos (...)
Vamos para o jardim (...) ndo gosto ¢ de estudar. Aborrece-me” (anexo SL). Apobs a
reac¢do inicial de rejeigdo, o Carlos encontrou no grupo de amigos a razio para gostar

da escola, mas ndo das aulas. A sua assiduidade muito irregular e o elevado numero de
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participagdes disciplinares contribuiram para o insucesso escolar do aluno. No
relacionamento com a turma, o Carlos refere gostar de alguns colegas “O Romeu, o
Victor, o0 Manel e o Rui sdo fixes (..) Porque também ndo gostam de ir as aulas e s0
vdo G para chatearem os professores (..) alguns professores estdo sempre a ralhar e a
mandar-nos calar, por isso ndo vamos as aulas deles”. Em relagdo ao apoio entre os
colegas, o aluno diz existir entre ele e os amigos mas, “ Ndo nos juntamos com as
raparigas, elas sdo betinhas (... ) Elas gostam das aulas e dos professores. Nos ndo, por
isso ndo nos juntamos a elas. S6 a Ana, a Sandra e a Cdtia é que sdo fixes. Vdo com a

gente para o jardim ¢ tudo” (anexo 5L).

Nos testes sociométricos realizados, o Carlos apenas aparece oS cinco
primeiros nomes citados quando se tenta perceber qual a percepgdo dos alunos em
relagdo ao pedido para que indicassem cinco colegas, com o objectivo de calcular quais
teriam sido os que indicaram o préprio na questdo relacionada com as preferéncias para
estar nos tempos livres . Nesta hipotese o Carlos surge como segunda opgao, ou seja, 0S
colegas consideram que foram citados por ele como preferéncia para estarem 1nos

tempos livres.

No plano pedagogico o aluno apresenta graves deficiéncias ao nivel dos pré-
requisitos e um total desinteresse por qualquer actividade proposta, 0 que s¢ reflecte na
avaliag@io sumativa regismda ao longo do ano lectivo: todos 0s niveis inferiores a trés.
A média final dos testes de Inglés foi de 2% . Na mesma disciplina registou um
elevado numero de faltas nos trabalhos de casa, bem como nas actividades realizadas na
sala de aula. Nesta disciplina, como em todas as outras (de acordo com informagdes
fornecidas pelos respectivos professores), 0 Carlos assumiu sempre uma atitude de .
desinteresse que ndo s6 prejudicava as suas aprendizagens como as do grupo/turma. A
sua entrada na sala de aula pautava-se pelo completo desrespeito pelas normas
instituidas, os livros e cadernos permaneciam na mochila durante a aula, limitando-se o
aluno a manter, com 0S amigos, conversas transversais que em muito prejudicavam o
normal funcionamento das aulas. O apoio individualizado, sempre que possivel, as
fichas e testes adaptados as suas dificuldades (dificeis de diagnosticar) nunca
resultaram, bem como o reforco nas aulas de Estudo Acompanhado, dado o
desinteresse manifestado pelo Carlos em toda e qualquer actividade lectiva. “Os
valores ou principios socializadores que procuro desenvolver com os meus alunos, que

julgo deverem ser universais, sdo iguais para lodos, o que nem sempre vai de encontro
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ao perfil dos alunos que temos dentro da sala de aula. Comego pelo respeito pelos
outros. Nesta turma, e apesar do esforgo de todo o conselho de turma, ndo foi possivel
passar esses valores para alguns alunos. Neles incluo a Cdtia, o Carlos e a Sandra.
Sabemos que estdo completamente desintegrados e que talvez por isso a escola ndo
lhes diga nada. Ndo encontro nesles alunos valores ou principios com 0s quais seja
possivel trabalhar, afirma a D.T. que continua, “o Carlos e a Sandra {...) desrespeitam
todas as regras instituidas, ndo conseguem fer um bom relacionamento com nenhum
professor e com parte da turma (..) se aos dois juntarmos o Romeu, o Victor, o Manel
e o Ruio “gang’(..) fica completo. 4 aquisigdo de competéncias escolares por parte

deste grupo é quase nula”, (anexo 51).

Na observagido directa (néo interveniente) rtealizada numa aula de Estudo
Acompanhado (45 minutos), 0 Carlos apresentou-se de 6culos de sol na cabega, sentado
de lado na cadeira e recostado na mesma com O cotovelo apoiado na mesa de tras, sem
qualquer material em cima da mesa. Apesar de tirar um dossier da mochila ndo iniciou
a actividade. Optou por brincar com um objecto que estava no chéo, espreguigou-se €
por diversas vezes voltou-se¢ para tras. Quando a professora se dirigiu ao aluno € o
questionou sobre o trabaltho respondeu que ndo o sabia fazer pois ainda ndo tinha
ouvido falar desta matéria. A professora sentou-se perto do aluno e chamou-o 2 atengdo
para o elevado nimero de faltas registadas por este a todas as diciplinas e as
consequéncias que dai poderiam advir. O Carlos ndo se mostrou preocupado e
respondeu apenas com um sorriso ¢ um encolher de ombros. Quando a docente o
convidou a concluir o trabalho no manual de Portugués, respondeu que se esquecera do
livro em casa. N#o iniciou o segundo trabalho. Confrontado com o elevado namero de
faltas de material, limitou-se a repetir o gesto: sorrir e a encolher os ombros. No final
da aula, quando confrontado com o seu comportamento, O aluno limitou-se a dizer

“Ndo quero saber”, sem dar oportunidade a qualquer tipo de didlogo (anexo 6).

Na opinido da D.T. o Encarregado de Educagfo, o pai, sempre revelou
preocupacfio com a educagio dos filhos, mas reconhece que € impotente para alterar a
actual situagdio porque passa pouce tempo em Casa, “ Ja fui ld chamado por causa dos
disparates que o meu Carlos ld faz, mas na adianta — ele na gosta de andar na escola
(..) Ele na quer saber (..} a Directora de Turma disse-me que ele faltava muito e que
se portava mal nas aulas, mas 0 que é que eu posso fazer? Ja me zanguei com ele a

sério mas na adianta (..) S6 se for na escola que o obriguem a ter juizo. Ele também
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anda por ld o dia todo, os professores ¢ que deviam tomar conla dele (..) eu na sei
fazer mais. Entdo na sdo os professores que estudam pra isso? Eu nem tenho estudos!
(anexo 5J3). Quando questionado sobre os trabalhos de casa, refere chegar tarde e nédo
ter tempo para ajudar o filho, “quando chego a casa pergunto-lhe se ja fez 0s trabalhos
e ele diz-me sempre que sim. Ja é tarde e ainda por cima estdo a espera que eu faca o
jantar (...) Se os professores na passassem trabalhos de casa jé tava resolvido. Entdo
se ele na aprende na escola aprende em casa sem ninguém pra lhe ensinar?”(anexo

513).

O Carlos ficou retido no 5.° ano com nivel inferior a trés a todas as disciplinas e

Nio Satisfaz nas trés Areas Curriculares nfo disciplinares.

12.1.4 — O Ricardo

e Apresentagio geral do aluno

O Ricardo tem treze anos. E alto, magro e de aparéncia fragil. E calmo, educado
¢ ndo gosta de conflitos.

De acordo com os dados do seu registo biografico, o agregado familiar € composto
pelos pais e o aluno. Tem uma irmé mais velha, ja casada, que vive fora da aldeia mas
que visita a familia com alguma frequéncia, “ A irmd ja ndo se encontra a viver com a
familia. Era uma crianga décil, tal como o irmdo”, refere a professora do 1.° ciclo. 0
pai tem 44 anos e € pedreiro. A mée, com 43 anos ¢ doméstica. Ambos completaram o
4.° ano de escolaridade. “A familia do Ricardo é estdavel. A mde (...) mostrou-se sempre
muito preocupada com as aprendizagens do filho. O pai (...) é uma pessoa humilde e
muito prestdvel, chegando mesmo a realizar pequenas tarefas na escola, fora do seu
hordrio de trabalho, quando necessdrio”, refere a professora. Ao nivel econémico, esta

familia é carenciada. O Ricardo recebe apoio da AS.E., escaldo A.

A familia reside na aldeia da Longueira - Almograve. A casa, de um sé piso,
confunde-se com as restantes da mesma rua, com caracteristicas semelhantes, € a

pintura tipica do Alentejo: branco e azul.
o A escola da Longueira - Almograve

A casa que habita fica localizada a 2km da escola, percurso que o Ricardo fazia em
10 minutos, na carrinha da Junta de Freguesia, juntamente com outros colegas e

amigos. Esta escola encontra-se caracterizada no ponto 10.1.1.
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o A entrada na escola

O Ricardo nfo frequentou o Jardim-de-infancia, pelo facto de na altura ndo existir
na aldeia. Revelou sempre dificuldade ao nivel da aprendizagem. A professora que 0
acompanhou do 1° ao 3° ano descreve este aluno como: “Muito lento na concretizagdo
das tarefas, conseguia que eu quase entrasse em desespero. No entanto, ao seu rilmo,
ia desenvolvendo as tarefas proposta”, o que motivou a sua retengdo no 2° e mais tarde
no 3° ano, altura em que deixou a turma € mudou para outra sala. A professora justifica
estas retengdes por o “ atraso nas aprendizagens, relativamente aos colegas, ja era
muito acentuado”. Foi elaborado um Plano de Recuperagiio, com o objectivo de
colmatar as suas dificuldades. Segundo o documento, que apenas foi disponibilizado
para consulta, as linhas orientadoras baseavam-se¢ num maior acompanhamento
individualizado ao aluno, exercicios de concentragio ¢ memorizagdo, reforgo das
aprendizagens e maior valorizagdo 4 sua participagdo na sala de. O aluno transitou para
o 5.° ano com aproveitamento Satisfatério. Participou no projecto “O desporto val &
escola” com a classificagio final de Bom. As relagdes entre a escola e a familia sempre
foram excelentes. A professora acrescenta, “devido ao baixo grau de escolaridade da
familia, nunca lhes foi possivel fazer mais pelo Ricardo. Confiavam muito na escola
mas a escola ndo podia fazer mais pelo aluno”. Sobre esta retengdo no 3.° ano o
Ricardo comenta “Quando fiquei repetente no 3.° ano e mudei de turma, quando
Jfaziamos alguma coisa mal ou ndo percebiamos, a professora dizia logo que a culpa
era da nossa familia. Eu ndo gostava. E depois estdvamos divididos em filas: ao mais

espertos e os mais burros” (anexo SL).
e A transiciio para o 2.° ciclo — uma nova escola

O Ricardo percorre de autocarro 0s 18Km que o separam da vila de Odemira,
onde frequenta, pela 2.* vez, 0 5.9 ano de escolaridade. Esta matriculado na turma Y, na
Escola Basica 2,3 Damidio de Odemira.

“4s coisas ndo correram muito bem (_..) apos a conclusdo do 4.° ano transitou para
o 2.° ciclo, segundo parece sem que as aprendizagens do 1.° estivessem consolidadas,
pois deu-se nova retengdo no 5.°ano”, afirma a professora quando se refere & transigao
de ciclos, que ndo acompanhou, por 0 Ricardo ter mudado de sala aquando da retengdo
no 3.° ano. No entanto ¢ aluno continua a relacionar-se com a docente, que visita com

alguma regularidade, € a quem relata as suas preocupagdes em relagdo a escola que
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agora frequenta, “Diz sentir pouco apoio pela parte da escola e de alguns professores,
0 que motiva o seu airaso constante em relagdo & turma. No ano passado as coisas
correram de pior forma, porque se sentia um pouco rejeitado pelos colegas. Este ano
voltou a encontrar-se com uma colega e amiga da Longueira (Alda) e ja se sente um

pouco mais integrado”.

A E.E. e mée do Ricardo acrescenta “sentia-se perdido sem os amigos dele e no
meio dos mais pequenos. Eles fazem amigos depressa mas agente fica sempre
preocupados porque na sabemos quem eles sdo e os miudos ld de Longueira jd os
conhecemos a todos. Diz ainda, “S6 lhe faéia confusdo a escola ser tdo grande e ter
tantos professores.” O Ricardo afirma gostar desta escola e acrescenta, "gosto de cd
estar. Mas gostava que esta escola fosse mais perto da minha casa (...) na outra escola
(do 1.° cicla) morava a 2km e era a carrinha de Junia de Freguesia que nos ia buscar e

levar a casa. Almogava sempre na escola” (anexo 5L). -

O percurso diario entre a Longueira ¢ Odemira deixa-the pouco tempo livre.
“Chego a casa as seis e meia, sete horas. Depende do tempo que a camioneta leva. As
vezes saimos dagqui todos animados mas levamos tanto tempo para chegar a casa que
ficamos aborrecidos e todos moles”, afirma o Ricardo, enquanto a E.E. acrescenta,
“Havia de haver uma escola mais perto. O meu Ricardo na gosta de andar aquele
tempo todo de camioneta (...) 0s miudos chegam a casa numa papa. O meu senta-se
logo a ver televisdo, todo cansado. Ainda 16 vai fazendo os trabalhos de casa, mas
deita-se sempre cedo”. Quando questionado sobre o que gosta mais na nova escola, o
Ricardo refere gostar de tudo “Dos espagos, dos colegas, gosto de tudo (...) gosto de
estar nesta turma. Dou-me bem com todos 0s colegas (..) Sou amigo de todos. Jd
convivi muito com eles e considere-os quase como da minha familia. Mas nem sempre
é facil (..) Porque podiam fter um comportamento melhor” (anexo 5L). Nos tempos
livres o Carlos gosta de frequentar a Biblioteca, com a amiga Alda, mas também vai
para o jardim conversar com 0s colegas “No jardim converso com 0s meus amigos e na
Biblioteca vejo filmes”. De acordo com 0s resultados dos testes sociométricos o aluno
ndo é referido nas cinco primeiras escolhas nas preferéncias para trabalhar, mas sim em
primeiro lugar como um aluno com quem 0S colegas ndo gostam de trabalhar. O
Ricardo volta a surgir em segundo lugar na rejeigdo para estar nos tempos livres. Esta
discordancia de opinides poderé levar-nos a depreender que o Ricardo aceita a turma

sendo, no entanto, rejeitado por esta.



A integracdo de alunos do meio rural numa escola urbana do 2° ciclo 89

No Plano Pedagégico o Ricardo continua 2 necessitar de muito apoio
individualizado, o que nem sempre € possivel. Apos a 1." retengdo no 5.° ano o aluno
foi integrado no Regime Educativo Especial, por se ter verificado uma ligeira dislexia,
bem como problemas emocionais e de aprendizagem. A medida aplicada foi a
implementagéo de um Curriculo Escolar Préprio e aulas de apoio individualizado com a
docente dos Apoios Educativos, duas vezes por semand, durante 45 minutos. Estas
medidas, definidas no artigo n.° do Decreto-lei n® 319/89 de 31 de Agosto, foram
aplicadas durante todo o ano lectivo. O Curriculo Escolar Proprio reduz, de forma
consideravel, o curriculo escolar do aluno e permite a adaptagio do mesmo as reais
necessidades do discente. Na disciplina de Inglés, foi necessaria uma redugdo dos
contevdos e adaptagio dos conteudos programaticos a0 minimo, para que o Ricardo
atingisse resultados positivos. Os testes foram diferenciados do restante grupo/turma,
sendo a média obtida no final do ano lectivo de 35,6%, e atribuido o nivel 2 nesta
disciplina. Os trabalhos realizados na aula eram seleccionados do manual escolar ou
efectuados em fichas elaboradas para o efeito. Ainda assim, o aluno aguardava por um
apoio mais individualizado para iniciar as tarefas, o que nem sempre cra possiveis
dadas as caracteristicas comportamentais da turma. Nestas situagdes aproveitava para
conversar com a colega e amiga Alda, que assumia 0 mesmo comportamento de espera.
Quando chamado a atengfo, 0 Ricardo queixava-se de dores de cabeca e evidenciava
alguma inquietude no seu comportamento. Raramente concluia as tarefas. Falhou

apenas duas vezes nos trabalhos de casa e foi sempre assiduo.

Em observacgo directa (no interveniente), numa aula de Estudo Acompanhado
(45 minutos), o comportamento do aluno foi idéntico (anexo 6). O Ricardo demorou a
iniciar a actividade e, depois de a iniciar, interrompeu-a intimeras vezes para olhar para
trés ou falar com um colega. Foi chamado pela professora para ler o que havia escrito.
Fé-lo em voz baixa, apenas para a docente, que se encontrava junto ao aluno. No final
a professora sugeriu o enriquecimento do trabalho, o que nao fez. Comegou a brincar
com a colega do lado, Alda, foi chamado a atencdo pela professora. Manifestou algum
desagrado. Entregou o trabalho e ficou a olhar para o vazio. Ndo chegou a iniciar o
segundo trabalho. Ao ser questionado, no final da aula, sobre o seu comportamento, 0
aluno encolheu 0s ombros e queixou-se uma vez mais de dores de cabega. Foi uma vez

mais aconselhado a procurar ajuda médica.
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Quando questionado sobre se tem ou nfo ajuda nos trabalhos de casa, o Ricardo
refere que a mae as vezes o ajuda mas, “ela ndo sabe muito. A D.T. tefere, “Mas o pior
é que nem a familia se interessa pelo acompunhamento destes alunos, salvo raras

excepgdes, como no £aso do Ricardo” (anexo 50). .

Considerando o nivel etario do aluno e todas as condicionantes inerentes ao seu
processo de ensino-aprendizagem, bem como O percurso escolar anterior, o Ricardo

transitou para o 6.° ano, com niveis inferiores a trés nas disciplinas de Inglés e Histdria.

12.1.5 - A Sandra

e Apresentagio geral da aluna

A Sandra tem doze anos € apresenta uma estatura fisica de acordo com a sua
faixa etaria. De olhar frio e ausente faz questdio em verbalizar, com alguma frequéncia,

o seu desagrado por estar dentro da sala de aula.

De acordo com os dados do registo biografico da aluna, 0 agregado familiar ¢
constituido pelo pai, com 49 anos, servente de pedreiro € que completou o 4.° ano; a
mie, com 47 anos, doméstica, frequentou até ao 3.° ano ¢ a aluna, com 12 anos.
Existem quatro irméos mais velhos, com idades compreendidas entre 08 18 e os 28 anos
que abandonaram 0s estudos antes de concluirem 2 escolaridade obrigatéria e ja néo
habitam com os progenitores. A professora do 1.° ciclo, com quem se estabeleceu uma
conversa informal, comegou por referir que as declaragdes que ia fazer eram graves.
Nio esteve & vontade, pensou muito bem nas pa.lavfas que dizia ¢ estava sempre a
procura de sinénimos para caracterizar a familia da aluna, de forma a “ndo ferir
susceptibilidades”, como acabou por dizer. Mostrou-se pouco a vontade para falar
sobre o contexto familiar em que a Sandra vive, optando por utilizar sindbnimos €
eufernismos para caracterizar esta familia. Segundo a docente “A4 familia desta aluna é
destruturada e complicadissima”. Ndo existe unidade familiar. O pai “demitiu-se ha
muito das suas responsabilidades de chefe de familia e educador, refugiando-se
diariamente no dlcool, apos o trabalho”. E referido como uma pessoa sensivel que
deixou de lutar pela estabilidade familiar. A rotina diaria familiar parece nio existir. A
aluna deita-se quando entende ¢ frequenta locais que ndo sdo adequados a sua idade,

muitas das vezes acompanhada da mae.
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A familia vive na Algoceira. A casa é térrea e, seguindo o alinhamento de outras,

localiza-se junto & estrada que serve a aldeia.
o A escola do Bemparece

A Sandra foi transferida, no final do 3.° ano, da escola que frequentava na
Algoceira por esta ter encerrado, para a E.B. 1 do Bemparece, 2 10Km da aldeia onde
vive. A aluna fazia este percurso, com 03 colegas, em 20 minutos, na carrinha da Junta
de Freguesia que transportava as criangas deslocadas. Localizada na freguesia de S.
Salvador, a SKm de Odemira, esta escola tem duas salas de aula, uma casa cie banho €
recebe 18 alunos do 1.° ciclo. Numa das salas funciona o Jardim-de-inféncia. O acesso
3 escola & feito pela estrada, estreita € muito sinuosa, que serve a vila. O aspecto
exterior e interior revela algum cuidado, apesar da construgdo datar da década de 50/60.
Também aqui o refeitério foi adaptado 2 realidade existente. A EE. refere-se a
transferéncia da sua educanda dizendo, “ ela andou sozinha com outro miudo na
escola da Algoceira, até que a escola fechou e teve que ir no ultimo ano para o
Bemparece. Ela nunca gostou dagquilo. Estava habituada a estar sozinha. Na haviam de
ter fechado aquela escola. Acho isse muito mal. 56 fazem coisas pra prejudicar os

mividos. Mas também a minha Sandra nunca gostou muite da escola”(anexo 5J).

e A entrada na escola

A Sandra ndo frequentou o Jardim-de-Infincia porque ndo existia na aldeia.
Ficou retida no 2.° ano devido a problemas de assiduidade. Recebe apoio da ASE.
escaliio A. Participou no projecto “Desporto vai & escola” com a participagdo final de
Bom, concluindo o 1.° ciclo com classificagdo final de Satisfaz. Ainda de acordo com
declaragdes da professora, na sala de aula a Sandra mantinha um distanciamento em
relagdo aos colegas e professora que levou a docente a definir a relagéio professor/aluna
como “muito fria”. No exterior da escola adoptava um comportamento oposto, alegre €
extrovertida. A E.E., a mae, deslocava-se 4 escola sempre que a isso era solicitada.
Contudo, nunca mostrou muito interesse em colaborar com a escola no sentido de
eliminar os problemas da filha. De acordo com esta professora, a mie da aluna
«qtribuia as culpas pelos problemas da filha” a escola, de quem esperava que desse a0s

seus filhos educagdo e sentido de responsabilidade.

Apesar deste contexto negativo, quando transitou para o 2° ciclo tinha as

competéncias basicas adquiridas. De acordo com a professora, “ndo conseguimos
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alterar a sua postura perante d escola e receio que ela siga o exemplo dos irmdos,
abandonando cedo os estudos”. Para esta docente, as duvidas quanto as possibilidades
de integragdo da aluna parecem Ser pertinentes. O seu comportamento na sala de aula
foi caracterizado nos seguintes termos: v“Sempre calada e muito séria, parecia estar
zangada com todos. No entanto respondia sempre que era solicitada para tal, mas ndo
havia participagdo espontdnea.” Apesar deste comportamento mostrava capacidade
para a aprendizagem das matérias leccionadas. Limitava-se a fazer o que lhe era
pedido, pois sé frequentava a escola por a tal ser obrigada. Faltava por curtos periodos
de tempo & escola por motivos que nunca foram justificados. Apds estas auséncias
aparecia com um ar cansado e alegava que se tinha ausentado de casa na companhia da
mae.

e A transigiio para o 2.° ciclo —uma nova escola

O Sandra frequenta o 5.° ano, turma Y, na Escola Basica 2,3 Damido de
Odemira. Desloca-se para a escola da vila de autocarro, percorrendo a distdncia de
15Km. A aluna refere-se  disténcia dizendo, “E aborrecido porque ¢ longe. Gostava
que a escola fosse mais perto da minha casa” (anexo 5L). A E.E. tem a mesma
opinidio, “gostava qua a escola na fosse tdo longe”. Em relagdo as diferencas
encontradas na nova escola a aluna comenta, “ Hd muitas diferengas. Aqui é tudo
diferente (...) As pessoas sdo diferentes”. Quando questionada sobre se as diferengas
siio para melhor acrescenta, “Algumas. Ndo gosto de alguns professores. Sdo uma
seca.”. Ao ser-lhe pedido um melhor esclarecimento, a aluna encolhe os ombros ¢
desvia o olhar. Acaba por dizer, “Alguns sdo simpdticos . Quando questioﬁada sobre a
integragdo da filha na nova escola, a E.E. hesita antes de falar. “A minha filha nunca
gostou da escola e diz que 05 colegas da turma também na gostam dela (...) Ela dizia-
me que faltava porque as aulas eram “uma seca” e que na queria andar a escola. Mas
a irmd zangava-se com ela e dizia-lhe que é preciso ter estudos, mas a minha Sandra
na gosta mesmo de estudar” (anexo 5]1)). Quando questionada sobre os novos
colegas, a aluna diz gostar de todos “mas alguns sdo parvos (...) dizem que eu falto as
aulas para ir fumar para o jardim”, o que acaba por negar. Almoga na cantina da
escola mas “ds vezes aborrego-me e ndo como (..) porque ndo gosto da comida. Vou
com os meus amigos para o jardim conversar » A D.T dé-nos a sua opinido: “O Carlos
e a Sandra s@o outro caso. Desrespeitam todas as regras instituidas, ndo conseguem

ter um bom relacionamento com nenhum professor e com parle da turma e s6 vém as
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aulas de Educagdo Fisica para destabilizar o grupo. Sd@o insolentes e por vezes mal-

educados” (anexo 5I).

Nos testes sociométricos realizados, 2 aluna ndo é referida nas cinco primeiras

hipbteses em nenhuma questio.

No plano pedagogico a Sandra revela capacidades para as aprendizagens. No
entanto, o desinteresse que manifesta € 0s problemas com a assiduidade levam a que
obtenha resultados negativos na avaliagio: passou de dois niveis inferiores a trés no 1.°
perfodo para apenas trés niveis positivos no 3.° periodo. Na disciplina de Inglés, obteve
a média final de 45% e dezoito faltas nos trabathos de casa. Foi muito irregular na
assiduidade. No entanto, resolvia com alguma facilidade os exercicios que lhe eram
propostos. Faltou ao uitimo teste por j4 ndo se encontrar na escola. De referir que, com
o consentimento da E.E, a aluna abandonou a escola ja no final do ano lectivo. “4
minha filha nunca gostou muito da escola, por isso quando a Directora de Turma me
disse que ela tava a faltar muito, tirei-a de cd. Ela até jé sonhava com isso. Todos os
dias me pedia para vir falar com a D.T e eu vim”, refere a EE. que, quando
confrontada com o facto da escolaridade ser obrigatoria até aos 15 anos, afirmou: Ela
na gosta € de andar a escola, na gosta de estudar. Gosta mais de tar em casa e andar

comigo ”(anexo 5J1).

Da observagdo directa (nfo participante) ao comportamento da Sandra numa
aula de Estudo Acompanhado, verificou-se que logo que entrou na sala de aula, a aluna
colocou um ar sério (anexo 6). Iniciou o trabalbo que a professora propds. Parou para
falar com colegas sobre o comportamento de uma amiga no exterior da sala de aula.
Quando foi repreendida pela docente mostrou sinais de irritagdo. Retomou o trabatho,
mas passado pouco tempo inclinou a cabega para cima da mesa, ficou quase deitada
sobre esta, pelo que voltou a ser chamada & atengdo por parte da professora. Voltou a
escrever, mas bastante aborrecida. Depois de entregar o primeiro trabalho iniciou o
segundo, mas passado pouco tempo voltou a falar com uma colega ¢ a professora
voltou a intervir. Com um ar de manifesta irritacdo fechou o livro sem ter terminado ©
trabalho. Colocou de novo a cabega em cima da mesa, num claro sinal de perturbagio.
Foi incomodada pelos colegas com 0 comentério “Entd, Sandra tds com saudades do
teu querido?”. A aluna ndo reagiu, mas a professora foi forgada a intervir para
restabelecer a ordem na sala. Quando questionada sobre © seu comportamento, a Sandra

ndo respondeu, baixou a cabega e seguiu 0s amigos para 0 jardim.
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Em relagio aos trabathos de casa, a E.E. diz-nos: “ A minha Sandra deve fazer
os trabalhos de casa aqui na escola porque eu na a vejo fazer nada em casa e agente

na sabe ajudar. Aqui ela deve fazer com 0s amigos " (anexo 5J1).

A Sandra ficou retida no 5.° ano com seis niveis inferiores a trés, para além de
ter sido considerada em abandono escolar. Nestes casos, a escola limita-se a sinalizar a

situacdo as entidades competentes.

Sintese:

Os cinco alunos-caso que colaboraram neste estudo tém em comum, entre
outros, o facto de pertencerem 4 mesma turma, terem algumas repeténcias no seu
percurso escolar e deslocarem-se diariamente para a escola da vila, situada a alguns
quilémetros das aldeias onde vivem e onde concluiram o 1.° ciclo. Em seu entender,
estas escolas niio oferecem quaisquer condigdes por serem muito velhas e sem espagos
protegidos para brincarem. Continuam a residir com as familias nas mesmas aldeias, a
excepgdo da Cétia que, por motivos de ordem financeira, foi alojada com a familia
numa pensdo da vila pela Seguranca Social. Ao nivel social e econdémico sdo familias
disfuncionais (com excepgio do agregado familiar do Ricardo) e carenciadas (apenas o

Carlos nio recebe apoio da A.S5.E).

Quando questionados em  relagdo a integragdo na nova escola, alunos,
encarregados de educagdio ¢ directora de turma ddo respostas muito semelhantes. De
acordo com a E.E. da Alda, a integragdo da sua educanda na nova escola foi
problemética devido & separagdo dos colegas e amigos da turma do 1.° ciclo, para
posterior integragdo em diferentes turmas no 5.2 ano. Devido 4 sua personalidade
introvertida, a Alda teve também dificuldade em relacionar-se com os novos colegas de
turma e da escola em geral, o que hoje parece estar ultrapassado, de acordo com as
declaragdes da aluna. A mesma considera importante conhecer-se alguém quando se
entra numa nova escola e refere as boas condi¢des que 0 actual estabelecimento de

ensino oferece, ao nivel dos espagos fisicos e equipamento.

A E.E. do Ricardo afirma que a situagio com o seu educando foi similar. A
passagem para um meio fisico e social diferente, mas acima de tudo a colocagdo dos
alunos em turmas diferentes das dos colegas que vinham da mesma escola sdo 0s

factores apresentados para esta dificuldade de integragdo. Apesar de reconhecer que a
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anterior turma do seu educando era um tanto problematica, considera que esta ndo seria
a melhor solugiio para a resolugio dos problemas de indisciplina. Sobre a distribui¢do
dos alunos pelas turmas, a E.E. do Ricardo considera que devia haver uma lei que
proibisse essa separagdo € que impedisse, na passagem para outra escola, que o grupo
se separasse. O Ricardo refere gostar da escola e dos espagos, mas recorda que a sua
integragio ndo decorreu da melhor forma visto ter ficado separado dos amigos. '

A Cétia aceitou esta situagdo de mudanca de forma mais positiva, de acordo
com as declaracdes da E.E. e da propria aluna. No entanto, ndo deixou de sentir as
diferencas, pois refere que na escola da vila h4 muitos professores € muitas salas, ao
contrario do que estava habituada.

A E.E. da Sandra refere que a sua educanda nunca gostou da escola e que 0s
colegas da turma também ndo gostavam dela, pelo que s6 comseguiu um bom
relacionamento com dois ou trés, comecando a faltar as aulas por de sentir
desintegrada. A aluna confirma estas declaragBes € acrescenta que nunca gostou da
escola e que apesar de gostar dos colegas, nfo mantém um bom relacionamento com
eles, bem como com alguns professores.

O Carlos assume uma posi¢io de desinteresse face 4 escola e o seu EE. esta
consciente desta situagfio. Ao elevado nimero de faltas junta-se a instabilidade que o
aluno provoca na sala de aula quando esta presente. O E.E também constata que ndo
tem existido, pela sua parte, qualquer atitude no sentido de alterar esta situagdo,
repetindo com alguma frequéncia que o filho nunca gostou da escola. Em seu entender,
a dimensdo fisica da mesma, em relagdo 4 do 1.° ciclo, constituiu motivo para a
dificuldade de integragdo que o seu educando sentiu ao chegar ao 2.° ciclo (de referir
que o Carlos, bem como 0s outros colegas, realizaram uma visita a esta escola quando
frequentavam o 4.° ano). Este facto, aliado 3 mudanca de um para varios professores
deixaram, no entender do E.E., marcas negativas no seu educando.

Os novos colegas e as novas amizades também preocupam os E.E.’s que véem
ameagada a seguranca € bem-estar dos filhos por outras criangas que desconhecem e
porque ndo tém comportamentos € padrdes de vida similares aos seus. Uma vez que a
escola fica distante da sua zona de residéncia, ndo conhecem os colegas com quem 0S
filhos convivem e estabelecem amizades, o que lhes provoca alguma apreensdo. A D.
T. partilha a ideia de que a integragdo destes alunos ndo tem sido féacil, apesar do

entusiasmo que a mudanca de escola por vezes acarreta. Os registos dos testes
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sociométricos indicam que estes alunos encontram as suas amizades dentro da turma €
que o fazem de forma selectiva.

A distincia casa-escola que sfio obrigados a percorrer todos os dias, bem como
o tempo que passam longe da familia também preocupa os E. E., alunos e D.T., nfo s6
pela distincia percorrida e pelo tempo gasto, mas também pelo facto dos jovens
passarem os dias inteiros na vila, entregues a si proprios € sujeitos as mais diversas
vicissitudes. Levantam-se s sete horas para regressarem a casa quase doze horas
depois. N&o lhes resta tempo para fazerem os trabathos de casa, brincarem com oS
amigos, conviverem com a familia ou fazerem as pequenas coisas que completam o
mundo das criangas desta faixa etéria. As condigdes em que as viagens sio feitas
também ndo sdo as melhores, pois a qualidade das estradas € dos transportes publicos
no interior estfo longe de corresponder ao nivel de conforto desejado. Os enu'eﬁstados
referem a distancia casa-escola como 0 grande inconveniente na mudanga do 1.° para o
2.° ciclo.

No que respeita as instalagdes, 0S E.E.’s sdo undnimes em afirmar que a eécola
apresenta melhores condigdes que as que tinha a escola do 1.° ciclo. Fazem referéncia,
também, & boa qualidade da comida fornecida na cantina, apesar dos seus educandos
nem sempre aproveitarem este beneficio.

Quanto a problemas ao nivel das dificuldades de aprendizagem, 0s pais
reconhecem a sua incapacidade para prestar auxilio aos seus educandos pois, em seu
entender, estes atingiram um nivel de conhecimentos para o qual ji ndo t€m capacidade
de resposta. Assim, transferem essa responsabilidade para 0s filhos mais velhos, 0 que
ndo deixa de ter a sua razio de ser: 0s pais sio semi-analfabetos € ha muito que
deixaram a escola. No entanto, estes filhos seguiram um percurso idéntico, pois ndo
chegaram a concluir a escolaridade obrigatéria. De uma forma indirecta, estes alunos

acabam por ficar entregues a si proprios. Contudo, as dificuldades de aprendizagem que

revelam e a incapacidade da familia em ajudar ndo Lhes permite avangar, pelo menos ao

mesmo ritmo dos colegas. Consideram, na sua maioria, que os problemas escolares dos
seus educandos sdo da responsabilidade da escola, como tal deve ser a institui¢do 2
resolvé-los.

Os cinco alunos-caso revelam caracteristicas idénticas em relagdo as suas
dificuldades de aprendizagem. A falta de pré-requisitos € o desinteresse sdo
apresentados como os principais motivos. No caso do Carlos e da Catia verifica-se

ainda a transferéncia para o 2.° ciclo por questdes relacionadas com a idade. Os seus
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percursos no 1.° ciclo foram irregulares, com situaces de repeténcias que justificaram
os planos de recuperagio realizados. J4 no 2.° ciclo, a Cétia e a Sandra abandonaram a
escola antes do final do ano lectivo, a Alda ¢ o Carlos ficaram retidos no 5.° ano ¢
apenas o Ricardo alcangou resultados positivos, transitando para 0 6.° ano. Os
professores puseram em pratica, nas aulas de Estudo Acompanhado, o reforgo regular
nas disciplinas de Portugués e Matematica e reforco esporadico nas restantes. De
acordo com a D.T, os alunos nfio souberam aproveitar esta medida, facto que pudemos
confirmar com as docentes da disciplina e a avaliagéo realizada ao plano no final do

ano lectivo.
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13 - Interpretat}ﬁo dos resultados

Apbs a apresentagio dos dados respeitantes a este estudo, torna-se necessaria a
respectiva interpretagio que passamos a apresentar, tendo como referéncia o quadro
tedrico que nos serviu de suporte.

A analise ao conjunto de informagdes obtidas leva a inferir a existéncia de falta
de apoio pela parte do agregado familiar, para que 0 aluno consiga ter uma integragdo €
desempenho positivo na escola. Em trés dos cinco casos estudados verifica-se também
deficiéncias ao nivel da alimentagdo, higiene e um ambiente familiar disfuncional.
Apenas um dos alunos apresenta uma situagdo sécio-familiar estavel.

Os pais tém um nivel de escolaridade baixo. Na generalidade dos casos o pai
dedica-se a actividades do sector priméario, enquanto a mée ¢ doméstica. Verifica-se,
em algumas familias, a incapacidade de gerir da melhor forma o precério orgamento
familiar e registam-se duas situagdes de alcoolismo pela parte do progenitor.

Entre outros factores, todo este contexto familiar contribui para as dificuldades
pedagdgicas apresentadas por estes alunos e consequentes retengdes, sendo que dois
transitaram para o 2° ciclo sem terem adquirido as competéncias bésicas do 1°, por
decisdo das respectivas docentes € concordancia das E.E’s. Esta deliberagdo foi
justificada, no entender das docentes, por os interesses destes alunos ja ndo
corresponderem aquilo que a escola thes podia oferecer, ndo sendo benéfico a sua
continuagio n(; 1.° ciclo. Esta decisdo implicou a transi¢do para o 5.° ano sem que 08
discentes tivessem apreendido os pré-requisitos necessarios ou as aprendizagens
consolidadas.

Estes obstéculos conduzem, na maioria das vezes, a dificuldade de integragdo,
retengles, Insucesso € abandono escolar, provocando tensbes € comportamentos
diversos, como esta bem documentado nos testemunhos dos alunos, EE.’seD.T.

A este respeito Benavente refere que cabe a todos nds tentar alterar esta ruptura
(declarada ou silenciosa) com a escolaridade obrigatéria (1976: 11,12). Este cenario ¢
tanto mais plausivel quahdo se verifica que os pais, apesar de reconhecerem alguma
importancia da escola para a vida dos seus filhos, nfo os motivam € acompanham no
sentido de alterar a percepgdo € o posicionamento destes face a escola, culpabilizando a
mesma em relagdo as dificuldades de integragdo € a0 insucesso escolar dos seus

educandos.
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Verificamos, ainda, que alguns alunos apenas frequentam a escola porque, por
l?i, a isso sdo obrigados, logo ndo existe livre vontade para o estudo, o que conduz a
uma profunda desmotivagio por parte dos mesmos. Em alguns casos, esta posigdo nfo
tem por base uma preocupacio real com a educacfo do seu educando, mas antes porque
os pais tém receio do corte dos abonos e subsidios por parte da Seguranga Social. Desta
forma, a sua presen¢a na escola ndo ocorre por um interesse em melhorar 0s seus
conhecimentos ou competéncias, o que leva a que confrontem diariamente os
professores com esta “obrigagdo” que ihes é imposta pelos pais e pelo sistema e onde se
vé& pouco sentido ao trabalho escolar (Perrenoud, citado por Abrantes (2003: 123).

Por outro lado a escola, na sua fungfo social, tera que diminuir obstaculos e
encontrar caminhos e estratégias adequadas a cada situag8o, adaptando as normas sociais
gerais € 0s seus objectivos especificos ao publico que a frequenta, procurando o sucesso da
sua plena integragdio, o que hoje parece ndo se verificar. A escola deverd assim
(re)organizar-se e (re)considerar a forma como ¢ pensado e elaborado o seu Projecto
Educativo, Projecto Curricular de Escola e de Turma, Plano Anual de Actividades ou
Planos de Aula (entre outros) que .nﬁo se ajustam a um conhecimento pratico da vida
destes alunos e da realidade vivida. Os curriculos, demasiado centrados na actividade
intelectual, ignoram a dimensdo afectiva da aprendizagem e subestimam a cultura de
origem do aluno, dificultando assim a sua integragdo.

O aluno proveniente do mundo rural considera 0 contetdo de cada disciplina pouco
motivante, uma vez que aquilo que a escola ensina nada tem a ser com a realidade do seu
dia-a-dia. Existe um choque de culturas, a visdo do mundo que a escola apresenta colide
com as suas vivéncias, daqui resultando um certo desinteresse. S0 jovens que vivem em
liberdade nas aldeias e nos montes ¢ € neste espago que se sentem protegidos, onde
compreendem o sistema de valores de nogdes € de praticas relativas a objectos sociais que
permitem a estabilizag@io do seu quadro de vida (Vala, 1986: 5). Existe uma necessidade
clara do aluno perceber em que medida € que os contetidos programaticos que a escola lhe
oferece se podem aplicar no seu quotidiano.

O professor (muitas vezes também ele deslocado do seu contexto familiar),
enquanto responsavel pela planificagio do processo de aprendizagem e ensino das suas
turmas, devera ter em conta o contexto sdcio-cultural da escola, bem como a realidade
vivida pelos alunos, organizando a sua actividade com 0 intuito de criar melhores
condi¢des de integragiio ¢ aprendizagem, para que 0S alunos alcancem os objectivos

educacionais previstos. Seria saudavel existir a possibilidade de desenvolver um
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trabalho profundo com estes alunos que permitisse n3o sé a sua plena integracdo, como
consentir que a cultura de origem dos mesmos fizesse parte do processo de
enriquecimento de toda a comunidade escolar.

Alguns destes discentes tém imaos que, ainda dentro da escolaridade
obrigatéria, abandonaram o sistema de ensino. Caso ndo haja um acompanhamento
especifico e sistematico, corre-se 0 risco de seguirem este exemplo, abandonando
precocemente a escola para comegarem a desenvolver uma actividade laboral precdria e
ndo qualificada, em parte devido a falta de um certificado atestando a conclusdo da
escolaridade bésica e obrigatéria que, de acordo com a LBSE, termina no 9.° ano ou a0s
15 anos de idade (LBSE, artigo 6.°).

A D.T. assume aqui uma importincia fundamental, nfio sé por desempenhar um
papel-chave na gestdo € organizago deste processo de desenvolvimento curricular, mas
também porque ¢ através desta que se faz a ligagdo entre a familia ¢ a escola e, muitas
vezes, a comunidade. De acordo com Diogo, citado por Zenhas (2006: 42), a direcgdo
de turma ocupa um lugar tUnico na comunidade escolar, tendo em vista 0
desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Contudo, esta atitude ndo significa sempre uma inter acgdo e inter ajuda positiva
entre o E. E. e a escola, uma vez que estes consideram que os problemas dos seus
filhos na escola devem ser resolvidos no local, pelos professores, enquanto a escola
remete muitas vezes a resolugio dos mesmos para a familia, justificando-se com a
necessidade de um maior acompanhamento do aluno por parte dos pais no sentido de
lhe impor regras familiares ou, entdo, por uma maior ajuda nos trabalhos de casa para
que o aluno consiga suprir 0 diferencial que tem em relagdo aos restantes colegas da
turma. Alguns pais concordam com a implementagiio deste tipo de medidas, mas
acabam por nfo as pdr em prética por motivos vérios, alguns ja referidos, como a
disfuncionalidade das proprias familias ou © semi-analfabetismo frequente entre as
mesmas.

Nio é facil levar estas familias até & escola, o que dificulta uma colaboragido
miitua na tentativa de resolugio deste e outros problemas. Dos cinco E.E. entrevistados,
apenas uma mae se disponibilizou para o fazer, no entanto s6 vai quando solicitada. Se
nos detivermos no discurso dos E.E.s encontramos oS seus argumentos:
indisponibilidade de tempo e de transportes, trabalho, problemas de saude ou perda de

_tempo. No entanto sabemos existirem muitos outros motivos que afastam 0s pais da

escola, como as proprias diferengas culturais que dificuitam a integragdo dos seus
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filhos, ou a forma com que véem o seu INSucesso escolar. O contacto telefénico e as
comunicagdes por escrito acaba por ser 0 método mais utilizado, mas que nem sempre
resulta. Muitas vezes os nimeros de telefone j4 n#io existem e as cartas sdo
interceptadas pelos proprios alunos que pretendem manter assim na ignorincia ©s
E.E:’s, em relagdo a sua vida. escolar. Esta posi¢do dos E.E.’s parece indiciar uma
situaciio de pouco a vontade num meio que desconhecem, 0 que provoca um sentimento
de constrangimento face & escola, pelo que se torna necessario formar os pais e as
familias sobre a importancia da sua colaboragdo com a escola, no processo educativo
dos seus educandos (Zenhas, 2006: 46).

Neste e outros desencontros entre a familia e a escola, tornam-se evidentes as
consequéncias que dai advém, em particular para a integragio do aluno que, perdido
entre duas culturas — a familiar e a escolar -, acaba por caminhar para 0 insucesso €
consequente abandono escolar. Esta descontinuidade entre a familia e a escola contribui
para que a relagdo entre ambas ndo seja uma ligagio natural como seria de esperar, pois
ambos servem os mesmos interesses (Silva, citado por Zenhas, 2006: 42).

Neste cenario, a escola revela-se numa importante instituicio na tarefa de
garantir a todos as mesmas condi¢des de integragéo e oportunidades na aprendizagem
e, como consequéncia, no acesso a um futuro profissional que nio discrimine pela
origem sécio-familiar do individuo. O professor, obrigado que estd a cumprir um
programa curricular dentro de um prazo estipulado e cada vez mais entregue a forte
carga burocratica que lhe € imposta, acaba por ndo conseguir realizar uma prética mais
individualizada, direccionada para as necessidades do aluno. Com o objectivo de fazer
face aos problemas de aprendizagem detectados na turma Y, deu-se inicio a um reforgo
curricular nas aulas de Estudo Acompanhado, mas os resultados nfio foram positivos.
No balango efectuado as actividades desenvolvidas concluiu-se que o comportamento
instavel da turma ndo permitiu a implementac&o desta medida, pelo que sena
necessario revé-la no ano lectivo seguinte.

Ainda de acordo com os registos realizados, verificamos que a distincia entre a
casa e a escola se revela como factor determinante na integragdo destes alunos no novo
contexto escolar. O facto de estarem todo o dia longe de casa, da familia e dos amigos,
acaba por pesar no sentido que ddo a escola, actuando esta como um lugar de
passagem, enquanto aguardam o momento de voltar a casa.

Na opinifo dos alunos esta situagio afigura-se problematica, pois as longas

horas passadas na escola € nos transportes deixa-0s “numa papa”. S3o obrigados a
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levantarem-se mais cedo que os restantes colegas, as viagens sdo longas e cansativas, 0
tempo para estudar e brincar fica reduzido aos fins-de-semana. Logo que tém
oportunidade regressam a casa, sem tempo para conviver com os novos amigos fora do
horério escolar. Quando questionados sobre a sua participagio em actividades extra-
curriculares, como os clubes ou o desporto escolar, sdo uninimes em afirmar que, por
ser na quarta-feira a tarde, preferem ir para casa (este € o {nico dia da semana em que
os alunos do 2.° ciclo ndo tém aulas).

Em relagio 4 turma, apenas um dos alunos-caso mostra sentir-se 4 vontade no
convivio que estabelece com o0s colegas e os professores. No entanto a turma néo
retribui da mesma forma, como foi possivel confirmar. De referir que, em relagdo ao
ambiente familiar, este também ¢ o tnico discente que revela uma situagio estivel. O
restante grupo manifesta dificuldades de relacionamento dentro fora da sala de aula,
pelo que se diferencia pelos grupos com quem convive e os espagos que frequenta,
dentro do proprio estabelecimento de ensino.

No caso destes alunos, a situagdo encontra-se bem definida: trés dos cinco
alunos estudados ndo frequentam 0s €spagos ladicos que a escola oferece, para se
refugiarem no jardim da mesma, onde permanecem até durante O horario lectivo. Estes
espagos, que adquirem significados especiais, sdo conotados com certas actividades ou
grupos especificos, desempenhando papéis fundamentais na estruturagdo dos grupos e
identidades juvenis ( Pais, citado por Abrantes 1993: 31; um dos alunos divide-se entre
os espagos lidicos (biblioteca € ludoteca) ¢ o jardim, afirmando gostar de conviver com
todos; enquanto uma aluna apenas frequenta a biblioteca por ndo gostar de relacionar-se
com os colegas que frequentam outros €spagos. Este pequeno grupo reflecte as
dificuldades de relacionamento inerentes & propria turma.

Gostariamos de considerar este problema de integragdo na escola como
passageiro, mas no final do ano lectivo nada indiciava que a situagio pudesse vir a
alterar-se.

Podemos assim inferir que a escola ter4 de repensar a sua actuagdo perante esta
décalage que se verifica entre o mundo rural e o urbano e que se reflecte, com tanta
evidéncia, na populagio que a frequenta.

Para conseguir alterar a actual situagdo € necessario um grande esforco por da
familia e da sociedade em geral. Cabe no entanto a escola o papel principal nesta

mudanga.
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14 — Conclusdes e recomendacdes

Ao realizar o presente estudo pretendemos colaborar para um melhor
entendimento da problemética da integragdio escolar no meio urbano, de alunos
provenientes do meio rural.

Devido a sua localizag#io geografica, a Escola Bésica 2,3 Damifo de Odemira
recebe uma pdplﬂaqﬁo predominantemente rural, proveniente das escolas do 1.° ciclo do
concelho, que manifesta, na sua maioria, dificuldades de integrégﬁo e de aprendizagem,
facto a que ndo serd alheia a desertificago do interior, existindo escolas que s&o
encerradas e os alunos transferidos para longe da sua zona de residéncia.

Esta dinimica ¢ justificada pela necessidade de uma politica de gest3o mais
eficiente dos recursos do sistema educativo. O ensino publico sempre teve um deficit de
recursos, 0 que torna incomportédvel a existéncia de estabelecimentos de ensino em
4reas onde o nimero de alunos é reduzido. Em outros casos, a deslocagdo resulta do
facto de nfio haver uma escola na sua zona de residéncia que leccione o grau de ensino
para o qual o aluno transitou, como atesta 0 estudo efectuado. Em ambas as situagdes, 0
resultado 6 o mesmo: a necessidade de deslocar o aluno do seu contexto local,
caracterizado pela ruralidade, para o ambiente urbano da vila ou da cidade. Este
imperativo implica que a crianca seja sujeita a um esforgo de deslocagdo entre a sua
residéncia e o estabelecimento de ensino que frequenta, durante o periodo lecﬁvot Pelo
que, para estes jovens ¢ segundo Abrantes (2003: 62), a escola ndo é mais que um lugar
de passagem ndo escolhido.

A liberdade que a crianga detinha passa a ocupé-la com o estudo em varias
disciplinas e a demora que leva na deslocagdo casalescola faz com que deixe de poder
brincar como queria, bem como estar com o0s seus amigos € com a familia. Sai de um
ambiente onde goza de maior liberdade e passa a ter que conviver com um novo
conjunto de regras ¢ de situagSes que lhe sdo estranhas. Em muitos dos casos, esta
liberdade esta associada a uma auséncia de regras familiares. Esta mudanga resulta num
choque de culturas, em que o aluno € forgado a confrontar os seus valores ¢
comportamentos com 0s ue V€ nos seus colegas que sdo da vila e também com os do
professor. Para compreender a integragdo da crianga neste contexto ¢ necessario ter
presente que a escola e a familia séo 0s ambientes privilegiados da socializagdo das

criangas e dos jovens na actualidade.
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A crianga, que vem de um mundo rural, defronta-se com um conjunto de
valores € comportamentos aos quais ndo esta habituada e que, em muitos casos, resiste
a aceitar como seus. Importa considerar que no processo de socializagdo a aquisi¢éo
cultural, a integragdo da cultura na personalidade e a adaptagdo ao ambiente sdo trés
dos aspectos fundamentais. Segundo Boudon, citado por Pinto (1995: 118) os trés
sistemas estio implicados na acgéo social humana, formando uma rede de interacg¢des.

£ necessario haver um processo de aquisigdo de conhecimentos, valores ¢
simbolos para permitir a completa inser¢dio do individuo na sociedade e, num plano
mais restrito, no grupo. A preocupagdo com a integracdio do aluno na escola esta
relacionada com o reconhecimento de que este factor ¢ um dos mais importantes no
desempenho escolar do discente. A escola continua a ser o local onde € feita a
preparagdo do individuo para a futura integrago no mercado de trabalho.

Da escola espera-se que tenha capacidade para o ensino de massas, numa
perspectiva de democratizacio do ensino. Desta forma, a escola é dada a
responsabilidade de colocar os alunos num plano de igualdade, ao nivel das
possibilidades de aprendizagem. Esta missdo revela-se problemadtica, em especial
quando se vé confrontada com o aluno que ndo sente motivagio para o estudo e que
vive num ambiente em que a aprendizagem dos conteudos que a escola tem para
oferecer ¢ muitas vezes desvalorizado. A generalizagio do ensino nem sempre €
sin6nimo de obtencd@o de igualdade de oportunidades, o que contraria o Artigo 74 da
Constituicio da Repiblica Portuguesa, bem como a LBSE.

A aprendizagem escolar baseia-se em conteidos que sdo concebidos tendo
como base um ideal estandardizado de aluno, partindo-se do pressuposto que ¢ mesmo
ja adquiriu determinadas capacidades e vivéncias que lhe permitem assimilar o
conhecimento transmitido . Contudo, ao aluno rural é mandado aprender um conjunto
de saberes que nfo estdo de acordo com 0s ideais da sociedade do meio rural, mais
direccionados para o trabalho (Vieira, 1998: 14). O individuo apreende o que para ele é
mais significativo, tem em conta 0s valores do grupo de pertenga € as imagens com as
representagdes existentes. Evoca 0 que $e encontra ausente € completa o conhecimento
através de comparacdes de informagbes € atitudes, podendo estas sofrer novas
transformages provocadas pela acgdo do individuo sobre a realidade. Quando assim €,
o aluno prefere junfar-se ao grupo com quem se identifica e que idealiza 0s mesmos
principios e valores que sdo oS Seus, nfo investindo na sua vida académica e

assumindo, por vezes, comportamentos considerados desviantes, como faltar as aulas
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porque ndo gostam do professor, porque ndo lhes apetece, ou para ir fumar para o
jardim. Esta forma de entender ¢ lidar com as imposigées da vida académica sdo, regra
geral, estratégias adc;ptadas por estes alunos para “nso sc fazer ma figura” perante O
grupo, como refere Amado (2002: 22). Segundo Everhart, citado por Amado (op. cit. ) é
este o resultado do convivio que 0s alunos estabelecem fora das actividades lectivas € €
em fungdio desse convivio que se agrupam de forma informal, construindo sentidos para
as acgdes didrias que praticam em conjunto.

A familia é o primeiro elemento da sociedade que transmite conhecimentos ao
aluno e constitui o elo mais forte com quem estabelece relagdes. E através dela que
aprende, numa primeira fase, todo um conjunto de hébitos ¢ modos de vida da
sociedade. Porém, se ndio existir uma continuidade estrutural entre a escola e a familia,
se a sua relagdo ndo for de unido como seria de esperar, nfo existe um conhecimento de
situagdes que poderiam ser resolvidas de imediato (Zenhas, 2006; 42). A existéncia de
familias disfuncionais, onde a crianga convive com OS mais graves problemas
familiares que vdo desde situacoes de alcoolismo a desagregacio da familia, induz na
crianga todo um conjunto de comportamentos e visdo do mundo que a rodeia que em
nada beneficiam o seu crescimento € integragdo numa sociedade enquanto cidaddo
responsavel.

A motivagdo demonstrada pelo professor com a transmissdo de conhecimento, a
importancia sentida pelo educando nessa matéria e o empenho demonstrado poderdo
ser alguns dos factores para o sucesso escolar do aluno.

Porém, de acordo com a metodologia apresentada, verifica-se. uma
desmotivagdo por parte do aluno no que respeita 4 actividade escolar. Este desloca-se
todos os dias para a escola mas prefere ficar nos jardins ou outros espagos da mesma
em vez de ir para a sala de aula trabalhar com o professor e os colegas. Este
desinteresse pela parte do aluno termina muitas vezes em abandono. A LBSE (artigo
6.°) consagra a situagéo de abandono escolar quando o aluno abandona o ensino basico
antes dos 15 anos, pelo que a idade € determinante € ndo o nivel de escolaridade que 0
aluno atinge. Tal situagdio ocorre, entre outros, a auséncia por parte dos Encarregados
de Educaggo de apoio € incentivo a0 estudo, bem como do acompanhamento necessario
ao'nivel da actividade escolar. A este respeito, diz-nos Zenhas (2006: 42)), que a
colaboragiio de pais ¢ familias no processo educativo dos seus educandos ¢ recolnhecida

pela Lei de Bases do Sistema Fducativo — artigo 41, n.° 1 Decreto-Lei 115-A/98.
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Existe uma forte diferenca entre a percepgdo que 0 mundo rural cria no aluno,
em relagio a visdio das coisas € a percepcdo que o mundo urbano proporciona. A
solugiio para a integragio efectiva das criangas destes dois mundos passa por criar
pontes de comunicagéo entre as duas comunidades. O modelo de autonomia das escolas
(Decreto-Lei  115-A/98) veio reforcar a relagdo entre autonomia, comunidade,
responsabilidade, equidade e qualidade, para que as escolas possam dar uma melhor
resposta & aposta da mudanga (Fontoura, 2005: 18). Um melhor conhecimento e a uniéo
das duas, no sentido de propdrcionar a0 aluno a capacidade de lidar com aquele que
tem uma cultura diferente de si, revela-se como aspecto crucial, porque a escola e 0
professor, sozinhos, ndo conseguem produzir a alteragio de mentalidades que se impde.
Logo, torna-se pertinente a chamada de atengdo aos E.E’s. para a importincia da escola
na vida futura do seu educando. Segundo Zenhas (2006: 18), o investimento dos pais
nos filhos colide com a falta de tempo para 0s acompanhar ¢ por vezes, com a ideia da
incompeténcia para o fazer, devido & descontinuidade cultural que os separa da escola.

Parece evidente que perante a complexidade do tema em questio e da
interligagdo de um conjunto de circunstincias que limitam O sucesso escolar do aluno
do meio rural, que a solugdo deve ser obra de um esforgo colectivo entre os agentes
interessados neste processo. Neste contexto, o Projecto Educativo de Escola, o
Regulamento Interno € o Plano Anual de Actividades sdo instrumentos que assumem
uma importdncia relevante nesta interligagiio. O Projecto Educativo ¢ a base de
sustentagdo das politicas escélares, pois ¢ ele que legitima a estruturagdo e regulagdo
dos diversos sectores da vida escolar, nomeadamente no que diz respeito ao curriculo
(Fontoura, 2005: 38). A comunidade local deve pugnar pela integragdo do aluno do
meio rural, enquanto que a escola em colaboragio com a familia e E.E. deve
desenvolver iniciativas no sentido de alterar a visdo que 0 aluno tem da escola e da sua
importincia.

Este estudo ndo pretendia chegar a conclusdes finais sobre esta problematica.
Novas abordagens sobre a mesma podem resultar em conclusdes passiveis de
confrontar com as obtidas neste estudo.

Dos resultados deste trabalho de investigagdo parece pertinente a realizagdo de
um estudo que aprofunde até que ponto a escola podera contribuir para atenuar as
dificuldades de integragdio decorrentes das assimetrias sécio-culturais, entre 0 meio
rural e o urbano, suprimindo essas mesmas diferengas e homogeneizando 0s niveis de

interesse e de assimilagio de conhecimentos?
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ANEXO 1 — Mapa do Concelho de Odemira
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ANEXO 2 - Organograma da escola
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ANEXO 3 - INSTRUMENTOS

A — Guifo da entrevista a Directora de Turma

Tema: A integragdo do aluno do meio rural numa escola urbana do 2.° ciclo

Objectivos Gerais:

Conhecer o ponto de vista da Directora de Turma em relagdo a integracfio dos

alunos da turma Y num novo contexto escolar;

Identificar os valores/principios que a Directora de Turma procura transmitir aos

seus alunos;

Caracterizar a motivagiio dos alunos, oriundos do meio rural, em relagdo a

escola;

Saber de que forma a distdncia casa/escola interfere na sua

integragdo/motivagio;
Analisar relagdo professor/aluno;
Analisar relagfio pedagogica professor/aluno;

Conhecer a opiniio da Directora de Turma sobre a relagio

escola/familia/sociedade;

Identificar contactos entre a Directora de Turma e Encarregados de Educag@o.

Objectivos Especificos (e estratégias): guifo, orientagdo geral



Objectivos gerais | Objectivos Especificos Tépicos Observacdes
(Blocos) - Orientadores
A | Legitimar a entrevistae | 1. Dar a conhecer
Legitimagiio e motivar a entrevistada | os objectivos do
motivagio da trabalho;
entrevista
2. Informar sobre a
importincia do
contributo do
entrevistado na
realizagdo do
trabalho e da sua
utilidade social,
3. Assegurar o©
anonimato das
informagdes
prestadas.
B Recolher elementos [ 1.  Solicitar a
Caracterizacdo | referentes a integragfio | entrevistada  que
do aluno dos alunos no novo | caracterize a

contexto escolar

Analisar o tipo de
valores/principios que

procura transmitir

integragdo dos seus
alunos no novo

contexto escolar

2. Pedir a
entrevistada  que
mencione 0s

valores/principios




que procura
transmitir aos seus

alunos

Caracterizar a|3. Questionar a
motivagdo do aluno | entrevistada acerca
rural da motivagiio dos
alunos oriundos do
meio rural
4. Saber qual a|. Horas levantar;
influéncia da | transporte; tempo
distancia
percorrida todos os | . Desporto escolar
dias entre casa e
escola.
C Recolher  elementos | 1.  Solicitar &
Caracterizacio | relativos 4 relagdo da | entrevistada  que
do docente D.T. com a turma descreva  relagio
com a turma.
Averiguar tipo de[2. Analisar a
estratégias utilizadas relagdo pedagbgica
para a motivagio do | entre
aluno professor/aluno
. Interacgdo

3. Pedir a
entrevistada  que

caracterize a




relagdo entre todos
os elementos da

turma.

D
Ambiente

familiar/escolar

Recolher elementos
relativos ao plano
aluno/familia/sociedade

Analisar  tipo

de

contacto entre familia e

Directora de Turma

1. Pedir a

entrevistada  que
caracterize a
influéncia da
familia na
soctalizac8o do
aluno.

2. Averiguar que
tipo de apoio existe

entre pais e filhos

3. Saber qual a
frequéncia de
assiduidade
Encarregados  de

dos

Educagio.

Ajuda/nio ajuda o
filho nos trabalhos

de casa

. Quando
.Quantas vezes;
Com/sem

convocatoria.




ANEXO 3B - Guido das entrevistas aos Encarregados de Educagio

Tema: A Integragio de alunos do meio rural numa escola urbana do 2.° ciclo

Objectivos Gerais:

s Conhecer a opinifo dos pais/Encarregados de Educagdo sobre a integragdo dos

seus filhos na nova escola;
= Conhecer a imagem que a mie/pai construiu acerca da escola actual do filho;
» Equacionar 0 modo como a mie/pai percepciona o percurso escolar do filho;

» Identificar as expectativas académicas e o projecto de vida que detém

relativamente ao seu filho.

Objectivos Especificos (e estratégias): guido, orientagdo geral



Objectivos gerais

(Blocos)

Objectivos
Especificos

Topicos

Orientadores

Observagoes

A

Legitimagdo da

entrevista

Legitimar a
entrevista e motivar

os entrevistados

1. Dar a conhecer
os objectivos do
trabalho;

2. Informar sobre a
importéncia
contributo
entrevistado
realizacéo
trabalho ¢ da sua
utilidade social;

3. Assegurar 0

anonimato das
informagdes

prestadas.

B

Imagem da escola

Recolher elementos
relativos a

integragdo do aluno

1. Conhecer a
do

entrevistado sobre o

opinido
modo como
interpreta a
integragdo do seu
filho

actual

na escola

. Como foram os
primeiros dias de
aulas;

. Como se sentia
quando chegava a
casa,

. Falava dos
colegas, sobre as
aulas ou os
professores;

. Que tipo de
comentanos fazia;

. Mostrava-se




Identificar a
imagem construida

sobre a nova escola

1 -Recother
elementos que
caracterizem a
imagem que a
mae/pai  construiu
acerca da escola do

filho

feliz/infeliz...

. Sentimentos;

. Relatos de
episodios

. Lembrangas

. Melhor/pior

. Porqué

. Que solugdes

. Positivo/negativo

. Porqué

.Boa
.Ma

. Porqué

C

Percurso escolar

do filho

Conhecer ideia
quanto a0 percurso
escolar do seu

educando

1 - Conhecer o tipo

de colaboragdo que
0 entrevistado
presta  ao seu
educando no
ambito da vida
escolar

2 - Compreender
como 0
entrevistado de

posiciona face aos

Tipo de apoto
.Dificuldades
sentidas

Dificuldades

sentidas

. Como




problemas escolares | . Quando
do seu filho
Identificar Conhecer as | . Como
D expectativas expectativas do | por qué
académicas entrevistado,
Expectativas em ) ) ) . Para qué?
projecto de vida relativamente  ao
relaqio ao f“turo futuro pcrcurso . Senﬁmentos
do filtho
escolar do seu filho |  Expectativas

e os factores que
fundamentam essa

expectativa




3C — Guido da entrevistas aos alunos

I- Tema: A integragdo dos alunos do meio rural numa escola urbana do 2.° ciclo

II - Objectivos Gerais:
A. Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado;
B. Recolher elementos relativos  integragdo do dluno em contexto escolar;
C. Recolher elementos relativos & integragdo do aluno na turma;

D. Recolher elementos relativos ao plano aluno/familia/sociedade;

III - Objectives especificos (e estratégias): guido; orientagio geral.



Objectivos gerais

Objectivos

Toépicos Orientadores Observ.
{Blocos) Especificos
A Legitimar all. Dar a conhecer os
Legitimaciio e entrevista e motivar | objectivos do trabalho;
motivac;ﬁd da o0s entrevistados
entrevista
2. Informar sobre a
importancia do contributo do
entrevistado na realizagfo do
trabalho ¢ da sua utilidade
social;
3. Assegurar o anonimato das
informagdes prestadas.
B Recolher clementos | 1. Solicitar ao entrevistado
Instituiciio Escolar | referentes a|que caracterize o mnovo | Dificulda
(relacdio integracdo do aluno | contexto escolar. des
aluno/escola) relativamente  ao sentidas
novo contexto
escolar Diferenga
$
2. Pedir ao entrevistado que | encontrad
refira aspectos positivos ¢ | as
negativos da nova escola.
. Quais
3. Solicitar ao entrevistado | . Porqué

que caracterize a sua relagdo

com 0s novos colegas.




4. Solicitar ao entrevistado
que caracterize a sua relagdo

com 0S professores.

5. Pedir ao entrevistado que
fale na sua relagdo com a
restante comunidade

educativa.

. Tipo de
relagdo

(geral e
particular)

. Tipo de
relacdo

(geral e
particular)

. Tipo de
relaciona

mento

C
Relagiio

aluno/turma

Recolher elementos
relativos a
integragdo do aluno

na turma

1. Solicitar ao entrevistado
que caracterize a sua relagéo

com a turma.

2. Pedir ao entrevistado que
caracterize a relagdo entre

todos os elementos da turma.

3. Solicitar ac entrevistado
que descreva como ocupa 0s

tempos livres na escola

. Aspectos
-positivos
. Aspectos

negativos

. Onde
Com

quem




. Fazer o
queé:
Intervalos
-furos
-tempos
livre
-almogo
Desporto
escolar

- Clubes

D
Ambiente familiar

e social

Recolher elementos
relativos ao plano
aluno/familia/socie

dade

1. Pedir ao entrevistado que
explicite ' 0s seus horarios
diarios relativamente aos

transportes.

2. Solicitar ao entrevistado
que descreva a sua rotina

diéria ao regressar a casa.

Que

horas
levanta
Que
transporte
Quanto

tempo

O que
faz
Com
quem
Com
quem faz
as
refei¢des;
A que

horas se




3. Pedir ao entrevistado que

fale sobre a sua familia

4. Solicitar ao entrevistado
informa¢des sobre o apoio

nos trabalhos de casa:

5. Pedir ao entrevistado que
refira a frequéncia com que o
Encarregado de Educagdo vat
a Escola.

6. Solicitar ao entrevistado
que descreva o que faz nos

seus tempos livres.

deita.

Ajuda/ndo
ajuda a

familia

Com
quem

vive

Se
tem/ndo
tem ajuda

. Quem

. Quando
. Quantas

vezes;

Com/sem
convocatod

ra.

. Como
Com

quem

Modelo adaptado do livro “Teoria e Pratica de Observagio de Classes: Uma Estratégia de Formag&o de
Professores™ do Professor Albano Estrela, pags. 346,347,348




3D -~ Testes sociométricos

Questionario aos alunos

Como sabem estou a realizar um estudo, cuja finalidade ¢ tentar entender se
os alunos que se deslocam das aldeias do concelho para a vila, sentem ou
nio dificuldades de integragio quando chegam a esta escola.

Para poder prosseguir com o meu trabalho preciso da vossa ajuda, pois
considero Gtil conhecer a vossa opinidio quanto a maneira, que mais vos
agradaria, de formar grupos de trabalho na vossa turma.

Ja trabalham juntos ha alguns meses e alguns conhecem-se, certamente, ha
algum tempo. E por isso natural que cada um tenha as suas preferéncias
quanto aos colegas com quem mais gosta de trabalhar ou de se divertir.

Peco-vos, pois, que reflictam um pouco sobre a vossa experiéncia de
convivéncia até este momento e que respondam, com toda a sinceridade, as
perguntas que vos sdo colocadas.

As respostas s6 serdo lidas por mim e portanto, em nenhum caso, 0s VOSS0S
colegas terdo conhecimento das vossas respostas, porque este questionario
é confidencial.

Procurem entfio ler com atengdo o que vos € solicitado, e responder
imediatamente, sem se preocuparem com as respostas do colega do lado e
sem fazer quaisquer comentédrios. Procurem também ndo deixar que os
colegas saibam as vossas proprias respostas.

Muito obrigada pela vossa colaboragdo.



Nome

N° Ano Turma Data [/ /[

SE PUDESSES ESCOLHER, QUEM SAO OS/AS TEUS/TUAS COLEGAS
DE TURMA COM QUEM PREFERIAS TRABALHAR?

Indica cinco nomes, comegando por aquele(a) com que gostarias mais de
trabalhar.

SE PUDESSES ESCOLHER, QUEM SAO OS/AS TEUS/TUAS COLEGAS
DE TURMA COM QUEM PREFERIAS NAO TRABALHAR?

Indica cinco nomes, comegando por aquele(a) com quem gostarias menos de
trabalhar.

CALCULA AQUELES(AS) QUE TE ESCOLHERAM NA 1.7
PERGUNTA.

Escreve o nome dos(as) colegas que pensas que referiam que gostariam de
trabalhar contigo.

CALCULA AQUELES(AS) QUE INDICARAM O TEU NOME NA 2.*

PERGUNTA.
Escreve o nome dos(as) colegas que pensas que referiram que niio gostariam de

trabalhar contigo.

QUAIS SAO, DOS(AS) TEUS/TUAS COLEGAS DE TURMA,
AQUELES(AS) COM QUEM GOSTAS MAIS DE CONVIVER OU
ENCONTRAR NOS TEUS TEMPOS LIVRES?

Indica cinco nomes, comegando por aquele(a) com quem te das mais ou gostas
mais de te encontrar nos teus tempos livres.




6. QUAIS SAO, DOS(AS) TEUS/TUAS COLEGAS DE TURMA,
AQUELES(AS) COM QUEM NAO GOSTARIAS DE CONVIVER OU DE
TE ENCONTRAR PARA PASSAR OS TEUS TEMPOS LIVRES?

Indica cinco nomes, comegando por aquele(a) com quem gostas menos de te
dar ou encontrar nos teus tempos livres.

7. CALCULA AQUELES(AS) QUE TE ESCOLHERAM NA 5!
PERGUNTA.
Escreve o nome dos(as) colegas que pensas que referiram que gostam de
conviver e passar os seus tempos livres contigo.

8. CALCULA AQUELES(AS) QUE TE ESCOLHERAM NA 6."
PERGUNTA.
Escreve o nome dos(as) colegas que pensas que referiram que néio te escolhem
para conviver ou passar os seus tempos livres. :




3E — Ficha biogrifica do alano

Ano___°Turma:___ N _Nasc_ J__J18_ | .-

Aluno :

i\;lora-d;;: T e Cod. Postal - Telsfone:

Pai |dade____ Escolaridade Profissao

Mie ldade ___ Escolaridade ‘ Profissao

N.° deirmaos ____Idades Pessoas com quem vives

Enc. de Educagao . Grau de Parentesco Tif. Emprego
Morada: Cod. Postal _ - Telemovel:

Desloco-me para aescola... Apé ] De autocarro UJ Transporte particular [ Biciclela Ll Qutro O

Habitualmente demoro...<15min B3 até 30min O até 45min O] carca de uma horal) mais de uma hora {1

No ano anterior frequentei a Escola Turma Negativas no 3° periodo

Gostas da Escola ? Porqué?

Disciplinas Preferidas (méax. 3}

Razbes:

Disciplinas menos ‘queridas’ (méx. 3)

Razdes:

Quero prosseguir estudos até: g°Ano O 122 Ano OO Curso Técnico Curso Superior [J
Repetiste algum ano? Nao (] Sim [ Qual (quais)? Responde agora por ordem de prioridade:
Causasdo | Mauambients nasalade aula D Antipatia pelo(s) professor(es) L1 Desinteresse 0  Faltade estudo (J
insucesso | Falta de acompanhamento em casa (3 Qutras {1 Qual?

Tenho diicu- | Nao me concentro nas aulas [l N3o trago o material necessario U Sou pouco organizado [ |
dades porque | Nao estudo [J Nzo compresndo a explicago do professor (1 N&o me interesso pela matéria O

Gosto de ir as Gosbdatmall  Inieresso-me pelamatéra O Por manerade ser [ Gosto dos professores [
aulas e participar | Outra O Qual? 'N&o gosto das aulas [

Local habitual de estudo: Em casa L] Na Escola (J Em casa de amigos [ Qutro local O

Prefiro estudar / rabalhar S6 0 Em grupo OJ e tenho Clindo tenho (7 quem me ajude a estudar. Quem?

Tampo que dedico Periodo de testes; Nenhum OO até 30 min. O3 1{horal] , Horaemeia(d  Mais (I
diariamente ao estudo | Forade testss Nenhum O  at¢30min. O  1horaJ Horaemeia (3  Mais [




Os meus pais costumam ... Nunca Asvezes Quasessmpre  Sempra
Verificar fichas de trabaiho / avaliagao / TPC's / Cademeta [] ] (] ]
Assinar fichas de trabalho / avaliagao / TPC's / Cademeta EI [:I E:] I:]
Conversar comigo sobre os teus resultados escolares D |:| [___] |:]
Responda agora por ordem de prioridade:

Estratégias Trabalho: Individual (1 am grupe (1 Produgéo de carlazes [ Pesquisa [
preferidas nas aulas: | Aulas: expositivas [ com audiovisuais [ . dadas por alunos [J Debates U

Trés caracteristicas que aprecias num professor Trés caracleristicas que no aprecias num professor

1. 1.

2. 2

3 3

Sugestdes: Amizade; Antipatia; Assiduidade; Autoridade; ‘Ba'!das'; Compsténcia; Compreensao; Espirito de justiga;
Falta de assiduidade; Incompeténcia; Indiferenga; Injustica; Passividade; Rigor; Simpatia.

Sei; caracteri:ﬁgzz Agressividade O Calma 3 Compreensdo [J  Concentragdo 1 Cooperagéo [1
alua persondloacs | no .« rganizagio 01 Distracgao [ Egoismo [ Honestidade (1 Mentira (3

enquanto aluno (por . e _ 0
orc(!]em de priorid(:;e) Nervosismo (J Timidez [ Organizagao O Preguiga OJ Responsatilidade (1

Espagos frequentados (ordem de prioridade) Biblioteca (3 Ludoteca O Sala de Informatica (] Campo de jogos [

Owvirmusica 0  Praticar desporto {J Ver TV 0] Ler OJ Computador/ Internet 3

Como ocupas 08 Estar com os amigos O Ajudar os pais O Qutra (0 Qual?

tempos livres?
pes {Codigo de respostas 1- Nunca; 2- Poucas vezes; 3- Aigumas vezes, 4- Muitas vezes)
Tens alguma actividade, além de estudar? Qual?
Trés hipoteses de profissdes gue gostarias de vir a ter Sugestbes (podes apresaniar oubras). Artista; Advogado; Agricuttor; Barman;
1 Bombeiro; Cabeleireiro; Camionista; Canalizador, Carpinteiro; Cientista;
% Comertiante; Costureira; Educador de infancia; Electricista; Enfermeiro;
Engenheiro; Empregado Comercial; Futebolista; Informético; Jardineiro;
¥ . Lavrador: Mecénico; Médico; Modelo; Pedreiro; Pintor, Professor.

Aooﬁtecimento mais importante desde o ano do teu nascimento

Temas da actualidade que mais ie interessam

Explica por que razbes a familia é importante

Aspectosin‘metesqueoDimdordeTmnadevawberaiémdosjé referidos (ex. problemas de salidef doengas, dergias, dietas, ...)

O que goslarias que a Escola fosse ou tivesse? Deixa aqui as tuas sugestoes...




ANEXO 4 — Anilise de contetdo as entrevistas

F — Directora de Turma

. CATEGORIAS * -1 SUBCATEGORIAS - | INDICADORES. . |
Alunos Valores/Principios “Sdo criangas do campo, com
socializadores habitos e valores diferentes

de toda a comunidade escolar

.y

“(...) os valores que procuro
transmitir sdo iguais para

todos

“(...) ndo encontro nestes
alunos valores ou principios
com os quais seja possivel

trabalhar”

“A responsabilidade e
cooperagdo sdo valores que

também procuro incutir-lhes
(' . .),!

“(...) ndo foi possivel passar
esses valores para alguns
alunos (...)”

“(...) nem sempre vai de
encontro ao perfil dos alunos

que temos dentro da sala de

anla ( )”




Relagdo professor/aluno

“(...) com estes alunos em
particular, ndo surte qualquer
efeito (...)”

“(...) faltam as aulas para ir
fumar para o jardim (...)”

*(...) n&o gostam dos
professores ou porque ndo

lhes apetece (...)”

“(....) vdo as aulas,
destabilizam, (...) todo o
ambiente de sala de aula e
todo o trabalho que o

professor pretende fazer

“(...) o restante grupo/turma
foi sempre prejudicado por
causa das atitudes de meia

duzia de alunos.”

“Na sua maioria estes alunos
sdo muito criticos e relagdo

aescola.”

Integragdo no contexto

escolar

“(...) estdo cad porque ainda
estdo dentro da escolaridade

obrigatoria (...)”

“(...) Seguranga Social corta-

lhes os abonos e subsidios




NG

“(...) os pais “obrigam-nos” a

vir & escola.”

*(...) nfo gostam de trabalhar
e quando o fazem ndo sdo

autébnomos (...)”

“(...) s6 encontram aceitagio

dentro do seu préprio grupo.”

“(...) que cumprem todas as
regras mas que em termos de
aprendizagem ndo
conseguem acompanhar a

turma (...)”

“(...) o grupo que em termos
de principios e atitudes nfo

evoluiram nadﬁ ...)”

“(...) dois alunos que sdo da
vila (...) apesar de integrados,
também ndo revelam grandes
principios ou atitudes que

possam ser valorizadas.”

“Em parte acredito que sim

(.)"

“Aquilo que thes queremos
ensinar ndo tem nada a ver

com a realidade que vivem




no seu dia-a-dia.”

“(...) nem a familia se ,
interessa pelo
acompanhamento destes

alunos, salvo raras excepgdes

.y

“(...) ndo sdo autébnomos mas
envolvem-se nas

actividades.”

“Respeitam as regras € estdo
bem integrados na turma e na

escola (...)"

“(...) nfo se envolvem nas
actividades, nfio participam e
sO tém autonomia quando

querem (...)"”

“(...) ndo fazem porque ndo
querem ou porque as
actividades propostas ndo

lhes dizem nada.”

“Desafiam constantemente 0s
professores, faltam as aulas e
s6 esperam a hora de voltar
para casa. Parece que nada

mais lhes interessa.”

+

“(...) um pequeno grupo (...)




constituido maioritariamente

por raparigas (...)"

Ruralidade

*(...) criangas do campo,
muitas vivem isoladas em
montes, outras sem qualquer
conforto (...)”

“(...) procura aprender, apesar
de por vezes o ambiente ndo

ser 0 mais propicio (...)”

Relag#o

com

Directora de turma

“Por vezes sim, outras nfo.”

“(...) isso ndo resolve as suas
dificuldades na aquisi¢do de

competéncias escolares.”

“(...) alunos que necessitam
de muito apoio
individualizado que até agora
a escola ndo conseguiu
facultar-lhes, apesar do
esforgo  dispendido  pelo
Conselho de Turma nesse

sentido.”

Escola

Caracterizacgdo

“(...) apesar de ser urbana,

Insere-se num meio




predominantemente rural

.y

“(...) estamos a falar de todas
as freguesias do Concelho
(...) que pertencem a este

Agrupamento (...)”

“(...) 0 que faz com que se
juntem (...) uma diversidade
de valores, habitos €
comportamentos com 03

quais ndo ¢é facil trabalhar.”

Motivagdo do professor

“(..) é o préprio professor
que, frustrado face 4 escola e
desgastado pelas constantes
deslocag8es/colocages em

cada ano lectivo (...)"”

“(..) acaba por ndo sentir
motivagdo para tentar

solucionar estas questdes.”

“(...) um local de passagem

para muitos colegas (...)”
“problemas vdo ficando para
quem vem a seguir. Ndo ha

uma continuidade de

trabalho.”




“(...) apesar das indicagdes
que constam do Projecto
Curricular de Turma.”

“Cada professor tem a sua
maneira de trabalhar, resolver
0s problemas, passar
conhecimentos e  assim
sendo, torna-se dificil dar

continuidade a um trabalho

(...)”

Transmissdo de principios

Contetidos da disciplina | “Néo ¢ facil (...)”
“(...) por vezes consegue-se o
que ndo é possivel dentro da
sala de aula.”

Estratégias “(...) aposto mais em

dindmicas de grupo com
jogos de equipa € o©
cumprimento rigoroso das

respectivas regras (...)”

“(...) eles compreendam que €
necessario respeita-las para

vivermos em sociedade (...)"

“(...) procuro manter um

relacionamento pedagdgico o




mais correcto possivel {...)”

“(...) igual oportunidade a
todos (...)"

Escola — integragéio social

Aspectos positivos

“(...) tem mais e melhores

condi¢Ses que as do 1.° Ciclo

(.

“(...) mais espagos para

convivio, alguns ja cd tém
familiares e amigos o que
podera ser uma ajuda para a

sua integragfo.”

Aspectos negativos

“(..) podera assim ser
dificultada a partida por esta
diversidade geogréfica (...)”

“(..) dificil conciliar
principios ¢ valores de forma
a homogeneizar uma turma,

até quando da sua formagéo.”

“(...) uma grande sobrecarga
de horarios — estes alunos
passam os dias inteiros na

escola (...)”

“(...) nd3o parece existir uma




grande coordenagdo entre a
escola € o meio, as familias
colaboram muito pouco e
depois ha também os
professores que, deslocados €
desenraizados, nada

conhecem da cultura local.”

“Os alunos das zonas rurais
vio todos para casa. SO ca

ficam os da vila (...)"

“(...) a desadequagio dos

programas escolares.”

Insucesso escolar

“(..) alunos que  s6
transitaram para o 2.° Ciclo
por causa das elevadas
repeténcias ou pela idade,
sem terem sequer atingido os
objectivos minimos do 1.°

Ciclo (...)”

Sem duvida que interfere

.y

“(...) o facto de estarem o dia
todo longe de casa, da familia
e muitas vezes dos amigos
acaba por pesar no
verdadeiro sentido que eles

ddo a escola.”




“As exigéncias sdo maiores,
as matérias leccionadas ndo
lhes diz nada, a comida por
vezes ndo lhes agrada e

passam o dia sem comer.”

“(..) porque ndo sentem
apoio as suas necessidades
desmotivam e desinteressam-

»

Sc.

“(..) estes alunos sé néo
conseguem sucesso escolar
porque aquilo que a escola
lhes ensina ndo lhes diz nada
.

“.) S6 se  sentem
“protegidos” no seu meio que
sfio regra geral as aldeias € os

montes.”

Aluno “socializado”

Encarregado

Educagdo

de

“(...) se eles aceitam a escola
com 0 que ¢la tem para

oferecer aos seus educando

...y

“Este aluno ja vé a escola
com outros olhos e aceita
mais facilmente as regras

implicitas a um




estabelecimento de ensino.”

“(..) acompanhar a vida
escolar do seu educando, este
tera mais hipéteses de ter
SuCesso nas suas

competéncias escolares (...)”

“Eles sdo o pilar de todo este

processo.”

“Se um Encarregado de
Educagéio critica a escola, os

alunos aderem de imediato

(..)"

“(...) nfio vem a escola nem
se preocupa em estabelecer
contacto com o Director de
Turma, os alunos acham que
podem fazer tudo porque os

pais ndo sabem (...)”

“(..) a cultura de origem
destes alunos poderia ser um
processo de’ enriquecimento

de toda a comunidade escolar

(.-)”

Defini¢&o

“(..) comportamentos €
atitudes aceitdveis  que
definem a integragfio social

de um aluno para mim serdo




sempre © respeito pelas
regras estabelecidas e o

sucesso escolar.”

Integragéo
comunidade

na

“Sem divida.”

“(...) ndio estamos a falar de
culturas muito diferentes.
Apenas existe uma décalage

entre o campo e a vila (...)”

“(...) pessoas que habitam a
vila também j4& viveram no
mundo rural.”

“Ngo € dificil entender os
principios e valores destes
alunos. O que € dificil ¢
haver vontade para

colaborar.”

“(...) cada um pensa cada vez
mais em si proprio € 0S
professores, sozinhos, ndo
conseguem mudar
mentalidades.”

“TerA que ser toda a
sociedade, em conjunto, a

fazer qualquer coisa.”




Da analise de contetido da entrevista 2 Directora de Turma foram extraidas
quinze subcategorias que se agruparam em cinco categoria, conforme a tabela que a

seguir se apresenta.

Quadro 6 - Categorias e subcategorias da anilise de conteddo A entrevista da Directora de Turma

A A ke S A
e  Valores/principios socializadores;

¢ Relagdo com a escola;
Caracterizagio do Aluno
e Integragdo no contexto escolar;

o Ruralidade; .

o Relagio com a Directora de Turma.

e Caracterizaco;
Escola )
e Motivagio do professor.

e Conteudos da disciplina,
Transmisséio de principios
o Estratégias.

¢ Aspectos positivos;
Escola — integragéio social s Aspectos negativos;

¢ Insucesso escolar.

e Encarregado de Educagio;

Aluno “socializado” ¢ Definigéo;

e Integragdio na comunidade.




4G - Encarregadas de Educagédo 1

iy

“(..) pra minha filha
bocado dificil.”

scola/aluno Integragio escolar foi um

“(...) na tinha c4 os amigos e

ela é muito calada.”

“Porque acho que a minha
Alda andou mais perdida na
escola, sozinha, e isso as

vezes na é bom (...)”

“Com o meu (...) aconteceu o

mesmo (...)"

“(...) nunca gostou da escola e
diz que os colegas da turma
também na gostam dela (...)”

“(...) dava bem com dois ou
. trés e que os outros a

gozavam.”

Perspectiva do | “A Directora de Turma sé me

Encarregado de Educagéo fazia quexas das faltas”

“Eu zangava-me com ela, mas

nio valia de nada”




“O pior é que calhando os
outros na querem € €u na tou
pra me chatear com essas

coisas.”

“Também acho boa ideia o
que a professora disse, mas na
me parece que isso se resolva
assim. E depois 0s mogos se
calhar na querem estar mais

tempo presos.”

Interacg¢do familia/aluno

Motivagdo do aluno

Ajuda  nos  trabalhos

escolares

“(...) faltava porque as aulas
eram “uma seca” € que na

queria andar a escola.”

“(...) a irmd zangava-se¢ com
ela e dizia-lhe que ¢ preciso

ter estudos (...)”

“Eu j4 na sei ajudar a minha
Alda”




Resolugic das duvidas

escolares

“Quando os irm&os mais
velhos vdo 14 a casa ela as

vezes mostra (...) e depois vai

corrigir (...)"”

“(...) precisava de mais ajuda

na escola.”

“Agora ja na percebemos nada
do assunto. As vezes é a irm3
que ajuda, mas isso € quando

ela cd vem.”

“Também a gente na sabe
ajudar. Aqui ela deve fazer

com 0s amigos.”

“Eu mando ver aos livros ou

perguntar aos professores

(.")”

“Fle tem de desenrascar-se
sozinho (...)”

“(...) na faz perguntas dessas.
Ela sabe que ninguém lhe

responde.”




“Se eles na percebem as
coisas na podem fazer
sozinhos.”

Escola — Integragéo

Dificuldades

Boas recordagdes

Ocupar o tempo livre para

“(...) ndo ter amigos aqui.”

“Os que vieram com ela (...)
ficaram  todos  separados

noutras turmas {...)”

“(...) sentia-se perdido sem os
amigos dele ¢ no meio dos

mais pequenos.”

“Fazia-lhe confuséo ter

muitos professores.”

“(...) andar de um lado para o
outro fazia-lhe confusdo.”

“S6 lhe fazia confusdio a
escola ser tio grande e ter

tantos professores.”




estudar

Qutras formas de tempo

hivre

Saldo do ano lectivo

“Na me lembro, (...) nunca me

falou bem da escola.”

“(...) ela gosta é de andar a

passear.”

“(...) passa muito tempo na
Biblioteca (...)”

“(...) gosta de ir pré jardim da

escola.”

“Sei la professora, 0s
professores é que haviam de

saber.”

“(...) agente € 14 da aldeia sabe

14 dessas coisas!”

“(...) Na sei. Mas os gaiatos
quexam-se que na ha nada

nesta escola.”




“(...) na correram bem porque

ela na passon.”

“(...) ela é muito lenta a fazer
as coisas, tou sempre a avisa-

la mas ela é mesmo assim.”

“(...) correram bem, mesmo
assim pensei que ele na
passasse porque andou um
bocado tremido nalgumas

disciplinas.”

“Na posso dizer que (...) teve
uma boa relagfio com a escola,

entiio se ela na passou!”

Escolaridade obrigatéria

Motivagédo

Continuacio do estudo

“Ela na gosta é de andar a
escola, na gosta de estudar.
Gosta mais de tar em casa ¢

andar comigo.”

“g4 se for ali na escola




profissional”

“Ela é muito mole, leva muito
tempo a fazer as coisas ¢

assim na se safa.”

“Gostava muito que 0 meu

(...) tivesse um curso (...)”

“Para ir daqui pra fora na
pode ser que 0 que 0 que 0 pai

ganha na d4 pra isso (...)”

“Pra qué? Depois andam ai
desempregados. A minha
outra filha na tem cursos e taa

trabalhar.”

Perspectiva do

Encarregado de Educagéo

Importincia da escola

“Como a vida t4 ja na sei (...)”

“Aqui também hd muita

malandragem, na € s6 na rua.”

“S6 c4 vim hoje porque sei
que sou obrigada a matricula-
la, mas pro ano vai acontecer

o mesmo.”




Motivagio para a escola

Préximo ano lectivo

“Na vale a pena, professora,

ela na gosta mesmo € pronto.”

“S6 espero que seja melhor

que este ano.”

“Na sei se ele se vai aguentar
no 6° ano sem uma

explicagdo.”

“Parece-me que (..) na vai
andar aqui outra vez 0 ano

todo.”

Reunides escolares

Perspectiva do encarregado

de educagio

“Eu na tenho problema

nenhum em ¢4 vir.”

“(...) ofereci para representar

os pais (...)"

“Sé na gosto que me chamem

pra fazer quexas.”

“(..) também na tenho
problemas em vir a escola,

mas como sou doente, custa-
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me.

“Acho que as pessoas me

tratam bem.”

“Eu na gosto de ca vir, acho
que na vale a pena perder

tempo.”

“(...) se ela na gosta da escola

o que é que eu posso fazer?”

Diferengas entre escolas

Distancia

Refeigdo

“(...) tava mais descansada
quando (..) tava la na

Longueira.”

“(...) tava ao pé de casa (...)”

“(...) é mais longe (...)tem que

passar ¢4 os dias.”

“Acho que a escola € boa, 0s

minados comem ca bem.”




Aspecto exterior

“A escola do Bemparece ¢

velha e esta € mais nova.”

“Pra mim as escolas sdo todas

iguais — sdo escolas!”

Aproveitamento escolar

Distincia entre a escolae a

casa

“UUma menina fora de casa o

dia todo, na é bom.”

“Sabe 14 a gente o que eles

andam a fazer?”

“(...) chegam a casa cansados

€ ja na querem estudar.”

“(...) na gosta de andar aquele

tempo todo de camioneta.”

*(...) quando voltam pra casa,
a camioneta da voltas e mais

voltas.

Apoio escolar

Resolugdo problemas

“A escola tem tantos alunos
va l4 preocupar-se com 0s
problemas da minha (...)”

Futuro dos educandos

Planos/sonhos

“Gostava que ela fosse pra
Escola Profissional tirar um




curso (...)"

“(..) mas se ela for pra
cabeleireira ou trabalhar numa

fabrica ja nio é mau.”

“Na sei se ele terd cabega pra
estudar, mas enquanto ele
quiser andar na escola eu € o

pai fazemos o sacrificio.”

“Se fizer o 6.° ano sai da
escola ¢ val trabalbar que

depois ja tem idade.”

Escola — meios necessarios

Apoios futuros

“Temos direito aos livros, mas
ao miudos na podem escrever
14 e tém que devolver no fim

do ano (...)”

“(...) mas eles sentiam-se
melhor se os livros fossem

deles, assim sdo s6

emprestados.”

Gostava (...) ajudasse mais
(...) nos estudos, que lhe
explicassem as coisas com

mais calma e fizessem




exercicios com ela (...)”

“O meu (.) também

precisava de mais ajuda.”

“(...) era bom terem outro

apoio dos professores.”

Acontecimentos Escolares

Positivas

Negativas

“Sé quando os mogos foram
naquela visita de estudo que

fizeram este ano a Mértola.”

“(...) acho que a turma se
portou muito mal. Os mocgos

na t€m educagdo nenhuma.”

“Os mogos nunca vdo a lado
nenhum (...)”

“(...) tiveram que fazer
trabalhos sobre a visita e ai ela

}4 na gostou tanto (...)”




Quadro 7 - Categorias e subcategorias da andlise de conteido 4 entrevista as Encarregadas de

Educagfio 1
"CATEG(-);&}'AS. . 0 Q'UBCATEGORJAS* . K
B o " ';_ ‘ R ) - .." ‘__‘.,. . 7._. ke u‘ f . e ‘ -'!
Relag#o escola/aluno o Integracgfio escolar
o Perspectiva do encarregado de educagéo
Interacgio familia/aluno e Motivagdo do aluno

Ajuda nos trabalhos escolares

Resolugdo das duvidas escolares

Escola - Integragdo Dificuldades;

Boas recordagdes;

Ocupar o tempo livre para estudar;

QOutras formas de tempo livre;

Saldo do ano lectivo.

Escolaridade obrigat6ria Motivagéo;

Continuagéo do estudo.

Perspectiva do Encarregado de Importancia da escola;

Educagdo e Motivagio para a escola;

¢ Proximo ano lectivo.
Reunides escolares o Perspectiva do encarregado de educagéo.
Diferencas entre escolas * Distincia;

¢ Refeigho;

Aspecto exterior.

Distdncia entre a escola e a casa

Aproveitamento escolar

Apoio escolar

Resolugdo problemas

Futuro dos educandos Planos/sonhos




Escola — meios necessarios

» Apoios futuros

Acontecimentos Escolares

o Positivas

o Negativas.




4G - Encarregado de Educagiio 2

B S UG EGOR IS

Escola-Integragdo

Positiva

Dificuldades

Recordagdes

“Olhe, acho que nfo.”

“Ainda hoje acho que se

pudesse ele na saia daqui.”

“(...) na tinha 14 os amigos,
que era muito longe € que
na gostava dos

professores.”

“As coisas na correram 14

muito bem.”

“(...) que na conhecia

ninguém (...)”

“Perguntou-me por coisas

boas? Na me lembro.”




Tempos livre

“Eu acho que sim, s6 que

ele na aproveita.”

“Acho que ele se junta a
outros ¢ anda a fazer

parvoices pela escola.”

Sugestoes “Entdo e eu ¢ que sei?”
“(...) darem-lhe mais
castigos.”
Interacgdo aluno/familia Apoio “(...) na tenho muito tempo

para ouvir as quexas dele

nem do irm#o.”

“Tou todo o dia fora de

casa.”

“O pior € que pra la ir
tenho que faltar a um dia
de trabalho e ninguém me

paga isso.”

“(...) o que é que posso
fazer? J4 me zanguei com

ele a sério mas na adianta.




)"

“eu também na tou em casa

pra o mandar estudar.”

“Entéo na séo oS

Responsabilidade professores que estudam
pra isso? Eu nem tenho
estudos!”

“(...) quando eu chego a

Ajuda nos  trabalhos | casa pergunto-lhe se ji fez

escolares os trabalhos e ele diz-me
sempre que sim.”

Escola Importancia “E claro que ¢ importante
(".)”
Motivagdo “Eles na querem saber da

escola pra nada.”

“(...) ele na gosta de andar




na escola e o irmio € a

mesma coisa.”

Interacgdio Escola-familia

“Bom, eu gostava mais de

nater de la ir.”

“As pessoas tratam-me
bem, mas eu gostava mais

de na ter de 14 ir.

Diferengas entre escolas

Aspectos positivos

Aspectos negativos

“(...) mas a escola da vila ¢

melhor.”

“(..) é mais nova € tem

outras condigdes (...)”

*(...) os miidos na tinham

onde comer (...)"”

“(...) quando chovia na

podiam brincar.”




Aproveitamento escolar

Distincia entre a escola e a

“(...) a escola é mais longe

casa (...)”
“(...) na aproveita o tempo
quando ta em casa.”
Interac¢&o escola/aluno Integragfo escolar * (...) na pode ter sido boa

porque ele na passou de

”

ano.

“No meu tempo na era
assim ninguém faltava a
escola e os professores

sabiam por o respeito.”

Apoio escolar

Resolugdo de problemas

“ (...) na me parece que a

escola fosse ajudar.”

Entdo e iam resclver

como?

“ (...) se ele na aprende na
escola ia aprender em casa
sem ninguém pra lhe

ensinar?”

Futuro escolar

Perspectivas

“ (...) acho que vai ser tudo

igual.”




Curso

Planos

“Entdo na havera de
gostar? Mas na me parece!
Ele na gosta mesmo da

escola.”

“QOs mogos agora s6 fazem

0 que querem (...)”

“(...) o meu (...) vai acabar
por trabalhar comigo mas €

nas obras.”

Escola-Meios necessarios

Menos aulas

Apoio do professor

“QOlhe, isso na sei.”

“(...) t4& muito mal os
miudos irem todos os dias
pra l4, na terem tempo para

brincar (...)”

“(..) e 0o que fazem os




professores?”

“Na deviam tomar conta

deles?”

Quadro 8- Categorias e subcategorias da andlise de conteido da entrevista ao Encarregado de
Educacfio 2
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scola-lntegra ) . Positia
» Dificuldades

¢ RecordagGes
e Tempos livrem

¢ Sugestdes

Interacciio aluno/familia e Apoio
s Responsabilidade

e Ajuda nos trabalhos escolares

Escola ¢ Importincia
e Motivagido

¢ Interacgdo com a familia

Diferengas entre escolas ¢ Aspectos positivos

o Aspectos negativos

Aproveitamento escolar o Distéincia entre a escola e a casa
Interac¢io escola/aluno o Integragdo escolar
Apoio escolar ¢ Resolugio de problemas
Futuro escolar e Perspectivas

¢ Curso

s Planos
Escola-Meios necessarios e Menos aulas;

» Apoio do professor.




4G — Encarregada de Educacéio 3
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Relagéo escolé/a]uno

| Integragdo escolar

“(...) ficou muito contente

em vir pra vila.”

“Ela queria vir pra esta
escola porque 0s mogos

sdo mais crescidos.”

“(...) s6 se quexou que
eram muitos professores ¢

muitas salas (...)”

“(...) sei que ela tdva muito
contente com os colegas.
Na estranhou nada.”

Interacgdo familia/aluno

Apoio escolar

*(...) na tenho muito tempo
pra ligar a essas conversas

de mogos {...)”

“(..) s6 vou quando a
Directora de Turma

chama.”

“(...) muitos problemas na

minha vida pra me
preocupar com a escola da

gaiata.”




“(...) na tenho trabalho nem
casa, acha que tenho l4&
cabaga pra me preocupar

com essas coisas?”’

“As vezes pede.”

“Quando eu sei ajudo (...)"
“O irmdo podia ajudar

mais, mas nunca td em

casa.”

Diédlogo “(...) ela na me conta nada
{...) s6 fala quando lhe
apetece.”
Comparagéo entre escolas | Aspecto A escola da aldeia era
velha e na tinha condi¢des
“(...) podem comer 14 todos
Refeicdo os dias.”
Relagdo familia/escola Atendimento “Eu é que na gosto de 14 ir,

mas as pessoas tratam-me

%

bem.




Aproveitamento escolar

Distincia entre escola e

“Nem me fale nisso que eu

casa na quero pensar.”
“(...) tinha que levantar-se
mais cedo e passava o dia
todo na vila.”
Escola-professor Responsabilidade “Os professores estio la

pra qué?”

“A escola que resolva, que
¢ pra isso que os mogos la

andam.”

“A directora da escola €
que devia saber isso. E os

professores também.”

hY

Escola-Interagdo Tempos livres “(...) s6 me fala que vai pré
jardim, mais nada.”
“Mas a moga na gosta de
tar fechada nesses sitios!”
Escola Motivagdo

*“(...) ela na gosta de tar nas

aulas.”




Perspectivas futuras

“Ela vai todos os dias pra

escola (...)"”

“Qlhe, na sei.”

“(...) na sei que lhe diga.”

“(...) na vai as aulas como ¢

que pode fazer um curso?”

“(...) puder tiré-la da escola
vai é trabalhar.”

“Se ela for trabalhar pra
um café ou supermercado

j4 é muito bom.”




Tabela 9 — Categorias e Subcategorias da anlise de conteddo 4 E.E. 3

.. CATEGORIAS

. .SUBCATEGORIAS . ‘-

Relagdio escola/aluno

Integragfo escolar

Interacciio familia/aluno

Apoio escolar
Dilogo

Comparagio entre escolas

Aspecto
Refeigéo

Relagido familia/escola

Atendimento

Aproveitamento escolar

Distincia entre escola e casa

Escola-professor

Responsabilidade

Escola-Interacciio

Tempos livres

Escola

Motivagédo

Perspectivas futuras
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Integragdo do
aluno

Aspectos positivos

“Aqui é tudo diferente.”

“A  terra, a escola, o0s
professores. Até os colegas
sdo diferentes (...)”

“(...) gosto muito (...) E maior
¢ mais quentinha. A outra
escola era velha e quando
chovia nfo podiamos brincar

no recreio.”

“E mais nova e tem mais

gente.”

“Muitas. Geosto mais desta

escola.”

“Para melhor. Aqui tenho mais

amigos € a escola € maior.”

“E melhor. Pelo menos esta

escola é mais nova e maior.”

“Dos espagos, dos colegas,

gosto de tudo.”




Aspectos negativos

“Ha muitas diferencas. Aqui €
tudo diferente.”

“Aqui temos a Biblioteca,

computadores {...)”

“8¢ gosto de estar aqui porque
¢é mais calmo e tenho muitos

filmes para ver.”
“Gostava que esta escola fosse
mais perto da minha casa.”

“(...) ¢ um bocado longe.”

“Na outra morava a dois

quilémetros (...)”

“F longe.”




Interacgdo entre

colegas

Atitude favoravel

“Gosto de alguns.”

“(..) alguns sio também da |-
Longueira (...) Viemos juntos

do 1.°ciclo.”

“(...) pelo menos  j&

conhecemos alguém.”

“(...) tenho amigos novos.”

“(...) tenho mais amigos.”

“Porque também ndo gostam

de ir as aulas.”

“Vio com a pgente para O
jardim e tudo.”

“Dou-me bem com todos os

colegas.”

“Sou amigo de todos. Ja
convivi muito com e¢les e
considere-os quase como da
minha familia. Mas nem

sempre ¢ facil.”
“(..) acho importante ja
conhecermos algumas

pessoas.”

“Tenho amigos novos, a Ana e




Atitudes

desfavoraveis

a Céatia
“Gosto de todos (...)”

“(.) os da turma sdo um

bocado parvos.”

“(...) fazem muito barulho nas
aulas, ndo respeitam 0S
professores € estio sempre a

arranjar confuséo.”

“(.) podiam ter um

comportamento melhor.”

“(...) alguns sdo parvos Estdo
sempre a meterem-se COmigo.
Dizem que eu falto as aulas

para ir fumar para o jardim.”

Integragéo

aluno-professor

Atitude favoravel

“Gosto de todos. Sio

simp4ticos € nossos amigos.”

“Gosto dos professores, s6 nio

gosto de ir as aulas.”

“Gosto de todos. Por alguns
tenho mais afecto ou lidagdo,
mas gosto de todos. Pelo
menos os professores néo
falam mal da nossa familia

(...) quando faziamos alguma




Atitude desfavoravel

coisa mal ou nfio percebiamos,
a professora dizia logo que a
culpa era da nossa familia. Eu

ndo gostava.”

“Gosto de alguns.”

“Gostava de ter mais apoio de
alguns professores (..) eles
dizem sempre que tém de dar
atengdio A turma e nfio podem

ter tempo $6 para mim.”

“(...) as aulas aborrecem-me
(...) alguns professores estdo
sempre a ralhar ¢ a mandar-
nos calar, por isso nio vamos
as aulas deles (...) também néo
gostam de ir as aulas e s6 véo
l4 para chatear 0s

professores.”

“(...) Eles nem tém respeito

pelos professores.”

“Ndo gosto de alguns

professores, sdo uma seca.”

“Ndo gosto da professora de
Portugués.”

“(...) os professores ndo nos

deixam ficar com ©0S nOSSOS




amigos e depois nos n&o

queremos trabalhar.”

“Teimam em fazer as coisas
como querem ¢ depois ndo se

faz nada. E sempre assim.

Interacgdo
aluno-

comunidade

Atitude favoravel

Atitude desfavoravel

“Gosto de  todos. Séo

simpaticos € Nossos amigos.

“S#o simpaticos.”

“Alguns sio simpéticos.”

“(..) ndo tenho raziio de

queixa de ninguém.”

“Alguns s3o simpéticos.”

“(..) outros sdo uns chatos.
Estio sempre a mandar-me
para as aulas

¢ eu ndo quero ir.”

Relagdo aluno-
turma

Atitude favoravel

*“Nio. Gostava de estar noutra
turma onde ndo fizessem tanto
barulho.”

“Gosto de estar nesta turma.”




Atitude desfavoravel

“Gosto de estar nesta turma.”
“Qim®

“Gosto”

“S¢ existe ajuda entre alguns.”

“(...) eles ajudam-me quando

eu niio percebo as coisas.”

“Entre eu € 0s meus amigos

existe apoio.”

“Acho que existe ajuda entre

os colegas da turma.”

“Acho que ha ajuda entre os

colegas.”

“(..) os outros ndo querem
saber da escola para nada. Néo
querem trabalhar em grupo e
sdo mal-educados.”

“(...) sdo parvos, sO arranjam
confusdo e aborrecem o0s
professores. Até faltam ao
respeito & professora de

Portugués.”

“Eles nem tém respeito pelos

professores.”




“Elas gostam das aulas e dos
professores. Nés ndo. Por isso

n4o nos juntamos a elas.”

“(...) nfio gostamos de fazer

trabalhos de grupo.”

“Ndo nos juntamos 4s
raparigas, elas sfio betinhas.
Elas gostam das aulas e dos
professores. NGs n#o, por isso

n#o nos juntamos a elas.

Escola-tempos

livres

Biblioteca

Jardim

“(...) gosto de estar na Biblioteca
porque é mais calmo e tenho

muitos filmes para ver.”

“As vezes até venho para aqui
fazer os trabalhos de casa com o
Ricardo.”

“Fu ndo venho muito para a

Biblioteca.”

“Porque 0s meus amigos também

ndo vém.”

“Vamos para ¢ jardim da escola

(...) Brincar”

“Vou para o jardim com 0S meus
amigos conversar. Fazemos 14

muitas coisas. E fixe.”




Cantina

“Vou para o jardim ou para a
Biblioteca. No jardim converso
com 0S meus amigos € na

Biblioteca vejo filmes.”

“Vou com os meus amigos para o

jardim conversar.”

“(...) Almogo com os meus

colegas na cantina da escola (...)”

“(...) Almogo na cantina mas as
vezes ndo me apetece. Ndo como
nada. Eu em casa as vezes
também pio como (...) Porque

nfio me apetece.”

“Almogo na cantina da escola,
mas as vezes vOou COM OS meus
amigos para © jardim € ndo
almogamos. Porque ndo
gostamos da comida ou porque

ndo nos apetece.”

“Almogo com 0s meus amigos na
cantina da escola. Mas as vezes
aborrece-me ¢ ndo como. Porque
ndo gosto da comida. Vou com
05 meus amigos para o jardim

conversar.”

“Almogo sempre na cantina da

escola com os meus amigos.”




Clubes

Desporto escolar

“Vou para o jardim ou para a
Biblioteca. No jardim converso
com Os meus amigos € na

Biblioteca vejo filmes.”

“Vou com 0s meus amigos para o

jardim conversar.”

“(..) Almogo com os meus

colegas na cantina da escola (...)”

“(...) Almogo na cantina mas as
vezes ndo me apetece. Ndo como
nada. Eu em casa &s vezes
também ndo como (...) Porque

ndo me apetece.”

“Almogo na cantina da escola,
mas 4s Vezes vou COm OS meus
amigos para o jardim e ndo
almogamos. Porque ndo
gostamos da comida ou porque

ndo nos apetece.”

“Almogo com os meus amigos na
cantina da escola. Mas as vezes
aborrece-me e ndo como. Porque
ndo gosto da comida. Vou com
0s meus amigos para o jardim

conversar.”

“Almogo sempre na cantina da

escola com 0s meus amigos.”




“Nio. (...) Porque ¢ & quarta-feira
a tarde, quando ndo temos aulas,

¢ ai eu vou para casa.”

“Também ndo. (...) porque ¢ a
quarta-feira 4 tarde ¢ ai eu vou

para casa.”
“Nio, porque € A quarta-feira 4
tarde quando ndo temos aulas e

€u vou para casa.”

“Nio, porque prefiro ir para

casa.”

“Nio, vou para casa.”

Percurso

escolar

Aspectos negativos

“Levanto-me as sete”™

“Quando andava na outra
escola ia na carrinha da
Cimara mas ndo era muito
longe. Agora ¢ quase uma

”

hora.

“Saimos as cinco € um quarto,
depois vamos no autocarro,
mas leva muito tempo até
chegar a casa porque vai
parando em muitas aldeias
para deixar os outros. Por
vezes chego a casa |4 para as

seis e meia, sete horas.”

“Nio sei mas ¢ longe.”




“Um quarto para as sete.
Ainda tenho de ir a pé até a
paragem. Ndo é longe mas

levo quase quinze minutos.”

“Quando estava na outra
escola ia de bicicleta, era

pertinho.”

“Também venho na camioneta

que leva quase uma hora.”

“(...) venho com a Alda e
outros colegas. Levanto-me as

sete todos os dias.”

“Chego a casa as seis e meia,
sete horas. Depende do tempo
que a camioneta leva. As
vezes saimos daqui todos
animados mas levamos tanto
tempo para chegar a casa que
ficamos aborrecidos e todos

moles.”

“Também me levanto as sete
todos os dias. E chego a casa
por volta das seis € meia, sete

horas.”




Relagido
aluno/familia

Rotina diaria

“Quando chego vou Vver
telenovelas. Chego tdo
cansada que sb quero jantar €

dormir.”
“Janto sempre com a minha

familia. Depois vou ver televisio

e deito-me as onze horas.”

“Ajudo as vezes, quando a

minha mie me pede.”

“Nadal”

«“As vezes fago os trabalhos de

casa.”

“Nio, ndo gosto, aborrece-
me.(ajudar)”

“Nada. Vou ter com 0 meu irmio
(...) Onde ele estiver.”

“(...) quando o meu pai chega faz

o jantar € comemos.”

“Nzo, nfo gosto.(ajudar)”

“Ag vezes lancho, fago os
trabalhos de casa € vejo

televis@o.”

“(...) também janto sempre com a

minha familia.”




Agregado familiar

“Sim, gosto de ajudar os meus

”

pais.

“Nada.”

“Sim, janto com a minha

familia.”

«As vezes a minha mie estd
doente (...) tenho de ajudar.”

“Agora SOu €u € 0S Meus pais.

Os manos ja nfio vivem la.”

“(...) sdo mais velhos do que
eu mas também andaram ca.
Ndo gostavam de estudar e
foram trabathar.”

“Moro com a minha mie, o
meu mano mais velho e dois

mais novos.”

“(...) o meu mano mais velho
ja esté a trabalhar.”

“Somos trés: o meu pai, €u € o

meu irm#o mais novo.”

“(...) ele ainda anda no quarto
ano. Deve vir para o proximo

”

ano.




Apoio familiar

Tempos livres

“S6 eu e os meus pais. A

minha mana j4 casou.”
“Somos muitos.”

“A minha mana mais velha j4
ndo estuda, esta a trabalhar. Os
outros sdo mais novos do que

"

cu

“As vezes a minha mde ajuda-

me mas ela ndo sabe muito.”

“A minha mana, quando esta

em casa”

“N&o. Os meus irmfos moram
todos longe e os meus pais ndo
sabem.

- 86 fago o que sei.”
“Nao.”

“Nio, eu é que ajudo o meu

irm3o.”

“(...) Vejo televisio e brinco
com 0Ss meus amigos, mas €
mais ao fim-de-semana porque
durante a semana ndo tenho

tempo.”

“(...) Quando tenho tempo




brinco com os meus irmios.”
“Vejo televisdo, brinco com o

meu irm#o e 0s meus amigos.”

“Eu brinco com 08 meus
amigos, 0igo musica € Vejo

televisdo.”

“Nada. Brinco com os meus

amigos.”

Relagéo familia

—escola

Interacgdo

“Sim, a minha mie vem

sempre (...)"

“As vezes, quando a Directora

de Turma chama.”

“As vezes, quando a Directora
de Turma chama. Ele néo
pode vir sempre, trabalha
muito longe e tem de faltar

para vir aqui.”

“A minha mie esteve muito
doente e houve uma altura que
ndo pode vir, mas agora vem

sempre.”

“A minha mie ndo pode vir
porque esta doente, mas a
minha mana vem quando

pode.”




ANEXO 5 — Transcriciio das entrevistas

I — Directora de Turma

Entrevistada: Directora de Turma
Idade: 32 anos

| Anos que exerce a profissio de Directora de Turma: 8 anos

Caracterizaciio: Professora de Educagdo Fisica do 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Pertence ao Quadro de Zona Pedagoégica com nomeagio definitiva.

Condicdes em que se realizou a entrevista: A entrevista realizou-se na sala de aula,

apoés a saida dos alunos.

Comportamentos nio verbais da entrevistada: Muito calma e participativa. A

entrevistada parecia satisfeita por estar a contribuir para a prossecugdo deste trabalho
Duragciio da entrevista: 1h e 10 minutos

Data da entrevista: 16 de Junho de 2005

Antes de dar inicio 2 entrevista a entrevistadora informou a entrevistada, em termos
gerais, sobre o projecto de investigagdio em curso e garantiu a confidencialidade das
informagdes prestadas. Foi-lhe solicitada colaborago, assim como autorizagdo para
gravar a entrevista, ao que acedeu. Apresenta-se, em seguida, a transcrigio da

entrevista.




OR: Tendo sempre presente que a nossa conversa recai, especificamente, sobre as
criancas da turma que vivem no meio rural e que diariamente se deslocam para
esta escola num meio urbane, comegava por perguntar quais sio os valores ou
principios socializadores que, na pratica, procura desenvolver com os seus alunos
em geral.

Entrevistada: De facto, h4 que ter em conta todo o contexto para responder a essa
pergunta.

Esta escola, apesar de ser urbana, insere-se num meio predominantemente rural
(estamos a falar de todas as freguesias do Concelho de Odemira que pertencem a este
Agrupamento), o que faz com que se juntem, nesta escola, uma diversidade de valores,
habitos e comportamentos com os quais ndo ¢ facil trabalhar.

Os valores ou principios socializadores que procuro desenvolver com os meus alunos,
que julgo deverem ser universais, sdo iguais para todos, o que nem sempre vai de
encontro ao perfil dos alunos que temos dentro da sala de aula. Comego pelo respeito
pelos outros. Nesta turma, e apesar do esforgo de todo o Conselho de Turma, ndo foi
possivel passar esses valores para alguns alunos. Neles incluo a Catia, o Carlos ¢ a
Sandra. Sabemos que estio completamente desintegrados e que talvez por isso a escola
ndo lhes diga nada. Niio encontro nestes alunos valores ou principios com os quais seja
possivel trabalhar.

A responsabilidade e cooperagdo sdo valores que também procuro incutir-ihes mas, se
resulta com o resto da turma, com estes alunos em particular, nfio surte qualquer efeito.
Responsabilidade ndio existe. Basta dizer que faltam as aulas para ir fumar para o
jardim, porque n&o gostam dos professores ou porque ndo lhes apetece. Quando vio as
aulas, destabilizam, juntamente com outro pequeno grupo, todo o ambiente de sala de
aula e todo o trabalho que o professor pretende fazer. Digo pretende, porque sei que
muitas vezes as aulas ficam mesmo por ai. Se o Conselho de Turma conseguisse incutir
apenas estes valores nestes alunos, j& nos sentiriamos felizes. Mas nem -isso,
infelizmente. O pior & que o restante grupo/turma foi sempre prejudicado por causa das

atitudes de meia duzia de alunos.



OR: Gostaria de continuar a falar desse pequeno grupo de amigos que estabelece
regras préprias de conduta dentro da escola. E possivel encontrar nesses alunos
algumas atitudes que possam ser valorizadas relativamente a sua integragio em
todo o contexto escolar?

Entrevistada: Na sua maioria estes alunos sdo muito criticos em relagfo a escola. Eles
estdo ¢4 porque ainda estio dentro da escolaridade obrigatéria e se assim nﬁo for, a
Seguranga Social corta-lhes os abonos € subsidios. Assim, os pais “obrigam-nos” a vir a
escola.

Estes alunos, regra geral, nfo gostam de trabalhar e quando o fazem ndo séo auténomos
(acham que tudo d4 muito trabalho e que os professores lhes devem fazer tudo), ndo sdo
tolerantes para com o restante grupo/turma e s6 encontram aceitacdo dentro do seu
proprio grupo. Ai sim eles aceitam-se, séo tolerantes € comunicam, porque de resto, s6
se dirigem aos colegas para provocar.

Existem naturalmente algumas excepgdes, mesmo entre outros alunos da turma que s&o
das zonas rurais do concelho e vou falar apenas desses: Temos um pequeno grupo, nada
problemético e constituido maioritariamente por raparigas que procura aprender, apesar
de por vezes o ambiente ndo ser o mais propicio; ha alguns alunos que cumprem todas
as regras mas que em termos de aprendizagem ndo conseguem acompanhar a turma — ¢
a;]ui refiro-me especificamente a Alda e ao Ricardo - e temos depois o grupo que em
termos de principios' ¢ atitudes ndo evoluiram nada (alguns j4 sdo repetentes). S3o estes
que me preocupam. Temos ainda dois alunos que sdo da vila e que fizeram c4 todo o
percurso escolar. Esses, apesar de integrados, também néo revelam grandes principios
ou atitudes que possam ser valorizadas.

OR: Perante essa heterogeneidade, como faz para adequar os conteados da sua
disciplina aos principios que gostaria de transmitir a estes alunos, especificamente
a0s cinco alunos que constam deste estudo?

Entrevistada: Nao é facil, mas na minha disciplina — Educacfio Fisica — por vezes
consegue-se o0 que ndo é possivel dentro da sala de aula. Assim, aposto mais em
dindmicas de grupo com jogos de equipa € o cumprimento rigoroso das respectivas
regras - para que eles compreendam que ¢ necessdrio respeité-las para vivermos em
sociedade -; procuro manter um relacionamento pedagégico o mais correcto possivel e
dou igual oportunidade a todos. Mas temos que Ver que por vezes ¢ o proprio professor

que, frustrado face & escola ¢ desgastado pelas constantes deslocagdes/colocagdes em



cada ano lectivo, que acaba por ndo sentir motivagio para tentar solucionar estas
questdes. Depois, Odemira € apenas um local de passagem para muitos colegas e os
problemas vio ficando para quem vem a seguir. Ndo ha uma continuidade de trabalho.
No entanto, em relagio a esta turma, ha que comegar tudo de novo para o préximo ano.
OR: Comegar tudo de novo, porqué?

Entrevistada - Bem, para o préximo ano nfo vou estar ¢4 porque fiquei efectiva noutro
agrupamento. Se ficasse, provavelmente seria novamente Directora de Turma destes
alunos, para assegurar a continuidade do trabalho que foi iniciado este ano lectivo.
Assim, eies terdo um novo Director de Turma bem como algumas alteragdes no proprio
Conselho de Turma. A colega ndo vai estar ¢4, a professora de Portugués também ndo, a
colega de Matematica também vai sair. Assim sendo, sera um recomegar, apesar das
indicagdes que constam do Projecto Curricular de Turma. Cada professor tem a sua
maneira de trabalhar, resolver os problemas, passar conhecimentos e assim sendo, torna-
se dificil dar continuidade a um trabalho. De qualquer forma, os métodos utilizados este
ano parecem ndo ter dado grandes resultados. H4 que recomegar com novas estratégias
na esperanga que no final do préximo ano lectivo n#o haja abandono escolar — este ano
s6 desta turma foram quatro. As duas raparigas que abandonaram constam deste estudo,
sd0 a Catia e a Sandra. Assim n#io h4 métodos/estratégias que resultem!

OR: Podemos entio inferir que parte dos problemas de integraciio destes alunos se
deve a constante mudanga de professores?

Entrevistada: Em parte acredito que sim. J4 no 1.° ciclo acontecia o mesmo e os alunos
acabam por desmotivar. Como ja referi anteriormente, a escola ndio diz nada a estes
alunos e esse é outro problema. Aqu\ilo que lhes queremos ensinar ndo tem nada a ver
com a realidade que vivem no seu dia-a-dia. Séo criangas do campo, muitas vivem
isoladas em montes, outras sem qualquer conforto como € o caso da Catia. Mas o pior ¢
que nem a familia se interessa pelo acompanhamento destes alunos, salvo raras
excepedes, como no caso do Ricardo.

OR: Em relagio aos Encarregados de Educagio falaremos mais tarde.
Gostariames agora que descrevesse a relagfio pedagdgica que estabelece com os
estes alunos. E facil trabalhar com eles?

Entrevistada — Por vezes sim, outras nfo. A Alda e o Ricardo respeitam as normas € 0s
valores que procuro transmitir. Poderei dizer que relativamente a integrago serdo os
que estiio mais perto de a conseguir. No entanto, isso ndo resolve as suas dificuldades na

aquisi¢io de competéncias escolares. Sdo alunos que necessitam de muito apoio



individualizado que até agora a escola ndo conseguiu facultar-lhes, apesar do esforgo
dispendido pelo Conselho de Turma nesse sentido. Verifica-se, sobretudo, que os alunos
ndo sabem — ou ndo querem — estudar e isso acaba por dificultar a vida a eles e a nés.
Depois temos a Cétia, o Carlos ¢ a Sandra que também sdo situagdes diferentes. A Catia
foi diagnosticado “mutismo selectivo”, mas o0 mesmo s6 se revela na sala de aula, com
os professores. C4 fora convive normalmente com o0s colegas € quando vem as minhas
aulas respeita as regras impostas pela disciplina e relaciona-se com o grupo. No entanto
ndo sei se ela entende o que s3o normas e valores porque quando falo com ela nfio me
responde, limita-se a baixar a cabega.Com tudo isto ndo ¢ de estranhar que a aquisi¢do
de competéncias escolares seja quase nula.

O Carlos e a Sandra sio outro caso. Desrespeitam todas as regras instituidas, ndo
conseguem ter um bom relacionamento com nerhum professor e com parte da turma e
s6 vém as aulas de Educacfo Fisica para destabilizar o grupo. Sdo insolentes e por vezes
mal-educados. N&o h4 estratégias pedagdgicas que resultem com estes alunos. E se aos
dois juntarmos o Romeu, o Victor, o Manel e o Rui, 0 “gang” (como a colega os
baptizou) fica completo. A aquisigio de competéncias escolares por parte deste grupo €
quase nula. Deviam estar numa escola profissional, de acordo com os interesses de cada
um. Talvez se interessassem por alguma coisa. Mas também ainda néo tém idade para
isso.

OR: Como professora de Inglés da turma convive diariamente com essa situagdio,
mas neste momento nio posso — nem devo — intervir com qualquer comentirio.
Por isso gostaria de saber qual a participagio destes alunos nas aulas: se séo
autﬁnomos, se tém sentido critico, enfim, qual é o envolvimento deles nas
actividades que lhes sfio propostas.

Entrevistada: Mais uma vez tenho que os dividir: a Alda e o Ricardo nfio sdo
auténomos mas envolvem-se nas actividades. Os resultados séo que nem sempre sdo
positivos. Respeitam as regras ¢ estdo bem integrados na turma € na escola apesar de a
Alda dizer que gostava de estar noutra turma.

A Citia, o Carlos e a Sandra ndo se envolvem nas actividades, nfo participam e sé t€m
autonomia quando querem, o que para mim significa que muitas vezes nio fazem
porque nfio querem ou porque as actividades propostas néo lhes dizem nada. Assim ¢
dificil adquirir o minimo que sdo as competéncias basicas e a0 nivel das atitudes e
valores deixam muito a desejar. Desafiam constantemente os professores, faltam as

aulas e s6 esperam a hora de voltar para casa. Parece que nada mais lhes interessa.



OR: Referiu agora um tema muito interessante — voltar para casa -, Até que ponto
acha que a distincia casa-escola pode interferir na integragiio e sucesso escolar
deste grupo de alunos?

Entrevistada — Sem davida que interfere. Até que ponto, ndo sei, mas o facto de
estarem o dia todo longe de casa, da familia e muitas vezes$ dos amigos acaba por pesar
no verdadeiro sentido que eles ddo a escola. Sdo criangas do campo, com héabitos e
valores diferentes de toda a comunidade escolar, como ja referi anteriormente. Enquanto
estiveram no 1° Ciclo, as coisas andavam mais ou menos. Aqui ¢ diferente. As
exigéncias sio maiores, as matérias leccionadas ndo lhes diz nada, a comida por vezes
ndo lhes agrada e passam o dia sem comer. Por tudo isto e porque néo sentem apoio as
suas necessidades desmotivam e desinteressam-se.

OR: Nesse contexto, até que ponto o funcionamento da escola poderd afectar a
integragiio social destes alunos provenientes do meio rural?

Entrevistada: Bem, esse aspecto ¢ muito complexo ‘porque acho que podemos
considerar alguns aspectos negativos, mas também encontro aspectos positivos.
Falemos primeiro dos positivos. Sem duvida que esta escola tem mais e melhores
condigdes que as do 1.° Ciclo, o que a partida poderia ser um incentivo para estes
alunos. HA mais espagos para convivio, alguns ji c4 tém familiares e amigos o que
podera ser uma ajuda para a sua integragéo.

Depois, Odemira é uma vila urbana com um pé na zona rural e outro no mar. Temos que
ver que fazem parte deste Concelho freguesias como Almograve, zona de costa com
praias e j4 algum turismo e por exemplo Malavado, uma das freguesias mais rurais do
Concelho. A integragdo destes alunos poderd assim ser dificultada a partida por esta
diversidade geogréfica toma-se dificil conciliar principios e valores de forma a
homogeneizar uma turma, até quando da sua formagZo.

Depois, temos todo o sistema escolar. Ha uma grande sobrecarga de horarios — estes
alunos passam os dias inteiros na escola -, ndo parece existir uma grande coordenagéo
entre a escola e 0 meio, as familias colaboram muito pouco e depois ha também os
professores' que, deslocados e desenraizados, nada conhecem da cultura local.

Mas a escola também procura aproximagdo ao meio e as familias e nem sempre
consegue. Exemplo disso foram as tentativas frustradas que a colega fez para conversar

com os Encarregados de Educagéo.



Tentamos também implementar projectos que vdo de encontro as vivéncias dos alunos,
mas nem sempre resulta. '

OR: E quanto ao Desporto Escolar e participagiio em Clubes?

Entrevistada: Se ndo fosse a quarta-feira a tarde talvez tivesse algum sucesso. Os
alunos das zonas rurais vdo todos para casa. S6 cé ficam os da vila e sdio estes que
participam no Desporto Escolar e nos Clubes.

OR: Mas porqué?

Entrevistada: Vai de encontro ao que eu disse ha pouco. Estes alunos passam 0s dias
fora de casa e a carga hordria é muito pesada, por isso logo que tém oportunidade eles
querem ir para casa. Nem estas actividades os motivam.

OR: Existirdo, a nivel de escola, outros condicionalismos que possam de alguma
forma interferir na plena integragio social destes alunos?

Entrevistada: Sem divida que sim. Por exemplo a desadequagio dos programas
escolares. E claro que o programa nfo pode ser diferente para cada aluno, mas se eles
fossem agrupados por interesses, talvez resultasse melthor. Mas assim estariamos a
oferecer uma formago diferente para cada grupo, o que também ndo esta correcto. Ndo
podemos diferencia-los pela sua origem, valores ou conhecimentos. A integragio far-se-
ia apenas dentro do proprio grupo e nunca a nivel de escola, o que seria péssimo. Como
vé, ndo ¢é facil. Depois temos aqueles alunos que c4 chegam sem quaisquer pré-
requisitos. Temos caso de alunos que s6 transitaram para o 2.° Ciclo por causa das
elevadas repeténcias ou pela idade, sem terem sequer atingido os objectivos minimos do
1.° Ciclo, como por exemplo a Cétia ¢ o Carlos. Poderiamos ficar aqui a falar de tantos
outros factores: a falta de métodos de trabélho, a avaliacdo - que valoriza mais 0s
conhecimentos adquiridos - etc..

OR: E do seu ponto de vista é possivel existir uma relagdo entre o insucesso escolar
deste grupo especifico ¢ a sua integragiio social?

Entrevistada: Ndo tenho qualquer duvida. Salvo algum—as excepgles, estes alunos s6
ndo conseguem sucesso escolar porque aquilo que a escola lhes ensina n#o lhes diz nada
e assim sendo, o circulo fecha-se com o completo desinteresse por tudo: pela escola e
por toda a comunidade. S6 se sentem “protegidos™ no seu meio que sdo regra geral as
aldeias e os montes.

OR: Sendo assim, como poderiamos definir um aluno “socializado “ no final do 2.°

Ciclo? Quais os comportamentos/atitudes aceitdveis?



Entrevistada: Teriamos que comegar pelos Encarregados de Educagdo — se eles
aceitam a escola com o que ela tem para oferecer aos seus educando, entdo tudo se torna
mais facil. Este aluno ja vé a escola com outros olhos e aceita mais facilmente as regras
implicitas a um estabelecimento de ensino. Depois, se o Encarregado de Educagio
écompanhar a vida escolar do seu educando, este terd mais hip6teses de ter sucesso nas
suas competéncias escolares, ou seja: os comportamentos e atitudes aceitaveis que
definem a integragdo social de um aluno para mim serfio sempre o respeito pelas regras
estabelecidas e o sucesso escolar.

OR: Entdo os pais/Encarregados de Educagiio tém também muita influéncia na
socializaciio dos seus educandos?

Entrevistada: Sem duavida. Eles sfo o pilar de todo este processo. Se um Encarregado
de Educagdio critica a escola, os alunos aderem de imediato, se o Encarregado de
Educagio ndo vem a escola nem se preocupa em estabelecer contacto com o Director de
Turma, os alunos acham que podem fazer tudo porque os pais n#o sabem e assim ¢
muito dificil fazer com que estes alunos aceitem e interiorizem regras sociais e habitos
de trabalho. O que lhes interessa é manter e expor a sua cultura de origem, o que nem
sempre é 0 mais adequado para o contexto escolar.

Quando é a prépria familia a descredibilizar a escola e a desresponsabilizar-se em
relagdo 2 vida escolar dos seus filhos, entdo a escola ndo pode fazer mais nada.

Penso que a cultura de origem destes alunos poderia ser um processo de em'iquécimento
de toda a comunidade escolar e assim, em vez de se transformar num obsticulo ao
processo de socializagdo destes alunos, seria uma mais valia para todos nos.

OR: E a comunidade em geral poderia fazer alguma coisa para ajudar na
integracio destes alunos?

Entrevistada: Sem duvida. Afinal ndo estamos a falar de culturas muito diferentes.
Apenas existem uma décalage entre o campo e a vila, ou entre 0 rural ¢ o urbano se
assim quisermos. Muitas das pessoas que habitam a vila também ja viveram no mundo
rural. Niio & dificil entender os principios e valores destes alunos. O que ¢ dificil € haver
vontade para colaborar. Vivemos num mundo em que cada um pensa cada vez mais em
si proprio e os professores, sozinhos, ndo conseguem mudar mentalidades. Tera que ser

toda a sociedade, em conjunto, a fazer qualquer coisa.



OR: Entio acredita que a existéncia de um melhor/maior relacionamento entre a
familia/escola /famflia e comunidade/escola/comunidade ajudaria numa melhor
integraciio social e sucesso escolar dos alunos das zonas rurais do Concelho?
Entrevistada: Do meu ponto de vista, sim. Oufras pessoas poderdo nio pensar o
mesmo mas eu acredito que daria bons resultados.

OR: Bem, esta conversa ja vai longa. S6 me resta agradecer a disponibilidade e
desejar as maiores felicidades para o préximo ano lectivo j4 numa nova escola.
Entrevistada: O mesmo para si, Margarida. Espero ter ajudado.

OR: Concerteza que ajudou. Muito obrigada.
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PROTOCOLO DA ENTREVISTA 1
Entrevistadas:

3 Encarregadas de Educacgéo
Idade: 50,43,47

Caracterizaciio:

Todas as entrevistadas ndo ultrapassaram o 4.° ano de escolaridade e sdo domésticas.

Condigdes em que se realizou a entrevista:

A entrevista realizou-se numa sala de aula da escola

Comportamentos nio verbais da entrevistada:
No inicio as entrevistadas ndo se sentiam muito & vontade nem predispostas a este tipo
de dialogo. Pareceu-nos, no entanto, que no decorrer da entrevista e‘stes “medos” foram
ultrapassados e que as entrevistadas assumiram um certo a vontade nas suas
declaragdes, o que se traduz nas respostas transcritas.

\
Duracfio da entrevista:

60 minutos

Data da entrevista:
13 de Jutho de 2005

Antes de dar inicio a entrevista, o entrevistador informou as entrevistadas, em termos
gerais, sobre o projecto de investigagdo em curso e garantiu a confidencialidade das
informagdes prestadas. Foi-lhes solicitada colaboragéo, assim como autorizagdo para
gravar a entrevista, a0 que acederam. Apresenta-se, em seguida, a transcrigio da

entrevista.




Nesta entrevista colectiva estiveram presentes trés Encarregadas de Educaglo que
ndo compareceram aquando da entrega dos Registos de AvaliagZo no passado dia onze.

Os mesmos foram “convidados” a comparecer na escola, no dia 13 de Julho, para
renovarem os registos de matricula dos seus educandos, pelo que a oportunidade foi
aproveitada pela Directora de Turma para fazer a entrega dos referidos registos, e por
mim, que os entrevistei. Estes alunos fazem parte do estudo e estdo referenciados como
Alda, Ricardo e Sandra. As Eﬁcarregadas de Educagdo (mdes dos alunos) aparecerdo na
entrevista com o nome dos alunos, para uma mais facil identificagdo.

A conversa foi informal, decorreu na escola na sala onde habitualmente a turma
tinha aulas e teve a duragdo aproximada de uma hora.

Ap6s transmitir as informagdes que achei pertinentes e a tentativa de motivar as
entrevistadas que até se manifestaram interessadas em colaborar, apesar do pouco tempo
que diziam ter disponivel, dei inicio a entrevista.

As perguntas foram sempre respondidas pela mesma ordem, para que fosse possivel
identificar as entrevistadas aquando da transcrigdo. Salvo um ou outra excepgdo, este
principio foi sempre seguido.

A transcrigo ¢ feita com a omissio de algumas vogais, de acordo com a forma de

falar das mies entrevistadas, mulheres do campo € com pouca instrugdo.

OR: No vosso modo de ver, como ¢ que os vossos filhos se integraram, ou néo,

nesta nova escola?

Enc. Ed. Alda — Pra a minha filha foi um bocado dificil. No principio na gostava muito
porque na tinha cé os amigos e ela é muito calada. Depois foi-se habituando.

Enc. Ed. Ricarde — Com o meu Ricardo aconteceu o mesmo. Eles vém da mesma
escola, da Longueira. Andaram juntos mas depois separaram-se porque 0 meu Ricardo
ndio passou um ano. A Alda veio primeiro pra qui. Mas este ano ficaram juntos outra
vez. Foi bom porque o meu Ricardo também é muito calado e assim sempre tinha

alguém conhecido na mesma turma.

Enc. Ed. Alda — E verdade, eles sempre se deram muito bem. Foi pena aquele ano em

que tiveram separados. Na foi bom pra um nem pra outro.

OR: Porque ¢ que diz isso?



Enc. Ed. Alda — Porque acho que a minha Alda andou mais perdida na escola, sozinha,
e isso as vezes na é bom. Este ano fiquei mais descansada quando soube que o Ricardo
tava na mesma turma. Mas também na sei se adiantou muito. Aquela turma era tdo
complicada. O Ricardo passou de ano € agora foi a minha Alda que ficou. La véo se

separar ouira vez!

OR: Agora gostava de ouvir o que a mie da Sandra tem a dizer sobre a integracio

da filha nesta escola.

Enc. Ed. Sandra — (Hesita muito antes de falar. Parece que procura as palavras certas
antes de fazer qualquer comentério) - A minha filha nunca gostou da escola e diz que 0s
colegas da turma também na gostam dela. S6 se dava bem com dois ou trés e que 0s

outros a gozavam.

OR: Gozavam? Gozavam, porqué? Alguma vez veio A escola confirmar se isso era

verdade? Falou com a Directora de Turma?

Enc. Ed. Sandra — A Directora de Turma s6 me fazia quexas das faltas da minha

Sandra. Eu zangava-me com ela, mas no valia de nada, ela voltava a fazer o mesmo.

OR: Perguntou-lhe porque € que ela faltava as aulas? O que é que a Sandra fazia

quando ndo estava nas aulas?

Enc. Ed. Sandra — (pareceu incomodada com a pergunta. Hesita antes de responder) -
Ela dizia-me que faltava porque as aulas eram “uma seca” e que na queria andar a
escola. Mas a irmd zangava-se com ela e dizia-lhe que ¢ preciso ter estudos, mas a

minha Sandra na gosta mesmo de estudar.

OR: E quais foram as principais dificuldades que observaram nos vossos filhos

para se adaptarem a esta nova escola?

Enc. Ed. Alda — Pra mim foi a minha Alda nfo ter amigos aqui. Os que vieram com ela
da Longueira ficaram todos separados noutras turmas € 0$ mitdos sentem-se. Na sei
porque & que fazem isso, eu ca na acho bem. Eu sei que aquela turma do quarto ano era
complicada, pelos menos era o que a professora dizia quando me chamava 14, mas na

precisavam separar assim os mitdos.

OR: Talvez eles tenham sido separados precisamente por ser uma furma
complicada. Quando as turmas sdo feitas no 5.° ano, geralmente tém-se em conta as

informagdes que vém do 1.° ciclo e por vezes as professoras aconselham mesmo a



separar os alunos. Geralmente tenta-se distribui-los por outras turmas para ver se
a situagfio fica um pouco “menos complicada”, mas nem sempre se consegue. Por
vezes os resultados siio piores do que se eles estivessem todos juntos. Se calhar foi

isso que aconteceu.
Enc. Ed. Alda — Calhando foi isso mesmo. Nunca tinha pensado nisso.

Enec. Ed. Ricardo — Pois com o meu Ricardo foi a mesma coisa. E assim que os mitdos
vém pré qui e depois chumbam. O meu Ricardo chumbou logo no quinto ano. Depois
sentia-se perdido sem os amigos dele e no meio dos mais pequenos. Eles fazem amigos
depressa, mas a gente fica sempre preocupados porque na sabemos quem eles sdo € os
mitdos 14 da Longueira j4 os conhecemos a todos. Nio ha direito fazerem isso com 0S

mitdos. Havia de haver uma lei que probisse isse.
OR: Entiio e a senhora, o que pensa deste assunto?

Enc. Ed. Sandra — a minha filha nunca se quexou disse, até porque ela andou sozinha
com outro mitido na escola da Algoceira, até que a escola fechou ¢ teve que ir no ultimo
ano para o Bemparece. Ela nunca gostou daquilo. Estava habituada a estar sozinha. Na
haviam de ter fechado aquela escola. Acho isse muito mal. S6 fazem coisas pra

prejudicar os mitidos. Mas também a minha Sandra nunca gostou muite da escola.

OR: Até agora temos visto alguns aspectos menos bons em relagiio & escola. Entdo
e recordacgbes boas, alguma das senhoras se lembra dos filhos contarem coisas
agraddveis sobre esta escola? Como foram os primeiros dias de aulas, o que diziam

sobre os colegas, professores, qualquer comentirio que se lembrem.

Enc. Ed. Alda — a minha Alda s6 se quexava de nio conhecer ninguém, mas ela sempre
gostou da escola, por isso passou-lhe depressa. Fazia-lhe confusdio ter muitos
professores. Ela sempre foi um bocado lenta, por isso ter de andar de um lado para o
outro fazia-lhe confusdo. Depois comegou a queixar-se de alguns professores. Dizia que
nfo percebia a matéria. Mas eu j4 tive outros filhos na escola e sei que € assmm, por isso

na lhe liguei muito.

Enc. Ed. Ricardo — Com o meu Ricardo foi a mesma coisa. So lhe fazia confusdo a
escola ser to grande e ter tantos professores. Quando os professores faltavam chegava a
casa muito aborrecido. Agora j4 na se quexa: Também na gostava das aulas de

Ginéastica, mas ainda agora ele na gosta.



Enc. Ed. Sandra — A minha filha nunca gostou da escola, por isso quando a Directora
de Turma me disse que ela tava a faltar muito tirei-a de ca. Ela até ja sonhava com iss0.
Todos os dias me pedia para vir falar com a Directora de Turma e eu vim. Recordagdes

boas? Na me lembro, a minha Sandra nunca me falou bem da escola.

OR: Mas sabe concerteza que a escolaridade ¢ obrigatéria até ao 9.° ano e que vai
passar a ser até ac 12.°! Porque € que acha que a Sandra niio gosta de andar na

escola? Sera por causa dos professores, dos colegas ou tem outros motivos?

Enc. Ed. Sandra - Ela na gosta é de andar a escola, na gosta de estudar. Gosta mais de

tar em casa e andar comigo.
OR: Mas como mie niio acha que ¢ importante andar na escola?

Enc. Ed. Sandra — Como a vida t4 j4 na sei. Aqui também hé muita malandragem, na é
<6 na rua. A minha Sandra quexava-se que alguns mogos gozavam muito com ela. Pra
isso na precisa andar na escola. S6 c4 vim hoje porque sei que sou obrigada a matricula-

la, mas pro6 ano vai acontecer ¢ mesmo.

OR: Entdio e se em casa a tentassem motivar para a escola, fazer com que ela se

sinta bem aqui?
Enc. Ed. Sandra — Na vale a pena, professora, ela na gosta mesmo € pronto.

(Neste ponto da conversa achei conveniente avancar, porque pareceu-me que ndo ia
adiantar nada se insistisse no assunto. Convém, talvez, consultar a caracterizagdo feita a

esta aluna e 4 familia)

OR: Voltemos agora 3s nossas perguntas: Entiio e quando vém 2 escola, como se
sentem? Acham que sfio bem recebidas? Sentem-se & vontade? Ou tém alguma

queixa?

Enc. Ed. Alda — Eu na tenho problema nemhum em cé vir. Até me ofreci para
representar os pais porque ningucm queria ser. S6 na gosto que me chamem pra fazer

quexas. Digo logo 4 minha Alda que na quero ouvir quexas dos professores.

Enc. Ed. Ricardo — Em tabém na tenho problemas em vir a escola, mas como sou
doente, custa-me. Mesmo assim, nunca me chamaram pra fazer quexas do meu Ricardo.

Acho que as pessoas me tratam bem.



Enc. Ed. Sandra — Eu na gosto de c4 vir, acho que na vale a pena perder tempo. Depois
tenho sempre que ouvir quexas.da Directora de Turma porque a minha Sandra falta

muito. Entdio se ela na gosta da escola o que € que €u posso fazer?
OR: Talvez dizer-lhe que a escola ¢ importante para o futuro dela!

Enc. Ed. Sandra — Eu j4 lhe fiz ver isso ¢ a irmd também, mas na vale a pena

professora.

OR: Vamos ver agora quais as diferengas que encontraram entre esta escola ¢ as

escolas anteriores dos vossos filhos.

Enc. Ed. Alda — Eu tava mais descansada quando a minha Alda tava la na Longueira.
Pelo menos tava ao pé de casa. Agora aqui, na sei. Esta escola é mais nova, tem mais
condi¢Bes, mas também ¢ mais longe e a minha Alda tem que passar ca os dias. Uma
mie nunca ti descansada, t4 a perceber, professora. Eu sei que € pro bem dela, mas

mesmo assim...

Enc. Ed. Ricardo — A professora perguntou que diferencas ha entre esta escola e a da
Longueira? Olhe, é tudo. Tou sempre a dizer a0 meu Ricardo para estudar € aproveitar,
mas ele é to preguigoso! T4 sempre a falar-me dos filmes que vé na Biblioteca quando
faltam os professores ou na hora do almogo. Mas eu quero é que ele estude. Acho que a

escola é boa, os miudos comem c4 bem.
Enc. Ed. Sandra — A escola do Bemparece é velha e esta € mais nova.
OR: Nio quer fazer outras comparagdes?

Enc. Ed. Sandra — Na vale a pena, professora, eu também na gosto disto, como é que a
minha Sandra ha-de gostar? Pra mim as escolas séo todas iguais — sdo escolas!

OR: Entio e o tempo que os vossos filhos gastam todos os dias para percorrer a
distincia entre a casa e a escola — acham que isso pode ter alguma influéncia nos

resultados escolares ou niio?

Enc. Ed. Alda — Eu ja disse que gostava que a minha Alda tivesse mais perto de casa.
Uma menina fora de casa o dia todo, na ¢ bom. Sabe 1a a gente o que eles andam a
fazer? Os mogos sdo levados da breca, tdo sempre a inventar. Depois, chegam a casa

cansados e ja na querem estudar. Eu tou sempre a dizer isso 4 minha Alda.



Enc. Ed. Ricardo - Havia de haver uma escola mais perto. O meu Ricardo na gosta de
andar aquele tempo todo de camioneta. Tem que se levantar mais cedo e depois, quando
voltam pra casa, a camioneta da voltas € mais voltas. Os mitdos chegam a casa numa
papa. O meu senta-se logo a ver televisdo, todo cansado. Como € que posso obrigé-lo a
estudar? Dé-me pena. Ainda 14 vai fazendo os trabalhos de casa mas deita-se sempre

cedo.

Enc. Ed. Sandra — A minha Sandra quexa-se de tudo, por isso ja na lhe ligo, mas
também gostava que a escola na fosse tio longe. Na a vejo pegar nas coisas da escola
quando chega a casa. Se faz os trabalhos de casa é aqui na escola, porque em casa na a
vejo fazer nada. Entfio e eu vou obrigar a gaiata a fazer alguma coisa se ¢la na gosta de

estudar?
OR: Mas aos fins-de-semana ela tem mais tempo livre para estudar!

Enc. Ed. Sandra — Na vale a pena, professora.,‘ ela gosta ¢ de andar a passear. Quem ¢

que a faz pegar nos livros no fim-de-semana? J4 nem o pai se chateia com ela!

(Reparei, neste momento, em alguma ironia no rosto das outras mées. Achei

aconselhavel ndo insistir neste tema).

OR: Agora gostava de saber a vossa opiniiio sobre se a escola oferece ou niio todas
as condi¢des para ocupar o tempo livre dos vossos filhos: quando falta algum

professor, nos intervalos grandes, na hora do almogo, etc.

Enc. Ed. Alda — Sei que a minha Alda passa muito tempo na Biblioteca com o Ricardo.
Eles tém televisio em casa mas gostam de ir pra 14 ver filmes e jogar nos computadores.
Mas havia de haver mais coisas, pros gaiatos na estarem sempre fechados. Eu na
autorizo que a minha Alda saia da escola, mas sabe-se 14! Eles vdo com os outros. Eu

tou sempre a avisa-la.

Enc. Ed. Ricardo — E verdade, o meu Ricardo gosta muito de ver filmes e de ouvir
musica. Ele até gosta de cantar. Por isso passa tanto tempo na Biblioteca. Plo menos € o
que ele diz. Mas eu acredito que seja verdade porque conhego o fitho que tenho. Se ele
andasse ai a fazer asneiras eu também dizia. Na tenho razo de quexa. E pena os gaiatos

se separarem outra vez pro ano. Vamos la ver!

Enc. Ed. Sandra — A minha Sandra diz que gosta de ir pr6 jardim da escola. Na sei 0

que ela pra 14 vai fazer, mas t4 dentro da escola. Eu tabém na gosto que ela ande ai pela



vila, mas sei que 4s vezes sai com 0s amigos para ir passear. Os gaiatos também se
aborrecem de tar sempre aqui fechados. E quando os professores faltam, 0 que € que

eles ficam cé a fazer?

OR: Entiio acham que a escola devia ter outras formas de ocupar o tempo livre dos

alunos. Querem dar algumas sugestdes?
Enc. Ed. Alda - Sei 14 professora, os professores € que haviam de saber.
Enc. Ed. Ricardo — Sim, agente é 14 da aldeia sabe 14 dessas coisas!

Enc. Ed. Sandra — Na sei. Mas os gaiatos quexam-se que na hd nada nesta escola. S6 a

Biblioteca e a minha Sandra na gosta muito de ir pra la.

OR: Voltando as nossas perguntas, digam-me, como pensam que foi, neste ano
lectivo, a relagiio dos vossos filhos com a escola? Boa? M4? Assim-assim? Como

correram as coisas no geral?

Enc. Ed. Alda — Bom, pra minha Alda na correram bem porque ela na passou. Agora
vai ficar outra vez numa turma com os mais pequenos € ja tou a ver as quexas todos os
dias. Mas ela é muito lenta a fazer as coisas, tou sempre a avisd-la mas ela ¢ mesmo
assim.

Enc. Ed. Ricardo — Pré6 meu Ricardo correram bem, mesmo assim pensei que ele na
passasse porque andou um bocado tremido nalgumas disciplinas. Mas 14 passou. Ele na
¢ de se quexar muito. Tou sempre a dizer-lhe pra na ser malcriado com ninguém. Ele

gosta da escola e dos professores.

Enc. Ed. Sandra ~ Na posso dizer que a minha Sandra teve uma boa relagdo com a
escola, entdo se ela na passou! Também j4 tava a espera, ela faltou um bocado ¢ a
Directora de Turma avisou-me. Mas se a gaiata na gosta da escola, 0 que € que eu posso
fazer? E depois na gostava da turma, as amigas dela tavam noutra turma ¢ ela faltava
pra ir ter com as amigas. Vamos la ver se pr6 ano as coisas correm melhor, mas na me

parece. Esta também na vai fazer nada na escola, como a irma!

OR: E em relacio aos trabalhos de casa? Algumas das mies aqui presentes
dispensa diariamente algum tempo para ajudar o filho nas tarefas escolares? Ou

alguém da familia?

Enc. Ed. Alda — Fu j4 na sei ajudar a minha Alda. Ela faz as coisas sozinha, na sei se

ta0 bem ou mal. Quando os irmaos mais velhos vio 14 a casa ela as vezes mostra que eu



ja tenho visto e depois vai corrigir. Mas muitas coisas eles também j& na sabem, nunca
foram muito bons alunos. Mas ela 14 vai fazendo os trabalhos de casa e estuda pros
testes que eu vejo. S6 que eu acho que a minha Alda precisava de mais ajuda na escola.
Os gaiatos tém pouco tempo para estudar em casa e alguns, como é o caso da minha,

ndo tém quem ajude.

OR: Ai esté uma ideia de como ocupar os tempos livres na escola: ajudar os alunos

a esclarecer dividas, fazer trabalhos, ensinar-lhes a estudar...
Enc. Ed. Alda — E verdade professora, mas na ha disso nesta escola.

OR: Mas pode passar a haver. K s6 questdo de tentarem, Os Encarregados de

Educagiio todos juntos conseguem fazer alguma coisa.

Enc. Ed. Alda — O pior ¢ que calhando os outros na querem € eu na tou pra me chatear

com €ssas coisas.

Enc. Ed. Ricardo — Também acho boa ideia o que a professora disse, mas na me parece
que isso se resolva assim. E depois os mogos se calhar na querem estar mais tempo

presos.
OR: E o Ricardo tem ajuda em casa?

Enc. Ed. Ricardo — Quando ele andava na escola da Longueira eu ou o pai ajudavamos.
Agora j4 na percebemos nada do assunto. As vezes é a irméd que ajuda, mas isso €

quando ela ca vem.

Enc. Ed. Sandra - A minha Sandra deve fazer os trabalhos de casa aqui na escola
porque eu na a vejo fazer nada em casa. Também a gente na sabe ajudar. Aqui ela deve

fazer com os amigos.

OR: Entio se ndo podem ajudar os vossos filhos em casa, com o0s trabalhos
escolares, ndo vale a pena falarmos de estratégias. Mas gostaria de saber como ¢é
que tentam resolver as duvidas que eles possam ter, caso vos perguntem alguma

coisa.

Enc. Ed. Alda — Eu mando ver aos livros ou perguntar aos professores. Entdo se eu na

sel...

Enc. Ed. Ricardo — Olhe, na minha casa ¢ a mesma coisa. Ele tem de desenrascar-se

s0zinho



Enc. Ed. Sandra — A minha Sandra na faz perguntas dessas. Ela sabe que ninguém lhe
responde.

OR: Alguma vez procuraram o apoio da escola para tentar resolver esses

problemas?

Ene. Ed. Alda — E vale a pena, professora? A escola tem tantos alunos va 14 preocupar-
se com 0s problemas da minha Alda. Mas ela também na tem culpa de o pai € a mie na

terem estudos.

Enc. Ed. Ricardo — Isso é verdade. Os mogos na tém culpa. Os professores haviam de
pensar nisso quando passam os trabalhos de casa. Se eles na percebem as coisas na

podem fazer sozinhos. Depois marcam logo falta de trabalho de casa.
R: Enc. Ed. Sandra - Na vale a pena!

OR: E em relagiio ao préximo ano lectivo: quais sio as expectativas que tém, o que

esperam que v4 acontecer?

Enc. Ed. Alda — S6 espero que seja melhor que este ano. A minha Alda ja ta a ficar
muito crescida pré tar com os gaiatos do 5.° ano, e depois ela na tem paciéncia. Vai ser

outra vez a mesma coisa. E assim que os gaiatos se aborrecem da escola.

Enc. Ed. Ricardo — Vamos 14 ver como ¢ que o meu Ricardo se porta. Na sei se ele se
vai aguentar no 6.° ano sem uma explicagfo. Mas na temos dinheiro pra isso. Ele j4 sabe

que tem de estudar. Na podemos fazer mais nada.

Enc. Ed. Sandra — Na sei como ¢ que isto vai ser. As mogas ja sdo crescidas pra tar
com o0s mais pequenos. Parece-me que a minha Sandra na vai andar aqui outra vez 0 ano
todo. Na sei o que faga. A minha vontade era tira-la da escola, mas na posso. Logo se
ve.

OR: Entiio e gostariam que o0s vossos filhos continuassem os estudos, fizessem

algum curso?

Enc. Ed. Alda — S6 se for ali na escola profissional porque na me parece que ela tenha
cabega pra ir 14 pra baixo (Escola Secundéria). Mas se a minha Alda fizer 0 6.° ano ja é

uma sorte. Ela é muito mole, leva muito tempo a fazer as coisas e assim na se safa.

Enc. Ed. Ricardo — Gostava muito que o meu Ricardo tivesse um curso, mas na sei se

ele tem vontade pra isso. Todos os dias lhe digo pra estudar, mas 0 mogo chega sempre



cansado e com dores de cabeca. O que é que eu posso fazer? Para ir daqui pra fora na
pode ser que o que o que o pai ganha na d4 pra isso, mas se ele estudasse mais se calhar

podia ir pra escola profissional.

Enc. Ed. Sandra — Na sei o que é que a minha Sandra vai fazer. Se ela ja na gosta da
escola, na me parece que va fazer um curso. Pra qué? Depois andam ai desempregados.

A minha outra filha na tem cursos ¢ t4 a trabalhar.

OR: Com ou sem cursos, como imaginam o futuro dos vossos filhos? O que

gostariam que eles fizessem? Com certeza tém sonhos/planos para o futuro deles.

Enc. Ed. Alda — Os meus filhos na estudaram. Deixaram a escola ¢ foram trabalhar. Na
gostavam disto. Mas a minha Alda ¢ a mais novinha, podia muito bem pensar em fazer
alguma coisa. Gostava que ela fosse pra Escola Profissional tirar um curso como outras
raparigas que conhego, mas se ela for pra cabeleireira ou trabalhar numa fabrica ja n#o €
mau. Na sei como vai ser, mas gostava que ela fizesse mais alguma coisa. Os meus
filhos tiveram sorte em arranjar trabalho mas a vida agora t4 mais complicada. E bom

fer um curso, mas na me parece que a minha Alda tenha vontade. Ela é tdo mole!

Enc. Ed. Ricardo — O problema do meu Ricardo ¢ que ele se esquece do que estuda ¢
depois na consegue fazer nada. Fica logo todo nervoso € com dores de cabega. Ele gosta
é de cantar. Até organiza os bailes e as festas 1a na Longueira. Na sei se ele terd cabega
pra estudar, mas enquanto ele quiser andar na escola eu e o pai fazemos o sacrificio. Os

gastos sdo muitos e & tudo muito caro. Ele tem de aproveitar.

Enc. Ed. Sandra — Na sei o que é que a mina Sandra quer ser. Ela cada vez diz uma
coisa, mas na deve ter nada a ver com estudos. Se ela na gosta de estudar, na vale a
pena. Se fizer 0 6.° ano sai da escola ¢ vai trabalhar que depois ja tem idade. Na vale a
pena os mogos andarem aqui contrariados. Enquanto for obrigada ela vem, mas assim

que puder tiro-a daqui.

OR: Niio acredita mesmo que a Sandra possa vir a interessar-se pela escola e

querer ter outro futuro?

Enc. Ed. Sandra — Aquela 14, professora? Na muda. Ja em pequena ela na queria ir pra
escola quando a mudaram pr6 Bemparece. Andou la sempre contrariada. Depois quando
foi pra vir pra esta escola 14 se contentou um bocado, mas foi sol de pouca dura. La

achou que isto era muito complicado € que na tava pra se chatear. Os mogos hoje sdo



assim. Mais vale fazer-lhes a vontade, senfio ainda é pior. Também a irmd na gostava da

escola. Ela 14 t4 a trabalhar.

OR: J& vimos a vossa opinido sobre aquilo que a escola oferece/ndo oferece aos
vossos filhos hoje, aquilo que acham que devia ser diferente ou que faz falta. Mas e
em relacgiio ao futuro, ou seja, nos préximos anos? Quanto a apoios? Acham que
esta escola tem os meios necessdrios para apoiar os vossos filhos? Falo em todo o

tipo de apoios...

Enc. Ed. Alda — Na acho professora. Temos direito aos livros, mas ao miudos na
podem escrever 14 e tém que devolver no fim do ano. J4 é uma ajuda, mas eles sentiam-
se melhor se os livros fossem deles, assim sdo s6 emprestados. Tém subsidio pro
almogo, pré material e proé passe, mas acho que na chega. Quando eles precisam de
ajuda, os professores na podem porque tém muitos alunos. Eu até compreendo, mas
assim na vamos a lado nenhum. Gostava que a escola ajudasse mais a minha Alda nos
estudos, que lhe explicassem as coisas com mais calma e fizessem exercicios com ela
que em casa ninguém lhe sabe ajudar. Assim a moga na percebe a matéria e vai
passando um dia e outro. Depois chega-me ao fim do ano e na passa. E assim que eles

se aborrecem da escola.

Enc. Ed. Ricardo — Sim, eu também acho isso tudo. O meu Ricardo também precisava
de mais ajuda. Ele tem a professora de Apoio mas ¢ por causa da dislexia. Depois na
percebe nada do que se passa nas aulas. Eu bem lhe digo pra tar com atengdo, mas os
mogos sio todos iguais. Também gostava que o meu Ricardo tivesse mais ajuda, pra

fazer os trabalhos de casa e outro apoio que ele precisa.

Enc. Ed. Sandra — Se calhar se percebesse alguma coisa do que os professores falam, a
minha Sandra gostava mais da escola. Mas ela t4 sempre a dizer que na percebe nada
das aulas. Se calhar também na t4 com atengdo. Mas era bom terem outro apoio dos
professores. Vamos 14 a ver como € no proéximo ano. Na tenho fé nenhuma. O diabo da

moca na gosta mesmo da escola!

OR: Para terminar, tém alguma histéria sobre os vossos filhos que queiram

contar, coisas passadas aqui na escola, boas ou mis, que eles vos tenham contado?

Enc. Ed. Alda - S6 quando os mogos foram naquela visita de estudo que fizeram este
ano a Mértola. A minha Alda veio encantada. Mas acho que a turma se portou muito

mal. Os mogos na tém educa¢do nenhuma. Os pais na querem saber, mas eu digo



sempre 4 minha Alda que se ela faltar ao respeito a alguém tem que se haver la em casa.

Eu que saiba.

Enc. Ed. Ricardo — E verdade professora. O meu Ricardo também se quexou que
andaram muito a pé e que ficou cansado, mas gostou de tudo. Os mogos nunca vdo a
lado nenhum, quando saem daqui € uma alegria. E pena haver sempre aqueles que na se

sabem comportar. O meu Ricardo também se quexou disso. Filho meu na ia l4 mais!

Enc. Ed. Sandra — A minha Sandra gostou do passeio. Ela quer é passear. Mas depois
tiveram que fazer trabalhos sobre a visita e af ela ja na gostou tanto. Aquela moga ¢

assim mesmo. S6 quer passear. E por isso que na quer vir pré escola, sente-se presa.
OR: H3 alguma coisa que queiram acrescentar?

Enc. Ed. Alda - Na, professora, tenho que ir apanhar a camioneta. Se perder a carreira
s6 vou pra casa a tarde.

Esta opinido foi generalizada as outras Encarregadas de Educagéio, pelo que

agradeci e dei por terminada a entrevista.



J — Encarregado de Educagio 2

PROTOCOLO DA ENTREVISTA 2
Entrevistado:
Encarregado de Educagdo

Idade: 40 anos

Caracterizagiio:

Condicdes em que se realizou a entrevista:

A entrevista realizou-se no café da aldeia, perante a curiosidade do dono do
estabelecimento e de mais dois clientes.

Durante a realizagfio da entrevista 0 movimento foi reduzido, verificando-se apenas a

saida dos clientes acima mencionados € a entrada de um outro.

Comportamentos nio verbais do entrevistado:
Pouco 2 vontade e pouca disposigdo para falar. Mostrou-se contrariado pela cedéncia da

entrevista desde o inicio, comportamento que manteve até ao fim.

Duraciio da entrevista:

45 minutos

Data da entrevista:
26 de Novembro de 2005

Antes de dar inicio  entrevista, o entrevistador informou o entrevistado, em termos
gerais, sobre o projecto de investigagdo em curso € garantiu a confidencialidade das
informagdes prestadas. Foi-lhe solicitada colaboragdo, assim como autorizagdo para
gravar a entrevista, ao que nfio acedeu. Apresenta-se, em seguida, a transcri¢do dos

apontamentos possiveis da mesma.




Como ja foi referido diversas vezes, as entrevistas aos Encarregados de Educagdo
foram sendo sistematicamente adiadas, devido a indisponibilidade manifestada pelos

mesmos.

No final do ano lectivo 2004/2005, numa entrevista que teve de ser colectiva pelas
razdes também ja apontadas, entrevistimos trés Encarregados de Educagio. Ja no
decorrer do ano lectivo 2005/2006 e apds vérias recusas, foi possivel entrevistar os
restantes Encarregados de Educag8o. As condigdes foram as possiveis, o empenho e
motivagio dos entrevistados foi minimo, apesar de terem sido devidamente

informados dos objectivos deste estudo.

Apesar de nos termos mantidos fiéis ao guido da entrevista, algumas perguntas
tiveram de ser reformuladas, dada a situag@o actual destes dois discentes que

ficaram retidos no ano lectivo anterior.

As entrevistas decorreram no exterior da escola, sendo que uma se realizou no café

da aldeia de Malavado ¢ a outra no jardim em Odemira.

Seguindo o principio que foi utilizado na entrevista anterior, a transcri¢do € feita
com a omissio de algumas vogais, de acordo com a forma de falar dos pais

entrevistados.

A identificagiio dos entrevistados € feita como na entrevista anterior, ou seja,

utilizando o nome (ficticio) dos alunos.

OR: Na sua opinifio, como & que o Carlos se integrou, ou niio, na nova escola?

Enc. Ed. Carlos — Est4 a perguntar se o meu filho gostou de ir praquela escola? Olhe,
acho que n#o. Ele gostava mais de tar aqui nesta. Tinha cd o irmio e os amigos ¢ tava

perto de casa. Ainda hoje acho que se pudesse ele na saia daqui.

OR: Era precisamente isso que perguntava. Entdio diga-me: quais foram as

principais dificuldades que observou no seu filho para se adaptar A nova escola?

Enc. Ed. Carlos — No principio o0 mogo na queria ir. Dizia que na tinha la os amigos,

que era muito longe e que na gostava dos professores. Agora jé na se quexa tanto.

OR: E recordagies boas? Lembra-se do seu filho contar coisas agraddveis sobre a

nova escola? Como foram os primeiros dias de aulas?



Enc. Ed. Carlos — As coisas na correram 14 muito bem. Ele quexava-se de tudo: que na
conhecia ninguém, que 0S outros eram todos mais velhos que ele, que na conhecia 0s
professores...eu sei 14. Perguntou-me por coisas boas? Na me lembro. Eu até¢ me chateei
com ele porque dizia que na ia mais priquela escola. Mas depois passou-lhe. Eu
também na tenho muito tempo para Ouvir as quexas dele nem do irmdo. Tou todo o dia

fora de casa.
OR: Mas como pai nio acha que ¢ importante andar na escola?

Enc. Ed. Carlos — E claro que ¢ importante, mas v4 14 meter isso na cabega dos mogos?
Eles na querem saber da escola pra nada. J4 fui 14 chamado por causa dos disparates que
o meu Carlos 14 faz, mas na adianta — ele na gosta de andar na escola e o irmdo ¢ a
mesma coisa. O pior € que pra la ir tenho que faltar a um dia de trabalho € ninguém me

paga isso.
OR: Entio e em casa, conversa com o seu filho sobre esses assuntos?

Enc. Ed. Carlos — Ele na quer saber. Quando fui 4 escolaa Directora de Turma disse-
me que ele faltava muito e que se portava mal nas aulas, mas o que € que posso fazer?

J4 me zanguei com ele a sério mas na adianta.
OR: Entiio acha que ndo pode fazer mais nada?

Enc. Ed. Carlos — S6 se for na escola que 0 obriguem a ter juizo. Ele também anda por

14 o dia todo, os professores ¢ que deviam tomar conta dele.

OR: Entdo acha que cabe sé aos professores fazer com que o Carlos goste da escola

¢ nio falte as aulas?

Enc. Ed. Carlos: Eu na digo que € s6 0s professores, mas eu na sei fazer mais. Entdo na

s3o os professores que estudam pra isso? Eu nem tenho estudos!

OR: Ja percebi. Na sua opinifio cabe A escola esse papel. Entdo ¢ quando vai a
escola como se sente? Acha que ¢ bem recebido? Sente-se & vontade ou tem alguma

queixa?

Enc. Ed. Carlos — Bom, eu gostava mais de na ter de 14 ir. J4 lhe disse que tenho de
faltar a um dia de trabalho e s6 vou l4 ouvir quexas. Ou ¢ porque o Carlos se porta mal
nas aulas, porque falta ou outras coisas. J4 comeco a ficar farto. As pessoas tratam-me

bem, mas eu gostava mais de na ter de lAir.



OR: Entiio e se Ihe pedisse para comparar esta escola com a anterior onde o Carlos

andava, que diferengas encontrava?

Enc. Ed. Carlos — Bem, o meu Carlos pode na gostar de 14 andar e quexar-se que €
longe, mas a escola da vila é melhor. Aqui, no Malavado, os miudos na tinham onde
comer e quando chovia na podiam brincar. Esta escola também é mais nova € tem outras

condi¢des, mas os milidos na sabem aproveitar.

OR: E quanto ao tempo que o Seu filho gasta todes os dias para percorrer a
distancia entre a casa e a escola? Acha que. isso pode. ter alguma influéncia nos

resultados escolares ou nio?

Enc. Ed. Carlos — Quer dizer, a escola ¢ mais longe, mas ele tambem na aproveita o
tempo quando ta em casa. Assim que chega vai logo ter com 0 irmdo a escola daqui e eu

também na tou em casa pra o mandar estudar. Ele quer é andar na rua.
OR: Mas aos fins-de-semana ele tem mais tempo livre para estudar!

Enec. Ed. Carlos — Fu mando-o estudar, mas na posso tar em cima dele pra ver o que ta

a fazer. Também tenho a minha vida. Mas na o vejo agarrado aos livros.

OR: Gostava de saber a sua opinido sobre se¢ a escola oferece ou ndio todas as
condi¢bes para ocupar o tempo livre do seu filho: quando falta algum professor,

nos intervalos grandes, na hora do almocgo, etc.

Enc. Ed. Carlos — Eu acho que sim, s6 que ele na aproveita. A Directora de Turma
falou-me disso mas eu na sei o que fazer. Acho que ele se junta a outros € anda a fazer

parvoices pela escola.

OR: Como acha que a escola poderia resolver esse problema? Quer dar algumas
sugestdes?
Enc. Ed. Carlos — Entdo e eu € que sei? Olhe, se calhar darem-lhe mais castigos.

OR: E como pensa que foi, no ano lectivo passado, a relaciio do seu filho com a

escola? Boa? MA? Assim-assim? Como correram as coisas no geral?

Enc. Ed. Carlos — Olhe, na pode ter sido boa porque ele na passou de ano. A Directora
de Turma disse que ele na fazia nada nas aulas e que faltava muito. Parece-me que este

ano vai ser a mesma coisa.



OR: Ji disse que tem pouco tempo para ajudar os seus filhos. Entdo e em relagio

aos trabalhos de casa? Como ¢é quando o Carlos precisa de ajuda?

Enc. Ed. Carlos — Olhe, quando eu chego a casa pergunto-lhe se ja fez os trabalhos e
ele diz-me sempre que sim. J4 € tarde e ainda por cima estdo 4 espera que €u faca o

jantar.

OR: Alguma vez procurou o apoio da escola para tentar resolver esses problemas?
Enc. Ed. Carlos — Ndo, na me parece que a escola fosse ajudar.

OR: Posso perguntar-lhe porque ¢ que diz isso?

Enc. Ed. Carlos — Entfio ¢ iam resolver como? Se os professores na passassem
trabalhos de casa ja tava resolvido. Entéio se ele na aprende na escola ia aprender em

casa sem ninguém pra lhe ensinar?

OR: Bem, e em relaciio ao ano lectivo que agora comecou? O que espera que vi

acontecer?

Enc. Ed. Carlos — Olhe, na leve-a mal que também ¢ professora, mas acho que vai ser
tudo igual.
OR: Mas gostava que o seu filho continuasse os estudos, fizesse algum curso?

R: Enc. Ed. Carlos — Entio na havera de gostar? Mas na me parece! Ele na gosta

mesmo da escola.

OR: Com ou sem cursos, como imagina o fature do Carlos? O que gostaria que ele

fizesse? Com certeza tém sonhos/planos para o futuro dele!

Enc. Ed. Carlos — Planos? Os mogos agora so fazem o que querem € eu ja vi que 0 meu

Carlos vai acabar por trabalhar comigo mas € nas obras. Pelo menos é uma profiss#o.

OR: J4 vimos a sua opinido sobre aquilo que a escola oferece/niio oferece ao seu
filho hoje, aquilo que acha que devia ser diferente ou que faz falta. Mas e em
relagio ao futuro, ou seja, nos préximos anos? Quanto a apoios? Acha que esta
escola tem os meios necessirios para apoiar o Carlos? Falo em todo o tipo de

apoios...

Enc. Ed. Carlos — Olhe, isso na sei. Eu s6 acho que t4 muito mal os mitdos irem todos
os dias pra 14, na terem tempo para brincar nem nada e depois virem dizer que ele falta

As aulas. Entiio e o que fazem os professores? Na deviam tomar conta deles? No meu



tempo na era assim ninguém faltava a escola e os professores sabiam por o respeito.

Agora deixam 0s mogos fazerem tudo e depois quexam-se.

OR: Bem, gostaria de terminar esta entrevista perguntando-lhe se recorda de

alguma histéria, boa ou m4, que o seu filho Ibe tenha contado sobre a escola

R: Enc. Ed. Carlos — Bom, ja lhe disse 0 que pensava sobre esses assuntos da escola e
na me lembro do meu Carlos me contar alguma histéria boa. Ele s6 fala da escola pra se

quexar ¢ eu ji nem lhe ligo.
OR: H4 alguma coisa que queira acrescentar?

Enc. Ed. Carlos —Na
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PROTOCOLO DA ENTREVISTA 3
Entrevistada:
Encarregada de Educagio
Idade: 42 anos

Caracterizagiio: Aparéncia cansada e descuidada

Condigdes em que se realizou a entrevista: A entrevista realizou-se no jardim

municipal de vila, pelo que as condicdes foram as minimas possiveis.

Comportamentos niio verbais da entrevistada: Pouco a vontade e cabisbaixa.

Duraciio da entrevista:

45 minutos

Data da entrevista:
24 de Novembro de 2005

Antes de dar inicio a entrevista, 0 entrevistador informou o entrevistado, em termos
gerais, sobre o projecto de investigagdo em curso e garantiu a confidencialidade das
' informagdes prestadas. Foi-lhe solicitada colaboragio, assim como autorizagdo para

gravar a entrevista, a0 que acedeu. Apresenta-se, em seguida, a transcri¢io da mesma.




OR: Na sua opinido, a Cétia integrou-se bem, ou niio, na nova escola?

Ed. Citia — Ela ficou muito contente em vir pra vila. J4 tava farta da outra escola. Ela

queria vir pra esta escola porque 0s mogos s3o mais crescidos.
OR: Mesmo assim, observou algumas dificuldades na adaptagiie?

Enc. Ed. Catia — Na. Ela s6 se quexou que eram muitos professores € muitas salas, mas

gostou sempre disto.

OR: Lembra-se como foram os primeiros dias de aulas, o que a Citia dizia obre os

colegas, professores? Lembra-se de algum comentsrio nesse sentido?

Enc. Ed. C4tia — Olhe, a minha Catia na fala muito dessas coisas € eu na tenho muito
tempo pra ligar a essas conversas de mogos, mas sei que ela tiva muito contente com os

colegas. Na estranhou nada.

OR: Mas como Encarregada de Educacio deve ter uma opinido. Diga-me entdo:

Acha que a Citia estd melhor nesta escola ou na da aldeia?

Enc. Ed. Citia - Na tem comparag8o. A escola da aldeia era velha ¢ natinha condi¢des
p6s mogos 14 andarem. Esta ¢ melhor ¢ podem comer 14 todos 0s dias.

OR: E quande vai 2 escola, como se sente? Acha que é bem recebida? Sente-se a

vontade ou tem alguma queixa?

Enec. Ed. Cétia — Eu é que na gosto-de 14 ir, mas as pessoas tratam-me bem. Pudera! Se
tratassem mal na ia 14. Mas também s6 vou quando a Directora de Turma chama. Eu na
tenho vida pra isso. Tenho uma crian¢a pequena € muitos problemas na minha vida pra

me preocupar com a escola da gaiata.

OR: Sei que agora estd a viver temporariamente em Odemira, mas quando
morava no monte a distincia entre a casa e a escola era maior. O que pensava, na
altura, da distiincia que a Catia tinha que percorrer todos os dias de autocarro?
Acha que o tempo gasto messe percurso poderia ter alguma influéncia nos

resultados escolares ou néo? ‘

Enc. Ed. Catia — Nem me fale nisso que eu na quero pensar. Aquela casa na tinha
condi¢des nenhumas. Mas que la era mais longe, isso era. A minha Cétia tinha que
levantar-se mais cedo e passava o dia todo na vila. Ela nunca gostou muito de estudar se

calhar por isso é que na passou de ano. Também, quando vi que a moga na passava tirei-



a da escola. O que & que ela andava 14 a fazer? A Directora de Turma s6 me fazia
quexas que a moga na ia as aulas. Ora que culpa tenho eu disso? Os professores estdo la
pra qué?

OR: Entio acha que siio os professores 08 culpados de a Citia ndo ter passado de

ano e faltar muito s aulas?

Enc. Ed. Cétia — Olhe, s6 sei que a moga se- fartou daquilo e eu das quexas. QOu era
porque na ia s aulas, na almogava na cantina, na fazia os trabalhos de casa. O que é que
querem que eu faga? Tou sozinha com trés filhos, na tenho trabalho nem casa; acha que
tenho 14 cabaga pra me preocupar com €ssas coisas? A escola que resolva, que € pra 1850

que os mogos 14 andam. Ja sei que este ano vai ser a mesma coisa!

OR: Mas sabe que a maior parte desses problemas ndo ¢ a escola que cabe
resolver. Mesme assim, gostava de saber a sua opiniio sobre a ocupaciio dos
tempos livres na escola: Quando falta algum professor, nos intervalos grandes, na
hora do almogo, etc. Acha - que existem condi¢des para os alunos estarem
ocupados?

Enc. Ed. Cétia — Quer mesmo-saber a minha opinido? Acho que no. A minha Cétia s6

me fala que vai pré jardim, mais nada. Ora quando chove, 0 que ¢ que fazem os mogos?

OR: Mas sabe que existem outros espagos na escola onde a Citia pode estar nos

tempos livres: Biblioteca, sala de convivio...
Enc. Ed. Cétia — Mas a moga na gosta de tar fechada nesses sitios!

OR: Ento acha que a escola devia ter outras formas de ocupar o tempo livre dos

alunos. Quer dar algumas sugestdes?

Enc. Ed. Cétia — Entdo e eu sei 14! A directora da escola é que devia saber isso. E os

professores também.

OR: J4 sabemos que a Citia ficou retida no 5.° ano. Quer dizer alguma coisa sobre
isso?

Enc. Ed. Citia — Acho que ela na gosta de tar nas aulas. Pelo menos foi isso que a
Directora de Turma disse. Ela vai todos os dias pré escola mas na gosta de ir as aulas.
Anda a passear por ali com 0s amigos € 0 que € que quer que eu faga? Por isso € que a

tirei da escola.



OR: Mas sabe que isso ¢ ilegal. Os alunos séo obrigados a frequentar a escola até

aos quinze aneos.

Enc. Ed. Catia — Na tou preocupada com isso. Se a policia for 4 minha procura eu sei o
que hei-de dizer. Era o que faltava! Tdo sempre a fazer quexas € depois na me dexam

tirar a moga da escola? Era o que faltava!
OR: Bem, j& comegou outro ano lectivo. Acha que as coisas viio correr melhor?
Enc. Ed. Cétia — Olhe, na sei. Por enquanto ainda na me chamaram & escola.

OR: Entdo ¢ quando a Citia trés trabalhos de casa para fazer, costuma pedir
ajuda?
Enc. Ed. Cétia — As vezes pede. Quando eu sei ajudo, mas hé coisas que eu na percebo.

O irm#o podia ajudar mais, mas nunca ti em casa.

OR: Alguma vez procuraram o0 apoio da escola para tentar resolver esses

problemas?

Enc. Ed. Cétia — Ndo, nem sei como é que podiam ajudar. Se sio trabalhos de casa ndo

sdo pra fazer na escola.
OR: Gostava que a sua filha continuasse os estudos, fizesse algum curso?

Enc. Ed. Catia — Olhe, na sei que lhe diga. Se elana vai as aulas como é que pode fazer
um curso? Quando puder tird-ta da escola vai ¢ trabalhar. Na tenho dinheiro pra pagar
cursos, ela tem é de trabalhar.

OR: Mas com: ou sem- curse deve imaginar/sonhar com o futuro dos seus filhos.

Como gostaria que fosse o da Catia?

Enc. Ed. Cétia — Se ela for trabalhar pra um café ou supermercado ja ¢ muito bom. Os

outros na sei, logo se vél

OR: J4 nos deu a sua opiniiio sobre aquilo que a escola oferece/nfo oferece a Citia,
aquilo que acha que devia ser diferente ou que faz falta. Mas e em relagdo ao
futuro, ou seja, nos préximos anos? Quanto a apoios? Acha que esta escola tem os

meios necessdrios para apoiar a sua filha? Falo em todo o tipo de apoios...

Enc. Ed. Catia — Na me parece. Este ano vai ser igual ao ano passado e a minha Citia

vai continuar a ser obrigada a c4 andar até aos dezasseis anos, mais nada



OR: Para terminar, tém alguma histéria sobre a sua filha que queira contar, coisas

passadas aqui na escola, boas ou m4s, que ela lhe tenha contado?

Enc. Ed. Cétia — Na me lembro de nada. S6 tenho chatices e ela na me conta nada. Esta

moga ¢ assim, s6 fala quando lhe apetece.
OR: H4 alguma coisa que queira acrescentar?

Enc. Ed. Cédtia - Na, professora, acho que ja disse tudo. Na tenho mais nada pra lhe

dizer. ¢



ANEXO 3C — Guido e transcrigio da entrevista ao aluno

PROTOCOLO DA ENTREVISTA
Entrevistados:

Cinco alunos (da mesma turma)

Idades:

Compreendidas entre os 11 € 0s 12 anos

Sexo:

Trés raparigas e dois rapazes

Condi¢io em que se realizou a entrevista:

Na Biblioteca da escola, em entrevista colectiva.

Comportamentos ndo verbais dos entrevistados:
Os alunos pareciam motivados e satisfeitos por estarem a contribuir para a prossecugio

deste trabalho.

Duragiio da entrevista:

60 minutos

Data da entrevista:
13 de Abril de 2005

Antes de dar- inicio A entrevista, o entrevistador informou os entrevistados, em termos
gerais, sobre o projecto de investigagdo em curso € garantiu a confidencialidade das
informagdes prestadas. Foi-lhes solicitada colaboragdio, assim como autoriza¢do para
gravar a entrevista, a0 que acederam.

Para proteger a identidade dos entrevistados foram usados nomes ficticios na transcrig#o

da entrevista. Estes nomes sfo utilizados durante todo o trabalho, sempre que € feita




referéncia aos mesmos. Os alunos, sentados em circulo & volta de uma mesa,
responderam sempre pela mesma ordem do inicio ao fim da entrevista. Apresenta-se,

em seguida, a sua transcrigio.

OR: Vieram este ano para uma escola nova ¢ longe das vossas aldeias. Que
diferencas encontraram?

Alda: Muitas. Aqui é tudo diferente.

OR: Diferente como?

Alda: A terra, a escola, os professores. Até os colegas sdo diferentes. Mas eu j4 tinha
vindo visitar a escola.

OR: Visitar aescola, quando?

Alda: Quando andava no 1.° ciclo a professora trouxe-nos um dia a conhecer a escolae
almogamos cé. Todas as escolas fazem 1sso:

OR: Entiio e a Cétia? Encontraste algumas diferencas entre esta escola ¢ a da
aldeia?

Ctia: Néo sei... (suspira ¢ baixa a cabega com ar envergonhado).

OR: Nio sabes dizer se é melhor-ou pior que a outra escola?

Cétia: £ mais nova e tem mais gente.

OR: Se é mais nova deve ser melhor. Se calhar é mais agraddvel, ndio?

Cétia: Sim... (baixa novamente a cabega) Gosto de tudo.

OR: E vocés, que diferengas encontraram?

Carlos: Muitas. Gosto mais desta escola.

OR: E as diferencas sdo para melhor ou para pior?

Carlos: Para melhor. Aqui tenho mais amigos e a escola € maior.

Ricardo: Encontrei algumas diferengas, mas eu j4 conhecia a escola. Também ja tinha
aqui vindo com alguns colegas do 1.° ciclo, por isso ja sabia mais ou menos como era.
OR: E entio, achas que é melhor ou pior que a outra escola?

Ricardo: E melhor. Pelo menos esta escola € mais nova e maior.

OR: E o que é que gostas mais?

Ricardo: Dos espagos, dos colegas, gosto de tudo.

OR: E a Sandra?

Sandra: Ha muitas diferengas. Aqui ¢ tudo diferente.

OR: Diferente como?



Sandra: As pessoas sdo diferentes.

OR: S6 as pessoas?

Sandra: Nio, ¢ tudo.

OR: Também vieste visitar esta escola, nio é verdade?

Sandra: Sim, quando andava no 1.° ciclo.

OR: E quando voltaram as vossas escolas falaram sobre a visita?

Alda: Nio, foi como nas visitas de estudo. Ficamos tanto tempo a espera e depois ndo
se fala nada, nem fizemos um resumo do que vimos.

OR: Citia, também vieste visitar esta escola?

Cétia: Sim, vim com a professora e 0s meus colegas.

OR: E quando voltaste 3 tua escola falaram sobre a visita?

Catia: Nio me lembro.

OR: Carlos, também vieste visitar esta escola quando andavas no quarto ano?
Carlos: Sim, vim com a minha professora e outros colegas. J4 nfio me lembro bem se
falamos sobre a visita, mas acho que néo.

Ricardo: Fu acho que ndo falamos. Nem sequer fizemos um resumo.

OR: Porqué um resumo?

Ricardo: E que quando famos a visitas de estudo faziamos sempre um resumo. Da
visita a esta escola nfio fizemos um resumo nem sequer falamos mais da visita.

OR: Entiio ¢ como foi com a Sandra?

Sandra: Néo fizemos nada. Parecia uma visita de estudo, mas ndo fizemos nada.

OR: J4 disseram que as diferencas que encontraram nesta escola sdo para melhor.
Podem explicar melhor quais e porqué?

Alda: Aqui temos a Biblioteca, computadores...

OR: Porqué a Biblioteca? H4 cé coisas que niio tens em casa?

Alda: Nio, tenho tudo, até tenho televisdo no quarto. S gosto de estar aqui porque €
mais calmo e tenho muitos filmes para ver. As vezes até venho para aqui fazer os
trabalhos de casa com o Ricardo.

OR: Entio ¢ a Citia? Também gostas de vir para a Biblioteca nos teus tempos
livres?

Citia: Eu ndo venho muito para a Biblioteca.

OR: Porqué?

Cétia: Porque os meus amigos também ndo vém.

OR: Entiio para onde ¢ que vais com os teus amigos?



Citia: Para o jardim da escola.

OR: E o que vio vocés fazer para 14?

Catia: Brincar (risos...)

OR: Entio Carlos gostas de estar nesta escola?

Carlos: Sim, gosto muito. E melhor que a do 1.° ciclo e tenho mais amigos.

OR: Melhor como? Em qué?

Carlos: A outra era velha e muito pequena. Nem pétio tinha para brincarmos.

OR: E quando chovia?

Carlos: Ficdvamos na sala.

OR: E tu Ricardo, gostas de estar nesta escola?

Ricardo: Sim, gosto. Pelo menos os professores ndo falam mal da nossa familia como
aconteceu um ano na escola da Algoceira. Quando fiquei repetente no 3.° ano e mudei
de turma, quando faziamos alguma coisa mal ou nfio percebiamos, a professora dizia
logo que a culpa era da nossa familia. Eu ndo gostava. E depois estdvamos divididos em
filas: Os mais espertos e os mais burros. A professora acha isto bem?

OR: E claro que nio posso achar bem, mas aqui ndo tens esse tipo de problemas,
pois ndo?

Ricardo: Aqui no.

OR: Sandra, as diferencas que encontraste sio para melhor?

Sandra: Algumas. Ndo gosto de alguns professores, 540 uma seca.

OR: Porque dizes isso?

Sandra: .... (A aluna nfo responde e encolhe os ombros).

OR: Mas gostas de estar nesta escola?

Sandra: Sim, gosto.

OR: Entiio e para pior, encontraram algumas diferengas?

Alda: Gostava que esta escola fosse mais perto da minha casa.

OR: E gostas de estar nesta escola?

Alda: Sim, gosto muito. E melhor que a do 1.° ciclo. E maior e mais quentinha. A outra
escola era velha e quando chovia niio podiamos brincar no recreio. O pétio era em areia
e nem havia canteiros com flores. Era tudo muito velho e feio.

OR: Entiio e escola niio tinha um patio coberto para brincarem?

Alda: Nio, quando chovia tinhamos que ficar na sala. Néo ¢ verdade, Ricardo?
Ricardo: .... (O'a]uno confirma com um aceno de cabega. Fizeram o 1.° ciclo na mesma

escola).



OR: O Carlos ji nos disse que na escola dele era igual. Queres acrescentar mais
alguma coisa?

Carlos: Nio, professora (abana a cabega).

OR: Ricardo h4 alguma coisa nesta escola que gostes menos?

Ricardo: Nada, gosto de cé estar. Mas gostava que esta escola fosse mais perto da
minha casa. Levamos muito tempo no caminho. O pior € quando vamos para casa.
Agora, com este calor, j& custa estar tanto ternpo dentro da camioneta. Na outra escola
(do 1.° ciclo) morava a dois quilémetros € era a carrinha da Junta de Freguesia que nos
ia buscar e levar a casa. Almogava sempre na escola.

OR: Encontraste algumas diferencas para pior nesta escola, Sandra?

Sandra: Alguns professores e alguns colegas.

OR: Niio queres dizer porqué? Explicar-nos melhor?

Sandra: ... (A aluna encolhe novamente 0s ombros, nio responde e afasta o olhar para o
lado).

OR: Entio agora vamos mudar um pouco de assunto. Gostava de saber o que
pensam dos vossos professores, onde me inclue eu, vossa professora de Inglés.
Podem falar & vontade porque, como vos disse no inicio, nada do que aqui
disserem serd repetido ou ouvido por outras pessoas.

Alda: Gosto de todos, mas ndo gosto de algumas disciplinas porque acho a matéria
muito complicada. Faz-me confusdo e ndo consigo aprender. Gostava de ter mais apoio
de alguns professores.

OR: Entéio acham que alguns professores podiam ajudar-te um pouco mais? J4
lhes pediste ajuda?

Alda: J4, mas ele§ dizem sempre que tém de dar atengio a turma ¢ ndo podem ter tempo
s6 para mim.

OR: Entéo e a Cétia, quer dizer alguma coisa sobre os professores?

Citia: Gosto... (olhar timido...)

OR: Gostas como? Nio queres explicar melhor?

Cétia: Nio sei... (suspiro...).

OR: Entio e o Carlos, quer dizer alguma coisa sobre os professores?

Carlos: Gostd dos professores, s6 ndo gosto de ir as aulas.

OR: Queres dizer-nos porqué?

Carlos: E muito chato, aborrece-me. Gosto mais de estar c4 fora a brincar com 0s meus

amigos.



OR: Quais amigos? Colegas da turma?

Carlos: Sim.

OR: Entio faltam as aulas para ficarem onde?

Carlos: Vamos para o jardim. -

OR: Entiio e o que é que vio fazer para o jardim?

Carlos: Jogar a bola (risos)

OR: E achas que estio a agir bem?

Carlos: N4o me importo, as aulas aborrecem-me.

OR: E o que ¢ que o teu Encarregado de Educagfo acha disso?

Carlos: A Directora-de Turma estd sempre a escrever 14 para casa € j4 chamou o0 meu
pai agui. Nesse dia ele ralhou muito comigo, mas eu ndio me importo (encolher de
ombros).

OR: O que ¢é que achas que os professores podiam fazer para achares as aulas mais
interessantes? .
Carlos: Nio sei, porque eu niio gosto é de estudar. Aborrece-me.

OR: Vamos entfio voltar aos professores e saber o que € que o Ricardo tem para
dizer.

Ricardo: Gosto de todos. Por alguns tenho mais afecto ou lidag@o, mas gosto de todos.
OR: E a Sandra? O que pensas dos teus professores?

Sandra: Gosto de alguns. Ndo gosto da professora de Portugués.

OR: Queres dizer porqué?

Sandra: ... (A aluna encolhe os ombros, ndo responde ¢ desvia o olhar para o centro da
Biblioteca).

OR: Falemos agora das auxiliares e dos restantes funciondrios da escola. Como é a
vossa relacdio com eles? Alda, queres dizer alguma coisa?

Alda: Gosto de todos. S30 simpéaticos € nossos amigos.

Cétia: Séo simpaticos.

Carlos: Alguns sdo simpaticos, outros sfo uns chatos. Estdo sempre a mandar-me para
as aulas e eu ndo quero ir.

OR: Mas tém raziio, ndo achas?

Carlo;: Eu sei, mas eu ja disse que as aulas aborrecem-me.

OR: Entiio ¢ o Ricardo?

Ricardo: Também nido tenho razio de queixa de ninguém.

OR: Sandra?



Sandra: Alguns sdo simpaticos.

OR: Entiio ¢ 0 que pensam dos vossos novos colegas?

Alda: Gosto de alguns, mas os da turma sfio um bocado parvos.

OR: Porqué?

Alda: Porque fazem muito barulho nas aulas, nfo respeitam os professores € estdo
sempre a arranjar confusfo.

OR: Mas tens novos amigos nesta escola?

Alda: Sim, e alguns s3io também da Longueira, como o Ricardo. Viemos juntos do 1.°
ciclo.

OR: Sim, eu sei. S#o o Gnico caso na turma, de alunos transportados, que vieram
da mesma escola do 1.° ciclo. Achas isso importante?

Alda: Sim, pelo menos ja conhecemos alguém.

OR: E o que pensa o Ricardo?

Roberto: Também acho importante j4 conhecermos algumas pessoas.

OR: Entdo e a Catia, o que pensas dos novos colegas? Tens novos amigos nesta
escola? |

Catia: Sim, os colegas da turma.

OR: E fora da turma néio tens amigos?

Catia: Sim, mas gosto mais dos colegas da turma.

OR: E o Carlos? O que pensas dos teus amigos?

Carlos: Gosto de alguns, O Romeu, o Victor, o Manel ¢ o Rui sdo fixes.

OR: Porqué?

Carlos: Porque também ndo gostam de ir 4s aulas ¢ s6 vdo l4 para chatearem os
professores.

OR: E achas que isso estd correcto?

Carlos: Nio, mas alguns professores estfio sempre a ralhar ¢ a mandar-nos calar, por
isso niio vamos as aulas deles.

OR: E consegues resolver alguma coisa tomando essa atitude?

Carlos: Nio quero saber (cruza os bragos com ar aborrecido).

OR: Mas tens novos amigos?

Carlos: Sim, aqueles que ja disse e outros de outra turma.

OR: Ricardo, também tens novos amigos nesta escola?

Ricardo: Sim, dou-me bem com todos.

OR: E a Sandra? O gue pensas dos teus novos colegas?



Sandra: Gosto de todos, mas alguns sdo parvos. Estdo sempre a meterem-se cOmigo.
OR: Porqué?

Sandra: Dizem que eu falto as aulas para ir fumar para o jardim.

OR: E vais?

Sandra: Nio... (sorriso geral no rosto dos colegas, o'que parece desagradar 4 aluna que
encolhe os ombros e fica com ar amuado).

Sandra: Também j4 conhecia o Lois da escela do 1.° ciclo. Eramos colegas {este aluno
foi transferido para uma escola no Algarve, dias depois desta entrevista).

OR: Querem fazer uma pausa ou podemos continuar?

Alda: E melhor continuarmos professora, porque a seguir vamos ter aula.

OR: Todos parecem concordar. Prossigo com a entrevista.

OR: Vamos agora falar do percursoe que fazem todos os dias entre a vossa casae a
escola. A que horas chegam 2 escola?

Alda: As oito e meia.

Catia: Também.

Carlos: Também.

Ricardo: Também.

Sandra: Também.

OR: Pois &, os autocarros chegam todos ao mesmo tempo a porta da escola. Por
vezes até os encontros na estrada. E o que pensam da distincia que percorrem
todos os dias para chegar & escola?

Alda: Isso é que ¢ chato, é um bocado longe € o pior € & volta, quanto a camioneta
passa por todas as aldeias. Parece que nunca mais chegamos a casa.

OR: E tu Citia?

Citia: E longe.

OR: E mais longe do que a escola do 1.° ciclo 2 tua casa?

Citia: Muito mais.

OR: Carlos?

Carlos: E longe. Isso é que é chato. Tenho de levantar-me todos 0s dias antes das sete
horas. Ricardo: E muito aborrecido.

OR: Sandra, também pensas o0 mesmo?

Sandra: E aborrecido porque ¢ longe. Gostava que a escola fosse mais perto da minha

casa.



OR: Entiio sdo todos da mesma opinido. E quanto ao almogo? Costumam almogar
com 0s vossos colegas? Onde?

Alda: Almogo sempre com os meus amigos na cantina da escola. Acho a comida boa.
Alguns colegas da turma nfo almogam para ir gastar o dinheiro em parvoices, mas eu
nZo tenho nada a ver com isso. Eu almogo.

OR: Podes dizer-me que parvoices sio essas?

Alda: A professora sabe. Eles vdio fumar para o jardim e eu nfo gosto dessas coisas.
OR: Achas que 0s pais dos teus colegas sabem disso?

AlMa: A Directora de Turma ja os chamou aqui e disse-lhes o que se passava, mas
parece-me que eles ndo ligaram muito.

OR: Entiio Citia, também almogas com os teus colegas na cantina?

Cidtia: Almogo na cantina, mas as vezes ndo me apetece.

OR: E quando nio te apetece, o que é que comes?

Citia: Nada.

OR: Nada, porqué?

Citia: Porque vou com os meus amigos para o jardim.

OR: Fazer o qué?

Catia: Nada, ficamos s6 14 (encolher de ombros).

OR: E o0 que é que a tua Encarregada de Educagiio acha disso?

Citia: Ela sabe e ndo se importa.

OR: Nio se importa que passes ¢ dia todo na escola sem almogar?

Citia: Eu em casa as vezes também néo como.

OR: Porqué?

Citia: Porque nfio me apetece.

OR: Entiio e o Carlos?

Carlos: Almogo na cantina da escola mas 4s vezes vou com 0S meus amigos para o
jardim e ndo almogamos.

OR: Porqué?

Carlos: Porque ndo gostamos da comida ou porque ndo nos apetece.

OR: E o que fazem no jardim?

Carlos: Muitas coisas, ¢ fixe.

OR: Nio queres dizer o qué?

Carlos: Ndo...(risos).

Ricardo: Eu aimogo sempre na cantina da escola com os meus amigos.



Sandra: Almoco com os meus amigos na cantina da escola, mas as vezes aborrego-me
€ N0 como.

OR: Porqué? Para onde vais?

Sandra: Porque nfio gosto da comida. Vou com os meus amigos para o jardim
conversar.

OR: Bem, estou a ver que hd aqui um pequeno grupo que gosta muito do jardim
da escola! Mas agora vamos falar da vossa turma. Gostam de estar nesta turma?
Alda: Nio, gostava de estar noutra turma onde ndo fizessem tanto barulho.

OR: Mas parece-me que te d4s bem com os teus colegas! Tens amigos noves na
turma?

Alda: Sim, gosto da Joana e a Paula. O Ricardo ja era meu colega na outra escola. Os
outros sio parvos, s6- arranjam confusio e aborrecem os professores. Até faltam ao
respeito a professora de Portugués.

OR: E tu Citia, o que ¢ que pensas deste-assunto? Gostas de estar nesta turma?
Dés-te bem com os teus colegas?

Citia: Sim, gosto de estar nesta turma., mas ndo tenho colegas que vieram comigo da
outra escola. Mas tenho amigos novos.

OR: Queres dizer-me quem?

Céatia: A Sandra, o Romeu e a Ana.

OR: Carlos?

Carlos: Gosto de estar nesta turma.

OR: Entiio ¢ amigos novos? Tens amigos noves na turma?

Carlos: Sim, aqueles que ja falei.

OR: E tu, Ricardo?

Ricardo: Sim, gosto de estar nesta turma. Dou-me bem com todos os colegas

OR: Tens amigos novos na turma? Quem?

Ricardo: Sim. Sou amigo de todos. J4 convivi muito com eles e considere-os quase
como da minha familia. Mas nem sempre ¢ facil.

OR: Porqué?

Ricardo: Porque podiam ter um comportamento melhor.

OR: Sandra gostas de estar nesta turma?

Sandra: Gosto.

OR: Entiio e amigos novos? Tens amigos novos na turma?

Sandra: Sim, a Ana e a Cétia.



OR: Vamos falar agora do apoio ou ajuda que existe (ou nio) entre vocés, na
turma. Acham que existe apoio ouajuda entre os colegas na vossa turma?

Alda: S6 entre alguns, porque os outros nfio quer saber da escola para nada. Nio
querem trabalhar em grupo e sdo mal-educados.

OR: E o que fazem os professores?

Alda: Eles bem tentam, mas ndo tem resultado. Eles nem tém respeito pelos
professores.

OR: O que costumas fazer nos intervalos ou quando falta algum professor?

Alda: Vou para a Biblioteca. Gosto de vir para os computadores e conversar ou fazer
jogos com as minhas amigas ¢ ¢ Ricardo.

OR: Citia, achas que exista apoio ¢ ajuda entre os colegas da turma?

Cétia: Acho, eles ajudam-me quando eu ndo percebo as coisas.

OR: Ainda bem. E o que costumas fazer nos intervalos ou quando falta algum
professor? .

Citia: Vou para o jardim (risos dos restantes colegas. A aluna parece incomodada).
OR: Carlos, em relaciio ao apoio/ajuda entre os colegas. Achas que existe?

Carlos: Entre eu e os meus amigos, existe. Ndo nos juntamos com as raparigas, elas sdo
betinhas.

OR: O que queres dizer com isso?

Carlos: Elas gostam das aulas e dos professores. N6s ndo, por isso nio nos juntamos a
elas. S6 a Ana, a Sandra e a Cétia é que s#o fixes. Vdo com a gente para o jardim e tudo:
OR: Queres dizer que elas também faltam as aulas?

Carlos: As vezes.

OR: E o que costumas fazer nos intervalos ou quando falta algum professor?
Carlos: Vou para o jardim com os meus amigos ou vou jogar a bola ou pingue-pongue
com eles.

OR: Ricardo, o que pensas sobre o apoio/ajuda entre os colegas da turma?
Ricardo: Acho que existe ajuda entre os colegas.

OR: E nos intervalos ou quando falta algum professor, o que fazes?

Ricardo: Vou para o jardim ou para a Biblioteca.

OR: E o que fazes no jardim e na Biblioteca?

Ricardo: No jardim converso com os meus amigos ¢ na Biblioteca 'vejo filmes.

OR: E a Sandra?



Sandra: Acho que ha ajuda entre os colegas mas ndo gostamos de fazer trabalhos de
grupo.

OR: Porqué?

Sandra: Porque os professores ndo nos deixam ficar com 0s nossos amigos € depois
nés ndo queremos trabalhar.

OR: E o que fazem os professores?

Sandra: Teimarh em fazer as coisas como querem e depois ndo se faz nada. E sempre
assim.

OR: Entdo e nos intervalos ou quando falta algum professor, o que costumas
fazer?

Sandra: Vou para o jardim com 0s meus amigos.

OR: Alguém pertence ao Desporto Escolar ou a algum Clube?

Alda: Néo (todos os alunos abanam a cabega em sinal negativo)

OR: Porqué?

Alda: Porque ¢ 4 quarta-feira 4 tarde quando ndo temos aulas e ai eu vou para casa.
Citia: Também néo.

OR: Sers pelo mesmo motivo?

Catia: Sim, porque é a quarta-feira a tarde e ai eu vou para casa.

OR: Entio e o Carlos, o Ricardo ¢ a Sandra? Frequentam o Desporto Escolar ou
algum Clube & quarta- feira a tarde?

Carlos; N#o, porque ¢ a quarta- feira & tarde quando nio temos aulas e eu vou para
casa.

Ricardo: Nio, porque prefiro ir para casa.

Sandra: Néo, vou para casa.

OR: Mas ndo acham que era bom conviver um pouco mais com os colegas, fazer
coisas diferentes?

OR: Os alunos nio respondem e manifestam desinteresse total pelo tema.

OR: Bem, ja vi que nfo...Vamos entiio falar de outros assuntos. Se gastam tanto
tempo nos transportes como disseram, tém que levantar-se cedo todos os dias, ndo?
A que horas se levantam?

Alda: As sete.

OR: Como vém para a escola?

Alda: No autocarro. Quando andava na outra escola ia na carrinha da Cémara, mas n#o

era muito longe.



OR: Quanto tempo demoras de casa a e;cola?

Alda: Quase uma hora.

OR: E a que horas voltas para casa?

Alda: Saimos s cinco e um quarto, depois vamos no autocarro, mas leva muito tempo
até chegar a casa porque vai parando em muitas aldeias para deixar os outros. Por vezes
chego a casa 14 para as seis e meia, sete horas.

OR: Entiio e a Citia? A que horas te levantas para vir para a escola?

Citia: As sete.

OR: E também vens de autocarro, nio é? J4 me falaram disso!

Citia: Sim.

OR: E quanto tempo levas de casa 2 escola, sabes?

Citia: Nio sei, mas ¢ longe.

OR: Nio sabes se é mais ou menos uma hora?

Citia: Deve ser isso.

OR: Entio ¢ a que horas voltﬁs para casa?

Cétia: Quando saimos, as cinco € quinze.

OR: E no regresso a casa também levas mais ou menos uma hora?

Catia: E sempre mais tempo do que quando venho para a escola porque vamos pelas
aldeias todas. E muito chato.

OR: Entiio Carlos, a que horas te levantas e como vens para a escola?

Carlos: Um quarto para as sete. Ainda tenho de ir a pé até a paragem. Nio ¢ longe mas
levo quase quinze minutos. Quando estava na outra escola ia de bicicleta, era pertinho.
Também venho na camioneta que leva quase uma hora.

OR: E a que horas voltas para casa?

Carlos: Quando acabam as aulas as cinco € um quarto.

OR: Ricardo, tu e a Alda vivem na mesma aldeia, devem fazer o caminho juntos no
mesmo autocarro, nio é verdade?

Ricardo: Sim, venho com a Alda e outros colegas. Levanto-me as scte todos os dias.
OR: Entiio os vossos hordrios sdo iguais até no regresso niio €?

Ricardo: Sim. Chego a casa as seis e meia, sete horas. Depende do tempo que a
camioneta leva. As vezes saimos dagui todos animados mas levamos tanto tempo para

chegar a casa que ficamos aborrecidos € todos moles.



OR: E realmente muito aborrecido. E tu Sandra, também tens os mesmos horarios
que os teus colegas? Fazes todos os dias um percurso parecido, nido ¢?

Sandra: Sim, professora. Também me levanto as sete todos os dias e chego a casa por
volta das seis € meia sete horas.

OR: E o que fazem gquando chegam a casa? J4 ndo tém muito tempo, mas gostava
de saber o que fazem.

Alda: Vou ver telenovelas. Chego tfo cansada que s quero jantar e dormir.

OR: Jantas com a tua familia? )

Alda: Sim, sempre. Depois vou ver televis3o e deito-me as onze horas.

OR: Como ¢ contigo, C4tia? O que fazes quando chegas a casa?

Citia: Nada!

OR: Nada como? Ndo fazes os trabalhos de casa, ndo ajudas a tua mie?

Cétia: As vezes.

OR: As vezes o qué, Catia?

Catia: Fago os trabalhos de casa.

OR: Porqué as vezes e niio sempre?

Citia: Porque me aborrece.

OR: Bem, niio vale a pena dizer-te, ou dizer-vos, que os trabalhos de casa sdo para
fazer sempre ¢ nio quando apetece..Mas diz-me outra coisa: jantas com a tua
familia?

Ciatia: Sim.

OR: Estd bem, Citia. Agora faco a mesma pergunta ao Carlos: quando chegas a
casa, 0 que fazes?

Carlos: Nada, vou ter com ¢ meu irmao.

OR: Onde?

Carlos: Onde ele estiver.

OR: E jantas com a tua familia?

Carlos: Sim, quando o meu pai chega faz o jantar e comemos.

OR: E tu Ricardo, o que fazes quando chegas a casa?

Ricardo: As vezes lancho, fago os trabalhos de casa e vejo televisdo. E também janto
sempre com a minha familia.

OR: Sandra, s6 falta tu dizer-nos o que fazes quando chegas a casa.

Sandra: Nada!

OR: Nada? Nem os trabalhos de casa?



Sandra: As vezes.

OR: E jantas com a tua familia?

Sandra: Sim.

OR: Bem, j& vi que niio tém muito para contar. Vamos entdo falar da vossa
familia, pode ser que queiram dizer mais alguma coisa. Quantas pessoas vivem na
vossa casa?

Alda: Agora sou s6 eu ¢ os meus pais. Os meus manos ji ndo vivem la.

OR: Os teus irmdos também frequentaram esta escola?

Alda: Sim, sdo mais velhos que eles mas também andaram ca. Nio gostavam de estudar
e foram trabalhar.

OR: Entiio e a Catia?

Catia: Moro com a minha mie, 0 meu mano mais velho e dois mais novos.

OR: E o teu mano mais velho também anda nesta escola?

C4tia: J4 nilo, esta a trabalhar.

OR: E o Carlos?

Carlos: Somos trés: 0 meu pai, eu € 0 meu irméo mais novo.

OR: O teu irmio frequenta também esta escola?

Carlos: Nio, ele ainda anda no quarto ano. Deve vir para o préximo ano.

OR: Ricardo, quantas pessoas vivem contigo?

Ricardo: S6 eu e os meus pais. A minha mana ja casou.

OR: Sandra?

Sandra: Somos muitos...

OR: Mas podes dizer-nos quem? Tens irmé&os nesta escola?

Sandra: A minha mana mais velha ja nio estuda, estd a trabalhar. Os outros sdo mais
novos do que eu.

OR: Podemos continuar? Estamos quase a acabar, mas podemos fazer um
intervalo.

(O Carlos manifestou impaciéncia e vontade de sair, levantando-se. Os restantes colegas
permaneceram sentados. Continuédmos a entrevista).

OR: Podemos entdo continuar, Carlos? J4 estamos mesmo a acabar.

(O aluno concordou com um ligeiro aceno de cabega, suspirou e voltou a sentar-se)

OR: Voltamos a Alda. Tens alguém que te ajude nos trabalhos de casa ou se tiveres
dificuldades quando estudas?



Alda: Nio. Os meus irm#os moram todos longe € 0s meus pais n3o sabem.

OR: E como é que fazes?

Alda: Sé fago o que sei.

OR: E em casa, ajudas nalguns trabalhos?

Alda: As vezes, quando a minha mée me pede.

OR: Entiio ¢ 0 que fazes quando nio estudas, por exemplo ao fim-de-semana?
Alda: Vejo televisdio e brinco com 0s meus amigos, mas ¢ mais ao fim-de-semana
porque durante a semana ndo tenho tempo.

OR: Citia gostava que respondesses & mesma pergunta: tens alguém que te ajude
em casa?

Citia: Nao!

OR: E ajudas nalguns trabalhos?

Catia: Ndo, niio gosto, aborrece-me. Quando tenho tempo brinco com 0s meus irmaos.
OR: Carlos, tens ajuda em casa?

Carlos: Nio, eu é que ajudo o meu irmé@o.

OR: E nos trabalhos de casa?

Carlos: Ndo, ndo gosto.

OR: E o que fazes quando nos teus tempos livres?

Carlos: Vejo televisdo e brinco com o meu irméo € os meus amigos.

OR: Voltamos ao Ricardo. Os teus pais ajudam-te nos trabalhos de casa?
Ricardo: As vezes a minha mée ajuda-me, mas ela nfio sabe muito.

OR: E ajudas em casa?

Ricardo: Sim, gosto de ajudar os meus pais.

A professora também quer saber o que faco nos tempos livres?

OR: Sim, gostava que dissesses.

Carlos: Eu brinco com 0s meus amigos, 0igo musica e vejo televisdo.

OR: Muito bem, Carlos. Bem, s6 nos falta ouvir a Sandra. Tens ajuda em casa?
Sandra: A minha mana, quando estd em casa.

OR: E nalguns trabalhos de casa, ajudas?

Sandra: As vezes. As vezes a minha mie esté doente ¢ eu tenho de ajudar.

OR: E nos tempos livres, o que fazes?

Sandra: Nada. Brinco com 0s meus amigos.

OR: Pelo que me disseram, todos tém amigos fora da escola, com quem brincam e

passam alguns tempos livres, niio é?



Grupo: Sim.

OR: Vamos entfdo a ultima pergunta.

Sabem que é muito importante os pais virem a escola e acompanhar os filhos. Os
vossos pais vém com frequéncia a escola? |

Alda: Sim, a minha mie vem sempre.

Cétia: As vezes, quando a Directora de Turma chama.

OR: S6 quando a Directora de Turma chama?

Citia: Sim.

OR: E como ¢é contigo, Carlos?

Carlos: Quando a Directora de Turma chama. Ele ndo pode vir sempre, trabalha muito
longe e tem que faltar para vir.

OR: Ricardo?

Ricardo: Sim. A minha mie esteve muito doente ¢ houve uma altura que no pode vir,
mas agora vem sempre.

Sandra: A minha mde n&o pode vir porque estd doente, mas a minha mana vem quando
pode.

OR: Bem, s6 me resta agradecer a vossa paciéncia e boa vontade. Ji termindmos.
Podem ir.

Ricardo: Se a professora precisar de mais alguma coisa, € s6 dizer.

OR: Obrigada.



XVI - REGISTO DE OBSERVACAO DOS ALUNOS EM SALA DE AULA

Disciplina: Estudo Acompanhado

Duracfo: 45 minutos

Professoras: Prof.* de Educagiio Visual e Prof* de Portugués

Observadora: (nfio participante): Prof* de Inglés da turma (autora deste estudo)

A turma entrou, apds as professoras, de forma desorganizada, empurrando-se
mutuamente e falando alto, como sempre acontece. Demoram a sentar-se € a iniciar as
actividades. N#o adiantou, até hoje, a tentativa de imposi¢do de regras de

comportamento;

e Os alunos sentam-se aos pares nas mesas de trabatho. A escolha dos parceiros
foi decidida em Conselho de Turma no inicio do ano lectivo mas ja foi varias
vezes alterada pelos professores (questdes de indisciplina) e por vezes pelos

proprios alunos que insistem em sentarem-se onde querem,

e O trabalho a realizar prende-se com a preparagdo para O teste de Lingua
Portuguesa: fazer uma composigio caracterizando fisica e psicologicamente um
colega da turma. Deverd ser feito numa folha & parte para entregar as
professoras. Terminada esta actividade véo concluir um questionario no manual

de Portugués;

e Os critérios de observagiio foram alienatorios, tendo em conta apenas o interesse

manifestado pelos alunos observados na concretizagdo das tarefas propostas;

e Os registos foram realizados com intervalos de cinco minutos.



Anexo 6 — Grelha de registos 2 observagio directa em sala de aula

A

Tempos' Eleﬁentos da situag¢do | Comportamentos dos Notas
(descrigdo da alunos observados (professoras)
observaciio)

5 . Entrada desorganizada. Como sempre Profs: tentam
Os alunos empurram-se | acontece controlar a situagdo.
¢ falam alto Falam alto com o0s

alunos que circulam
pela sala. Mandam-nos
sentar.

10 . Explicam o trabalho a
realizar. Sdo colocadas
duvidas. Esclarecem

. Alda — continua parada Olhar ausente,
desinteressada.
. Catia — tira uma folha | . Desinteressada

do caderno. Para e
coloca a caneta na boca.
Olha para a colega do

lado. Sorri

. Carlos - Oculos de sol
nd cabeca. Sentado de
lado

recostado

na cadeira e

na mesma

com o cotovelo apoiado

. Parece ndo estar a
ouvir a explicagdo das

professoras.

. Falam para a turma
em geral. Repetem o
trabalho a realizar
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na mesa de tras. Ndo tem
qualquer material em
cima da mesa. Ndo passa
o sumario. Brinca com a

caneta e sorri

. Ricardo — Pergunta se o
trabalho é para ler em
voz alta. Mexe no
dossier mas nio inicia o

trabalho

. Sandra — Conversa com
a colega do lado. Nio

inicia o trabalho

Alda - Comeca a
escrever. Faz pausa para
conversar com o colega
do lado. Sorri e continua

parada.

. C4tia — tirou uma folha
do caderno mas

mantém-se parada.

Mostra-se
desagradado com a
ideia de ter de ler o

trabalho em voz alta

. Coloca um ar muito
sério logo que entra na

sala. Desinteressada.

Mostra-se  muito

hesitante. Parece ndo
ter percebido 0
trabalho. Néo

ajuda.

pede

. N#o revela qualquer
entusiasmo

trabatho.

pelo

. Respondem a duvida e

tranquilizam o aluno

. N#o se apercebem que
a aluna ndo estd a
trabalhar, no entanto a
mesma estd sentada na

primeira mesa, perto do

local onde as
professoras se
encontram.

. Tentam impor ordem
e siléncio. Incentivam

os alunos a trabalhar.

. Circulam pela sala.
Observam o trabalho de
alguns alunos.
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Coloca a caneta na boca,
sorm .¢ olha para o

colega do lado.

. Carlos — Pergunta as
professoras o que € para
fazer. Tira o dossier da
mochila e comega a
escrever. Escreve uma

linha e péra.

.Ricardo - Olha para a
folha da colega ao lado.
Ainda n3o tem nada

escrito. Comega a
escrever

Sandra — Ouve a
explicagdo qua a

professora da ao
Ricardo. Abre o caderno

folha.

Questiona a colega sobre

¢ retira uma

a pessoa a caracterizar.
Abana a cabega €

comeca a escrever

.Alda — Continua parada.
Agita a caneta e volta a
escrever. Para em
seguida para conversar

com a colega do lado

. Parece estar a divertir-

se com a situagdo.

. Ndo revela qualquer

entusiasmo.

. Nio revela qualquer
entusiasmo. Reage 2
chamada de atengdo da
professora com um

encolher de ombros.

Sem vontade ou
entusiasmo

trabalhar

para

Aproxima-se  do
aluno, explica
novamente o trabalho e
chama a aten¢do para

as horas.

Apercebe-se qua a
também  ndo
trabalho.

Chama-a a atengdo.

aluna

iniciou o

. As prof.s conversam,
lamentando a falta de
interesse  manifestado
pela turma em qualquer
actividade proposta.
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Catia — Mantém-se
parada. A
incentiva-a a comegar o

trabalho.

colega

Comegca a
escrever mas péara logo

em seguida.

Carlos — comega a
brincar (chutar) com um
pequeno objecto que
encontra no chdo. Mexe
na mochila e deixa cair a
caneta. Espreguica-se e
volta-se novamente para

tras. Ndo faz nada.

. Ricardo — escreve duas
ou trés linhas e faz uma

pausa. Conversa com a

colega. Volta-se para
trds e recomeg¢a a
escrever

. Sandra — para e coloca
a caneta na boca. Volta-
se para tras. Os colegas
fazem comentarios
mordazes  sobre 0
comportamento da aluna
no exterior da sala de

aula. N#o responde

. Desinteresse

Parece  observar
alguém ao fundo da

sala.

. Parece ficar furiosa

mas nido reage.

Fala sem qualquer

. A prof. pergunta a
aluna se tem
dificuldades. Abana a

cabega em sinal

negativo

. As profs estdo de
novo ao fundo da sala,
onde se encontram 0S
alunos mais
problematicos.

Observam o trabalho e
tentam -incentivar 0S

alunos.

Mandam calar os

alunos

. Pergunta a aluna se ja
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. Alda — conversa de
novo com © colega a
quem - mostra um
cotovelo esfolado. Sorm.
Responde a

da

uma
pergunta prof.
dizendo que )& acabou o
trabalho mas que esta

tudo mal

. C4tia - Conversa com a
parceira. Olha em redor.
Abana a cabega em sinal
negativo 4 pergunta da

professora.

. Carlos — Brinca com a
caneta e faz riscos na
capa do dossier. Mexe
na mochila. Deixa cair a
caneta. Volta a fazer

desenhos

. Ricardo — L& o que
escreveu. Volta a olhar
para tras durante breves
instantes. Escreve de

novo.

. Sandra — Recomega a
escrever. Risca e volta a

€5CICVEr.

entusiasmo. Parece

estar a “fazer um
favor” & professora a0
escrever algumas linhas
sobre o trabalho que foi

pedido

Parece esclarecer

dividas com a colega

d¢ lado

. Desinteresse total

. Expressdo fechada

. Parece mais motivada

terminou o trabalho.
Convida-a a
reestruturar ¢ texto

. Pergunta de novo &
aluna se precisa de
ajuda. Aproxima-se €

d4 algumas sugestdes

Estdio a ajudar a

turma. N&o reparam

. As prof.s lamentam de
novo o desinteresse da
turma. Ndo reparam
que alguns alunos ainda

nfo fizeram nada




. Alda — caneta de novo
na boca. Continua sem
fazer nada. Entrega o
trabalho e pede licenca
para ir ao cacifo (dentro
da sala de aula) procurar
o livrode L.P.

Citia — Volta a

escrever mas  para

constantemente para
colocar a caneta na boca,

abanar os pés e sorrir.

. Carlos — Brinca com a
caneta ¢ faz riscos na
capa do dossier. A
pergunta da

responde que ndo sabe

prof®

fazer o trabalho. Diz ndo
ter ainda ouvido falar da

matéria

. Ricardo — L& de novo o
que escreveu. Aceita a
sugestdo da prof.® e volta

a €SCrever

Sandra — inclina a

cabeca para cima da

manifesta
qualquer preocupacio.

Nio

Encolhe os ombros e
volta-se de novo para

trés.

. Parece aborrecida

. Dirige-se ao aluno ¢

pelo
Chama a

pergunta-lhe
trabatho.
atencdo da turma para
as faltas a L.

Portuguesa € que estdo

a reflectir-se nas
dificuldades em
concretizar o trabalho

. L& o que o aluno
escreveu ¢ convida-o a
melhorar o  texto,
acrescentando algumas
caracteristicas

especificas de pessoa

observada

Chama a aluna a

atencgdo
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40

folha. Ndo escreve. Esta
quase deitada em cima
da mesa. Volta a folha
onde esti a escrever €

poisa a caneta

. Alda - ja com o livro
de L.P na mio conversa
com a colega da frente
mas ndo inicia o 2.°

trabalho

. Cétia — Nova paragem.

Sorri

. Carlos — Arrumou o
material e volta-se para
tras a
Responde a sugestdo da

conversar.
prof®  dizendo  ter
deixado o manual em

casa.

. Ricardo — brinca com a
colega do lado. Faz
desenhos com corrector

no brago da colega

. Sandra — chama a prof”
e entrega a folha. Abre o
livro de L.P. e inicia a

2.7 actividade

. Olhar ausente. Nio
fala mas o olhar
expressa uma enorme

ternura

Mostra ar de
desagrado

. Convida o aluno a
concluir o trabalho do
manual de L.P. Chama
-0 A aten¢do para a
necessidade de trazer
diariamente o material

escolar

. E chamado a atengfo

pela prof.”

. Lé o trabalho da aluna

e abana a cabega
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. Alda — Brinca com 0
colega do lado tentando,
também, fazer-lhe

desenhos no brago com

o corrector
Ciatia — enfrega o
trabalho a prof® e

procura o livro de L.P.
na mochila para iniciar o
2.° trabalho

. Carlos — continua sem
fazer nada e virado para
tras. N#o iniciou o 2.°

trabalho

. Ricardo — entrega ©

| trabalho e arruma o

dossier

* Sandra - para e
esclarece duvidas com a

colega do lado.

. Alda — ndo faz nada

. Mostra-se divertida

. Olhar vazio e distante

. Parece esperar pela

saida

Nio
interessada

parece

nas

explicagdes da colega

Nido
preocupade  com

chamada de atengéo

parece

a

. E chamada a atengfo

pela professora

. Aproxima-se da aluna
e pergunta qual € a

duvida. Esclarece-a

. As prof.s encontram-
se novamente no fundo
da sala, tentando impor

a ordem.
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. Cétia - Abre o livro
mas nio escreve.
Mantém-se atenta ao que
se passa na aula. A
colega do lado tenta
explicar-lhe 0s

exercicios.

. Carlos ~ Brinca com 08
6culos de sol. Sorri para
a professora ¢ encolhe os

ombros

. Ricardo — Brinca com a
colega do lado. Néo
iniciou o 2.° trabalho

. Sandra — fecha o livro
sem ter terminado a
actividade. Coloca de
novo a cabega em cima

da mesa. E novamente

incomodada pelos
colegas com
comentarios

inconvenientes. A aluna

ndio responde

Universidade de Lisp
BISLICTECA

Faculdade de Psicolocia
e'Cidncias da Fducacéo
na

. Ar sério e carregado.

Parece perturbada

A Aproxima-se do aluno

e chama-o a ateﬂgﬁo
para o elevado n.° de
faltas de
registadas durante ©

matenal

ano lectivo

Voltam a intervir,
solicitando & turma
mais respeito pelos

colegas




