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RESUMO

A contextualizagdo do saber como um meio para facilitar e motivar as
aprendizagens a realizar pelos alunos serviu como contexto de estudo para o presente
trabalho.

Pretendia-se, com este estudo, perceber a forma como um grupo de formandos
concebe e pratica a contextualizacdo e de que modo a formacao inicial realizada pela
entidade formadora os estd a preparar para praticar a contextualizacdo. Para isso
entrevistaram-se cinco formandos do segundo ano do curso de Mestrado em Ensino de
Biologia e Geologia da Universidade de Lisboa.

Concluiu-se assim que, no contexto em estudo, a entidade formadora aposta
numa formacdo direcionada para desenvolver nos alunos a nocéo de contextualizacao e
0s consciencializar da importancia que esta op¢do assume no sucesso educativo dos
alunos. Constatou-se ainda que, no grupo em anélise, existem diferencas no que diz
respeito a propria consciéncia acerca do conceito de contextualizacdo. Verificou-se que
ha formandos que, ao longo da sua formacdo, retiveram a informacdo passada pela
entidade formadora como relevante, baseando-se nela para conceber e praticar a
contextualizacdo e utilizando-a para fundamentar as suas praticas. Por outro lado,
verificou-se que, por vezes, a experiéncia profissional anterior podera levar a que a
informacdo ndo seja assimilada como Util e necessaria pois, neste caso, 0os formandos ja
trazem ideias pré concebidas acerca de todo 0 processo de ensinar. A necessidade da
profissionalizacdo como exigéncia para a estabilidade profissional, verificada na
maioria dos casos do contexto em estudo, acaba também por influenciar a pré
disposicao dos formandos para reter a informacéo transmitida.

Palavras — chave: Contextualizacdo do saber; Formacdo inicial; Competéncia; Perfil de

desempenho docente.



ABSTRACT

The contextualization of knowledge as a resource to further and motivate the
learning performed by the students served as a context of study to the present task.

It was intended, with this work, to understand how a group of forming designs
and practices the contextualization and in what way the initial training provided by the
training entity is preparing them to practice the contextualization. For this, five forming
from the second year of the master's degree in teaching biology and geology from the
University of Lisbon were interviewed.

We conclude therefore that, in the context under study, the training organization
committed to a training directed to develop in students the notion of context awareness
and the importance that this tool assumes in the educational success of students. It was
further observed that in the group under consideration, there are differences in what
concerns to their conscience about the concept of contextualization.

It was found that there are students who, during their training, retained the
information passed by the trainer as relevant, using it to design and practice
contextualization and to support their practices. Moreover, it has been found that
sometimes, previous professional experience may lead to that the information is not
assimilated as useful and necessary because in this case the trainees already have
preconceived ideas about the entire teaching process. The need for professionalization
as a requirement for professional stability, verified in most cases of the context under
study, also ends up influencing the predisposition of students to retain the information
transmitted.

Keyword: Contextualization of knowledge; Initial training; Competence; Profile of

teacher performance.
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INTRODUCAO

No exercicio de fungbes, todo o profissional realiza uma transposicdo dos
saberes adquiridos ao longo da sua formacédo de forma a executar o seu trabalho. Esta
transposicdo de saberes € uma das competéncias de que os docentes necessitam para o
exercicio das suas funcdes.

Transportar para a sala de aula o que aprendem e adequar os seus conhecimentos
em funcdo de um conjunto de fatores também analisados ao longo deste estudo, torna-se
essencial para um trabalho bem sucedido, contribuindo amplamente para o sucesso dos
alunos. O contributo da formac&o inicial para o desenvolvimento dessa competéncia de
contextualizacdo do saber a ensinar é, desta forma, o tema em analise nesta dissertacao.

O tema em questdo tem, recentemente, despertado o interesse de alguns
investigadores especialmente no Brasil, onde tém sido realizados e publicados alguns
estudos e artigos que abordam esta problematica. Com todos 0s problemas que se tém
deparado aos docentes nas escolas, com a crescente desmotivacdo e falta de empenho
dos alunos, a contextualizacdo é vista, por muitos autores, como essencial para o
sucesso educativo dos alunos. Na revisdo bibliografica efetuada sugere-se a
contextualizacdo como o caminho para tornar o ensino mais significativo para os alunos
pois isso permitird que novos conhecimentos sejam acrescentados aos anteriores, ndo 0s
justapondo mas sim, interligando-os como os fios de uma rede. Desta forma, ao atribuir
significado aos conhecimentos que transmitem, os docentes estardo a preparar cidadaos
ativos e capazes de intervir na sociedade no futuro. Quanto aos alunos, estes ao
sentirem-se envolvidos nas atividades propostas, ao sentir que estas estdo proximas da

sua realidade, que lhes podem ser Uteis, certamente revelardo maior empenho e
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entusiasmo na sua participacdo. A forma como os professores conduzem as suas aulas, a

forma como adequam os seus saberes serd determinante no sucesso educativo.

Pretende-se, assim, com o presente estudo, compreender como sdo preparados 0s
futuros professores e como é transposto para a pratica profissional o conhecimento
adquirido na formacéo inicial. Como é feita essa transposicdo pelos docentes? Que
saberes, que conhecimentos mobilizam de forma a serem capazes de realizar a
transferéncia dos conhecimentos adquiridos para a realidade da sala de aula
conseguindo, desta forma, a contextualizacdo? Enquanto docente de primeiro ciclo,
formada ha quatro anos com o grau de licenciatura, também eu vivenciei todo esse
processo. Senti algumas dificuldades na transferéncia dos conhecimentos que fui
adquirindo ao longo da minha formacgdo pois, embora a contextualizagcdo tenha sido
abordada, nem sempre o foi da forma mais adequada. Também eu julguei que a
contextualizagéo, ao pretender aproximar o ensino e a aprendizagem da realidade dos
alunos e dos contextos em que se encontravam inseridos, incentivava-nos a recorrer ao
uso de objetos, nomes, entre outros, do dia-a-dia dos alunos. Contudo, a
contextualizacdo é muito mais do que isso, contextualizar passa por utilizar o contexto
do quotidiano dos alunos para propor tarefas e consequente resolugdo, mesmo que 0s
termos sejam diferentes daqueles que os alunos utilizam. Importa, sim, utilizar situagdes
com que lidem diariamente. Esta foi uma das lacunas que senti na minha formacéo.
Julgo que seria necessario aprofundar a contextualizacdo de uma forma mais consistente
pois, embora a motivacao dos alunos, a idade deles e o contexto em que se encontram ja
fossem bastante mencionados em algumas disciplinas da formacéo inicial, faltava esta

abordagem mais segura e profunda da contextualizacéo.
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O presente trabalho foi inspirado por um projeto de investigagdo em curso,
coordenado pela Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo do Porto, e em que
participam também investigadores das universidades de Aveiro, Minho e Lisboa (entre
0s quais a orientadora desta dissertagdo), projeto esse que se debruca sobre o estudo da
forma como professores de diferentes disciplinas escolares contextualizam os seus
saberes nucleares. Assim, surgiu a oportunidade de nos debrugarmos também sobre a
contextualizagdo, nomeadamente, acerca da forma como numa dada situacdo de
formacao inicial se esté a preparar os formandos para a contextualizacdo e 0 modo como
estes alunos concebem e praticam a mesma.

Aspira-se a que a realizacdo deste estudo possa contribuir para aumentar 0s
conhecimentos cientificos acerca da forma como a formacdo inicial pode preparar os
profissionais, de forma a torna-los capazes de adquirir e desenvolver competéncias na
dimensédo do ensino — aprendizagem e, desta forma, serem capazes de contextualizar o
curriculo e os saberes que este consagra, possibilitando novas perspetivas de
aperfeicoamento de todo este processo.

Para alcancar os objetivos propostos nesta dissertagdo foram entrevistados
formandos do Mestrado em Ensino de Biologia e Geologia da Universidade de Lisboa
de forma a percebermos como é que os futuros docentes destas areas concretizam a
contextualizagéo do saber.

A presente dissertagdo encontra-se dividida em duas secc¢des correspondendo a
primeira ao enquadramento tedrico em que € efetuada uma revisdo da literatura relativa
ao assunto em questéo e onde se explicitam alguns construtos que ajudam a enquadrar o
tema em estudo. Seguidamente, na segunda sec¢édo, sdo explicitadas e fundamentadas
as opgOes metodologicas adotadas nesta dissertagdo, bem como apresentados e

discutidos os dados obtidos na investigacéo.
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Por (ltimo, sdo apresentadas as conclusGes do trabalho de investigacdo
realizado, recomendacOes e sugestdes para futuras investigagfes, bem como as

referéncias bibliograficas.
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| PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO

CAPITULO | — A formagc&o inicial de professores em Portugal

Ao falarmos de formacéo inicial, ndo poderemos deixar de mencionar qual o
significado atribuido a este conceito. Mesquita (2011) afirma que “A formagao inicial ¢é,
por exceléncia, o periodo de iniciacdo do futuro profissional. O formando experimenta
ai a primeira etapa referida em vérios estudos como sendo um ritual de passagem de
aluno a professor.” Contudo, Maria Teresa Estrela (2002), por seu lado, ja antes tinha
avancado com uma definicdo mais especifica do construto em analise. Embora
consciente do caracter discutivel do mesmo, afirma: “entendemos por formagao inicial
de professores o inicio, institucionalmente enquadrado e formal, de um processo de
preparacdo e desenvolvimento da pessoa, em ordem ao desempenho e realizagdo
profissional numa escola ao servico de uma sociedade historicamente situada.” A autora
ndo descarta a importancia de fatores como possiveis socializagdes profissionais
anteriores a esta formacdo a que autores como Anderson (1974) e Zeichner (1985)

deram énfase.

Esta problematica torna-se, portanto, parte de uma mundividéncia através da
qual adquire sentido, sendo por ela orientada e legitimada na escolha de fins e de meios.
No entanto, esta realidade ndo estd explicita nos programas de formacdo, sendo
necessaria uma analise mais atenta para perceber os contedudos, praticas prescritas ou
propostas implicitas em sistemas politicos, interesses de grupos, numa comunidade, que
favorecerdo o controlo e regulacdo social. Como defende Estrela (2002), “...ndo hd um
programa de formagdo que néo veicule uma imagem da profisséo, das suas relagdes com
0 Estado e a sociedade, e uma concecdo da sua profissionalidade e profissionalismo e

que ndo procure exercer uma influéncia no processo de profissionalizagdo, quer este
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seja considerado na acepgdo socio — histdrica de processo da transformacéo de ocupacéo
em profissdo, quer seja visto no sentido individual de acesso aos saberes e valores

profissionais.”

Em Portugal, a formacédo inicial de professores é realizada por dois tipos de

instituicGes de ensino superior: as universidades e os institutos politécnicos.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro (com as
alteracdes incorporadas pela Lei n.° 115/97 de 19 de Setembro), no n.° 1 do artigo 31°, é
possivel verificar-se que “os educadores de infancia e 0s professores do ensino basico e
secundario adquirem a qualificacdo profissional através de cursos superiores que
conferem o grau de licenciatura, organizados de acordo com as necessidades do

desempenho profissional no respetivo nivel de educagéo e ensino.”

Todavia, mais recentemente, o Decreto-Lei 43/2007 viria a alterar esta realidade,
passando a qualificagdo profissional a ser adquirida através da obtencdo do grau de
mestrado, elevando-se, desta forma, o nivel de qualificacdo do corpo docente. Foi
também decretado que o mestrado passaria a ser a Unica habilitacdo profissional
reconhecida, deixando de existir a habilitacdo prdpria e a habilitacdo suficiente que, nas

ultimas décadas, fizeram parte das possibilidades de habilitacdo para a docéncia.

Portugal e as suas instituicbes de ensino superior aderiram ao Processo de
Bolonha. Este processo decorreu da Declaracdo da Sorbonne que em Maio de 1997 deu
origem a uma transformacdo de todo o sistema de ensino superior. Em Junho de 1998,
de uma forma mais formal, a Declaracdo de Bolonha definiu um conjunto de etapas e de
passos que os sistemas de toda a Europa teriam que dar. O principal objetivo seria,
assim, construir um espaco europeu de ensino superior globalmente harmonizado, em

que, depois de salvaguardadas algumas especifidades nacionais, fosse possivel a um
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estudante de qualquer instituicdo iniciar, continuar ou concluir a sua formagéo
academica superior em qualquer parte da Unido Europeia, “(...) podendo obter um
diploma reconhecido em qualquer universidade de qualquer estado-membro.” (DGES —

Direccdo Geral do Ensino Superior, 2005).

Relativamente aos curriculos a adotar, a Lei n.° 54/90, de 5 de Setembro —
Estatuto de Autonomia dos Estabelecimentos de Ensino Superior Politécnico permitiu
propostas curriculares diferenciadas desde que se encontrassem validadas consoante o
que é defendido nessa mesma lei. Segundo o documento em questdo, por Escolas
Superiores, entende-se: “...centros de formagao cultural ¢ técnica de nivel superior, aos
quais cabe ministrar a preparacao para o exercicio de atividades profissionais altamente
qualificadas e promover o desenvolvimento das regides em que se inserem” (capitulo I,

artigo 2.9).

A 15 de Dezembro de 2000 é publicado em Diario da Republica — Il Série, 0
documento Padrdes da Qualidade da Formacdo Inicial de Professores. Neste

documento, afirma-se, em anexo, ponto 3.4, que:

O curriculo do curso incluia, nessa altura, as seguintes componentes de

formacdo, devidamente articuladas entre si:

a. “A formacao cultural, social e ética.
b. A formacao na especialidade da(s) area (s) de docéncia.
c. A formacao educacional.

d. A iniciagdo a pratica profissional”

Assim, ao analisar estas componentes da formacdo, podemos verificar que se
pretende que o docente possua uma componente de formacdo mais geral, denominada

formagéo cultural de base, uma formacdo mais direcionada para a especializacdo na
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matéria de ensino e uma formacao profissional que interligue a formacao pedagdgica e

didatica que o formando recebe com a préatica pedagdgica orientada.

Porém, o Decreto-Lei 43/2007 veio modificar as componentes ja existentes,

passando assim os ciclos de estudo a incluir as seguintes componentes de formacéo:

a. Formacdo educacional geral;

b. Didaticas especificas;

c. Iniciacdo a pratica profissional;
d. Formacdo cultural, social e ética;

e. Formacdo em metodologias de investigacéo educacional;

=h

Formacdo na area de docéncia.

A componente e) refere-se a formacdo em metodologias de investigacdo
educacional, pretendendo abranger o conhecimento de principios e métodos que
permitam capacitar os futuros docentes para a adocdo de uma atitude investigativa no
desempenho profissional e num contexto especifico. Quanto a componente f), esta tende
a garantir a formacgdo académica adequada as exigéncias da docéncia, nas areas
curriculares ou disciplinas abrangidas pelo respetivo dominio de habilitacdo para a

docéncia.

Para além das alteracbes as componentes, o Decreto-Lei em questdo vem
introduzir nas estruturas curriculares dos ciclos de estudos conducentes ao grau de
licenciado em Educacdo Bésica e ao grau de mestre em ensino créditos que terdo de ser

distribuidos pelas componentes de formacdo segundo as percentagens decretadas.

Para o presente estudo importa referir que, no Decreto-Lei mencionado, é
possivel visualizar um investimento na formacéo cultural, social e ética que permitira ao

formando desenvolver competéncias relativas a contextualizagdo do saber.
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Quanto aos principios a adotar na formacdo inicial, na LBSE (1986) séo
enunciados oito principios sobre os quais a formacdo do professor deve assentar,
destacando-se dois deles, a alinea a) em que se refere que “Formacao inicial de nivel
superior, proporcionando aos educadores e professores de todos os niveis de educacao e
ensino a informacdo, os métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de base, bem
como a formacao pessoal e social adequados ao exercicio da funcdo;” e a alinea d) que
afirma que a formagdo devera assentar em “Formacdo integrada quer no plano da

preparacdo cientifico - pedagogica, quer no da articulacao tedrico-pratica.”

Tendo em conta as exigéncias registadas ndo s6 na Lei de Bases do Sistema
Educativo como nos decretos analisados, verifica-se que os programas de formacao
terdo um peso incontestavel em formar profissionais capazes de fazer frente as

constantes exigéncias e alteracbes que se verificam na sociedade.

As instituicdes de ensino superior tém, maioritariamente, assentado 0s Sseus
programas de formacédo inicial em modelos que fazem do formando um objeto de
formacdo, atribuindo-lhe um papel passivo na elaboracdo do curriculo de formacao,
predominando a pedagogia transmissiva. Como refere Estrela (2002), “Mas bastaria
olharmos a nossa volta, para concluirmos pelo predominio dos modelos que fazem do
formando um objeto de formacdo. Com influéncia behaviorista ou com influéncia
cognitivista, como é o caso daqueles programas que pretendem preparar o professor
como decisor, capaz de selecionar informacédo pertinente e deliberar apés avaliacdo de
alternativas. Os programas de formacao assentam maioritariamente em aquisicdes pré —
definidas pelos responsaveis da formagdo, em fungdo das leituras pessoais ou

institucionais que fazem da profissdo e dos saberes que a definem.”
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Verifica-se igualmente que ndo ha nenhum modelo de formac&o a realizar pelas
instituicOes de ensino superior que seja capaz de abranger todos as competéncias e
aprendizagens que se pretende desenvolver nos futuros profissionais de ensino. O que se
constata nos programas de formacdo inicial é que estes contemplam, usualmente,
caracteristicas de diferentes modelos. E talvez esta a melhor forma de complementar
possiveis falhas de cada um dos modelos, possibilitando a elaboracdo de programas de
formacdo mais coerentes e capazes de articular melhor os varios saberes que constituem

o0 saber profissional.

Contudo, atualmente, verifica-se um crescimento do interesse por metodologias
de ensino direcionadas para o desenvolvimento do professor como sujeito e objeto de
formacdo em que, tendo em conta situagdes de ensino cada vez mais complexas e
instaveis, se incide na promocéao de capacidades de analise e interrogacdo de situacGes
profissionais. Neste tipo de modelo, coexistem as competéncias e saberes pré —
definidos de que o formando se devera apropriar e 0s que derivam de interesses dos

alunos e que se tornam objeto de pesquisa.
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CAPITULO Il - PERFIL DE DESEMPENHO DOCENTE

1. Nogéo de competéncia profissional

O que torna um profissional competente para o exercicio da sua profissdo?
Definir quais sdo exatamente as competéncias necesséarias torna-se extremamente dificil

devido a amplitude de aspetos abrangidos por este conceito.

Importa assim, primeiramente, considerar a nogdo de competéncia. Ao falar
deste tema, Perrenoud (2000) refere que se torna huma viagem sem que exista um fim a
vista em que permaneceremos eternos viajantes, ja que esta depende da situacdo e da
forma como essa nocdo se articula com as capacidades, habilidades, contetdos

disciplinares e com uma série de recursos sociais e contextuais, entre outros.

Assim, embora se torne complicado definir o conceito em estudo, comecgou-se
por arriscar definicbes do mesmo para procurar entdo a mais significativa, constatando-
se que existe um consenso generalizado de que uma competéncia ¢ “orientada por uma
finalidade que a determina e por uma situa¢do que a contextualiza” (Jonnaert, 2002).
Embora as abordagens anteriormente realizadas ndo tenham sido desvalorizadas, a atual
perspetiva dominante do construto assentou na abordagem de Le Boterf e Perrenoud
para quem a competéncia ndo € vista como um saber suplementar mas sim, como uma
“capacidade de acdo face a uma situacdo complexa, singular, que ndo permite uma
reflexdo serena e tranquila porque é necessario agir, é-se obrigado a agir com incertezas,
porque nao se dispde de todas as informacdes e de todos os instrumentos de analise”
(Perrenoud, s/d). Le Boterf (1997) referiu que o “profissional é aquele que sabe gerir
uma situagdo profissional complexa”. Esta curta definicdo foi complementada pelo

autor para que ndo se caisse em erro. O autor defende, desta forma, que cada individuo
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devera ser empreendedor da sua profissionalizacdo, sabendo agir em situacdes
profissionais complexas. Por saber agir profissionalmente o autor entende a capacidade
de: saber agir com pertinéncia; mobilizar os saberes e os conhecimentos dentro de um
contexto profissional; saber integrar ou combinar os sabres multiplos ou heterogéneos,

saber transferir; saber aprender a aprender; saber comprometer-se ou empenhar-se.

A definicdo de Perrenoud (2000), que considera a competéncia como uma
capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para conseguir enfrentar um tipo

de situacOes, assenta sobre quatro aspetos, que sdo 0s seguintes:

“l. As competéncias ndo sdo elas mesmas saberes, savoir — faire ou atitudes,

mas mobilizam, integram e orquestram tais recursos.

2. Essa mobilizacdo s é pertinente em situacdo, sendo cada situacdo singular,

mesmo que se possa trata-la em analogia com outras, ja encontradas.

3. O exercicio da competéncia passa por operacdes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento (Altet, 1996; Perrenoud, 1996, 1998), que
permitem determinar (mais ou menos consciente e rapidamente) e realizar (de modo

mais ou menos eficaz) uma accao relativamente adaptada a situacéo.

4. As competéncias profissionais constroem-se, em formacdo, mas também ao
sabor da navegacdo diaria de um professor, de uma situacdo de trabalho a outra (Le

Boterf, 1997).

Relativamente a competéncia profissional, Mesquita (2011), seguindo Le Boterf,

(13

afirma a competéncia profissional significa que o professor saiba: agir com
pertinéncia; mobilizar os saberes e 0s conhecimentos dentro de um contexto

profissional; integrar/ combinar e transferir os saberes multiplos e heterogéneos; que
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esteja disponivel para aprender a aprender, comprometendo-se com a sua profissdo”.
Assim, estas competéncias apenas poderédo ser verificadas quando a pessoa se encontra
colocada num local de trabalho, j& que s6 dessa forma, se verificard se o profissional

sera capaz de agir com pertinéncia numa dada situacdo problematica.

Autores como Paquay e Wagner (2001) distinguem os tipos de competéncias que
um pratico especializado utiliza para formar o seu profissionalismo, destacando seis

facetas do perfil do professor que se referem a natureza do trabalho de ensinar:

“- Um «professor culto», aquele que domina os saberes.

- Um «técnico», que adquiriu sistematicamente os saberes - fazer técnicos.

- Um «pratico artesdo», que adquiriu no préprio terreno esquemas de accao

contextualizados.

- Um «pratico reflexivo», que construiu para si um «saber da experiéncia»

sistematico e comunicavel mais ou menos teorizado.

- Um «actor social», implicado em projectos coletivos e consciente dos desafios

antropossociais das préaticas quotidianas.

- Uma «pessoa» em relagdo consigo mesma e em auto desenvolvimento.”

Estes autores propdem um referencial de competéncias prioritarias que um
profissional de ensino deverd desenvolver na formacdo inicial, o qual é apresentado

seguidamente.
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Figura 1- Referencial de competéncias profissionais
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Fonte: Adaptado de Paquay e Wagner (2001:137)

Verifica-se que, no referencial defendido pelos autores, ja existe a preocupacao
em realcar as diferentes dimensdes do profissionalismo docente, afastando a ideia
predominante no passado, de que um professor competente apenas teria que dominar e

expor os contetdos cientificos que deveriam ser memorizados pelos alunos.
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Por sua vez, Lee Shulman (1987), citado por Sa Chaves (2000) prop0s sete
dimensOes para caracterizar o conhecimento necessario na profissdo docente, sendo as

mesmas.

+ “Conhecimento de conteldo, que se refere aos conteudos, estruturas e
topicos das matérias a ensinar;

w+ Conhecimento do curriculum, que se refere ao dominio especifico de
programas e materiais que servem «como ferramentas de trabalho» aos
professores.

- Conhecimento pedagdgico geral, que se refere ao dominio dos principios
genéricos subjacentes a organizacdo e gestdo de classe, mas que ndo sdo
exclusivos de uma disciplina e transcendem a dimensao contetdo.

«+ Conhecimento dos fins, objetivos e valores educacionais e dos seus
fundamentos filoséficos e historicos.

«+ Conhecimento dos aprendentes e das suas caracteristicas que diz respeito a
consideracdo da individualidade de cada aprendente nas suas multiplas
dimensdes e do caracter dindmico desta.

+ Conhecimento pedagdgico de conteddo, que se caracteriza como uma
especial amalgama de ciéncia e pedagogia capaz de tomar cada contetdo
compreensivel pelos aprendentes quer através da sua desconstrucdo, quer
através do conhecimento e controlo de todas as outras dimensdes como
variaveis no processo de ensino - aprendizagem e que é exclusivo dos
professores.

w+ Conhecimento dos contextos, que remete para as dimensdes que vao da
especificidade da sala de aula e da escola a natureza particular das

comunidades e das culturas”.
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Shulman (1987) refere que, para que um professor seja capaz de agir
profissionalmente, é necessario que recorra @ multiplicidade de saberes profissionais de
que dispde. E, portanto, essencial que o docente seja capaz de interligar todos os
conhecimentos adquiridos de forma a ser capaz de desempenhar a sua tarefa de modo
eficaz. Contudo, as competéncias ndo se adquirem de fora para dentro, elas exigem uma
construcdo pessoal e profissional pelo que o enriquecimento da personalidade do
professor é indispensavel para que este consiga agir na complexidade que envolve a sua

tarefa.

Analisando a revisdo bibliogréfica efetuada acerca das competéncias importa
agora situar a contextualizacdo nos trabalhos realizadas pelos autores mencionados.
Assim sendo, ndo poderiamos deixar de referir que, em concordancia com Perrenoud
(2000), ndo nos restam duvidas de que se torna complicado definir o conceito de
competéncia j& que este envolve e depende de um conjunto de aspetos. Contudo, para o
presente estudo, adotdmos como noc¢do de competéncia a atual perspetiva defendida por
Le Boterf e Perrenoud, que nos parece a mais clara e mais completa uma vez que, a
competéncia, é de fato muito mais do que um saber suplementar. E esta que ira permitir
ao profissional agir perante uma situacdo complexa e singular, em momentos que nédo
permitem que o docente reflita serenamente pois € necessario que atue no momento,

mesmo sem certezas e sem toda a informacdo necessaria.

As teorias defendidas pelos autores referidos relativamente a este conceito
mostram ja um direcionamento no sentido de se contextualizar o conhecimento. Um dos
recursos cognitivos defendidos por Perrenoud (2000) para enfrentar uma determinada
situacdo é a competéncia profissional, descrita como “ a competéncia profissional
significa que o professor saiba: agir com pertinéncia; mobilizar os saberes e 0s

conhecimentos dentro de um contexto profissional; integrar/ combinar e transferir os
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saberes multiplos e heterogéneos; que esteja disponivel para aprender a aprender,
comprometendo-se com a sua profissdao” (Mesquita, 2011). Constata-se nesta citacao,
esse direcionamento anteriormente referido pois ao mobilizar os saberes e o0s
conhecimentos dentro de um contexto profissional, combinando e transferindo

conhecimentos o professor estara ja no caminho para a contextualizacao.

Também Lee Shulman (1987), anteriormente citado, ao definir as dimensdes
para caraterizar o conhecimento na profissdo docente, revelava alguma preocupacao
relativamente a necessidade de existir um conhecimento pedagdgico do contedo que
permitisse ao docente tornar o contetdo a aprender compreensivel para 0s aprendentes,
através da construcdo e desconstrucdo. Para além desse aspeto, retivemos ainda como
referéncias a contextualizacdo, outras dimensdes citadas pelo autor como a necessidade
do conhecimento dos objetivos educacionais, dos contextos em que as escolas estavam

inseridas e das diferentes caracteristicas dos alunos.

2. Perfil de desempenho docente em Portugal

Analisadas as no¢des de competéncia e de competéncia profissional, passamos a
analise do Decreto-Lei n® 240/2001, de 30 de Agosto no qual se define o perfil de
desempenho docente pretendido. O documento em questdo, reforca o referido nos
termos do n.° 2, do artigo 31.° da Lei de Bases do Sistema Educativo. Neste documento,
o perfil que se pretende por parte dos docentes, evidencia exigéncias da respetiva
formagé&o inicial sem, no entanto, desconsiderar a aprendizagem ao longo da vida para
um desempenho profissional consistente e para a sua continua adequagao as constantes

alteracbes que se verificam. Essas referéncias contidas na Lei de Bases constituem,
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deste modo, orientacGes fundamentais para a organizacdo dos cursos que conferem

habilitacdo profissional para a docéncia.

O perfil geral de desempenho docente descreve assim, de uma forma
pormenorizada, o que se pretende do docente. O documento refere que as competéncias
devem pertencer a quatro dimensfes; Uma dessas dimensdes é a profissional, social e
ética, em que o docente é responsavel por promover aprendizagens curriculares,
fundamentando a sua prética profissional num saber especifico que provém da producéo
e uso de diversos saberes integrados em funcdo das a¢Bes concretas da mesma pratica,
social e eticamente situada. O professor deverd assumir-se como um profissional de
educacdo, cuja funcdo é ensinar, devendo, por isso, recorrer ndo sé ao saber préprio da
profissdo como a investigacdo e reflexdo partilhada da pratica educativa. O docente
assume ainda, entre outros aspetos, a dimensdo civica e formativa, com as
indissociaveis exigéncias éticas e deontoldgicas que lhe estdo associadas., sendo
responsavel por fomentar cidaddos ativos e auténomos, plenamente integrados na
sociedade.

O documento refere seguidamente uma dimenséo de desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem, na qual é estabelecido que o professor é responsavel por promover
aprendizagens no ambito do curriculo existente, que integra conhecimentos das areas
que o fundamentam, com critérios de rigor cientifico e metodolégico, considerando uma
relacdo pedagogica de qualidade. Para além disso, o docente promove aprendizagens
significativas, tendo em conta o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
diferenciadas que permitam contribuir para a realizagédo e sucesso educativo dos alunos,
independentemente da diversidade verificada na comunidade em que se insira. Entre

outros aspetos, o docente é responsdvel pelo incentivo a construgdo participada de
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regras de convivéncia democratica, gerindo com seguranca e alguma flexibilidade
possiveis conflitos que possam eventualmente surgir.

E seguidamente considerada uma dimensdo de participacdo na escola e de
relagdo com a comunidade, devendo o docente exercer a sua atividade de forma
integrada, encarando as diferentes dimensdes da escola como instituicdo educativa e no
contexto da comunidade em que esta se insere. O docente deverd, assim, esforcar-se por
valorizar a escola, promover interacbes com as familias e colaborar com todos os
intervenientes no processo educativo.

Por fim, consagra-se uma dimenséao de desenvolvimento profissional ao longo da
vida, em que o docente realiza uma analise problematizada da sua préatica pedagdgica,
uma reflexdo fundamentada sobre a construcdo da profisséo, recorrendo a investigagdo
em cooperagdo com outros profissionais no qual perspetiva o trabalho em equipa como
fator de enriquecimento. O docente devera considerar aspetos éticos e deontoldgicos
inerentes a profissdo, privilegiando a partilha de saberes e experiéncias.

Conclui-se que este e outros documentos realizados no sentido de orientar os
programas de formacéo sdo bastante rigorosos. As competéncias a adquirir por parte dos
profissionais de ensino sdo, sem duvida, de uma complexidade e multiplicidade
extremas.

Analisando o perfil de desempenho docente que se pretende decretado no
Decreto-Lei n° 240/2001, de 30 de Agosto, ndo se encontram alusdes diretas ao conceito
de contextualizagdo. Embora este construto ndo seja abordado declaradamente, varias
sdo as orientacOes e diretrizes que nos encaminham nesse sentido e que acabam por
implicar o processo de contextualizar o saber. Tomemos como exemplo a dimensdo
civica e formativa, que ao ter em conta as exigéncias éticas e deontoldgicas associadas a

respetiva area, bem como, a responsabilidade por fomentar cidad&os ativos e autobnomos
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que se integrem plenamente na sociedade, estd, indiretamente a incentivar o recurso a
contextualizagdo. Para além disso, é ainda referido que o docente deverd promover
aprendizagens significativas, considerando igualmente uma dimensao de participacdo na
escola e de relagdo com a comunidade em que o docente devera exercer a sua atividade
de forma a integrar as diferentes dimensdes da escola como instituigdo educativa e no
contexto da comunidade em que se insere.

Como é demonstrado na revisdo bibliografica relativa a contextualizagdo do
saber, para conseguir fomentar nos alunos atitudes reflexivas e participativas que
permitam torna-los cidaddos ativos e autébnomos, o professor tera que considerar o
contexto em que os alunos se encontram inseridos, de forma a que estes consigam
atribuir sentido ao que aprendem e, assim, obter um ensino repleto de aprendizagens
significativas. A contextualizacdo do saber acaba por, mesmo que indiretamente, estar
implicada no discurso presente no decreto referido. Torna-se claro, apds uma analise
mais profunda do perfil de desempenho que se pretende que seja desenvolvido, que o
recurso a contextualizagdo é uma opcédo essencial no percurso do docente para que este

consiga abranger todas as dimensdes anteriormente referidas.
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CAPITULO Il - CONTEXTUALIZACAO DO SABER

1. Contextualizacdo do saber

Segundo Chevallard (1991), todo o conhecimento passa por um longo processo
de transformacdo e reconstrucdo que foi apelidado de transposicdo didatica. O seu
objetivo consiste em aproximar o conhecimento do nivel cognitivo do aprendiz. A
transformacdo do conhecimento ndo é feita de forma automatica, € uma competéncia
que vai sendo adquirida atraves do exercicio e de uma pratica reflexiva, que se da
quando se verificam situacbes que carecem da mobilizacdo de saberes, da sua
transposicdo, combinacdo ou, até mesmo, da reinvencdo de uma nova estratégia
partindo dos recursos disponiveis. Assim, a transposi¢cdo reclama uma procura
construtivista, pois é partindo da reflexdo das suas praticas que o profissional
conseguira reinvestir a sua experiéncia nas praticas e nas situacdes profissionais
diversas.

A forma como os docentes efetuam essa transposi¢do didatica e transportam para
a sala de aula o que aprendem nas universidades, como adequam e contextualizam os
seus conhecimentos ao meio em que se encontram e aos alunos com quem trabalham
comega agora a ser alvo de alguns estudos, estando o interesse pelo tema a aumentar
significativamente.

Na bibliografia consultada, a contextualizacdo é defendida por diversos autores
como sendo um fio condutor do processo de ensino e de aprendizagem, dando origem
assim, a um caminho a percorrer para tornar o conhecimento mais significativo para os
alunos. Mas de que trata entdo este conceito? Como se consegue a contextualizacdo?

Quais os seus resultados? Importa, portanto, definir contextualizagcdo do saber de forma
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a enquadrar o tema do presente estudo. Na revisdo bibliogréafica efetuada, foram
encontradas algumas perspetivas de diferentes autores acerca deste conceito que de
seguida serdo apresentadas.

Segundo Pavanello (s/ data), baseando-se em Brosseau “(...) contextualizar
significa apresentar o contetdo ao aluno por meio de uma situacdo problematizadora,
compativel com uma situacdo real que possua elementos que déem significado ao
conteudo (...)”. Assim ao contextualizar o profissional estara, através de uma situacéo
problematizadora, a apresentar um contetddo aos alunos que seja compativel com uma
situacdo real, que lhes permitird resolver um problema considerando conhecimentos
prévios que os alunos ja possuam. Para além disso, 0 topico a ser trabalhado devera ser
ensinado num contexto mais geral para que os alunos possam aplica-lo e reaplica-lo
noutras situagcdes com que se deparem.

Poderemos entdo afirmar que contextualizar implica que se estabeleca uma
relacdo dindmica entre um contexto historico, social, politico e cultural e o curriculo,
devendo este Ultimo ser visto como um todo, concebido como um processo em
constante construcdo que se faz e refaz. Edgar Morin (2002) recomenda “o
conhecimento contextualizado, que fica mais préximo da realidade dos alunos, fazendo-
0s adaptarem-se ao ensino de todas as disciplinas (...)”. Ao partir de situagdes reais que
serdo vivenciadas pelo sujeito considerando os seus sonhos e necessidades bem como o
meio social e cultural em que este se encontra inserido, o docente estara a visualizar o
curriculo como “o veiculo, o interlocutor dos saberes locais, com os saberes globais,
que seja visto como campo de transgressdes € que permita a possibilidade de criagdo.”
(Menezes & Araujo, s/ data). SO desta forma a educagdo formaré sujeitos capazes de

pensar e criticar 0 meio que os rodeia, agindo de forma a melhorar o que o rodeia.
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Neste sentido, também Estefania Duarte (s/ data) defende que “um conhecimento se
constroi de forma global, considerando todas as dimensdes do humano”.

Esta perspetiva do curriculo proporciona ao profissional a oportunidade de criar
situacOes suficientemente plenas de sentido para os alunos. Tendo em conta esta
concecdo de que as aprendizagens s6 serdo plenos se fizerem sentido para os alunos,
esta forma de abordagem do curriculo contribui fortemente para o sucesso educativo dos
alunos, pois é dando sentido ao que aprende que o0 sujeito consegue relacionar o que esta
a aprender com a sua experiéncia quotidiana, realizando assim, a ponte entre a teoria e a
prética atraves da contextualizagdo. Esta ultima verifica-se, segundo Brousseau (1996)
quando o aluno é capaz de responder a situacbes propostas, produzindo um
conhecimento que podera utilizar em outras situagdes. O autor reforga ainda esta ideia,
afirmando que cabe ao aluno, com a ajuda do professor, re-despersonalizar e re-
descontextualizar o saber, reconhecendo que o conhecimento produzido podera ser
utilizado noutras situacdes, ou seja, &€ um saber cultural reutilizavel.

Para exercerem a sua profissdo torna-se, assim, indispensavel que os docentes
realizem uma transposicao dos saberes adquiridos ao longo da sua formagéo, tornando-
se a contextualizacdo do saber, numa competéncia essencial para a pratica docente. O
construto em analise corresponde a uma estratégia para a construcao de significados por
parte dos alunos, permitindo que os alunos possam ir acrescentando novos
conhecimentos aos anteriores, ao invés de se realizar uma justaposicdo. Existe assim,
uma interligacdo entre os conhecimentos prévios e 0s que o aluno esta a receber. S6
assim se estardo a preparar cidadaos ativos e capazes de intervir na sociedade do futuro.

No entanto, para que esta estratégia seja bem sucedida sera necessario ter em
conta alguns aspetos que poderdo influenciar o ambiente da aprendizagem, como as

necessidades dos alunos, a faixa etaria e respetivo desenvolvimento cognitivo, o local
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em que os sujeitos se encontram inseridos, as vivéncias e quotidiano desse meio. Sera
essencial que o docente seja capaz de contextualizar considerando todos estes aspetos,
ligando-os ao curriculo nacional e a atualidade da sua época.

Ponderando as diferentes perspetivas apresentadas, verifica-se que os autores em
estudo ndo diferem muito nas ideias defendidas. Todos partilham da percecéo de que a
contextualizagdo devera partir da realidade dos alunos. Devera, portanto, ser o caminho
para a construcdo de conhecimentos consistentes. Muitos autores consideram mesmo a
contextualizagdo como uma estratégia a adotar pelos docentes de forma a consolidar os
conhecimentos dos alunos e a permitir-lhes uma aprendizagem com sentido que o aluno
compreenderd e reutilizard. Nas perspetivas analisadas, verifica-se que a
contextualizagdo é vista como um meio para atingir um fim, é através da mesma que 0s
docentes poderdo contribuir para o sucesso dos seus alunos assentando, assim, oS
conhecimentos que transmitem, em bases sélidas, que os alunos poderdo reconhecer e

reutilizar mais tarde.

Desta forma, ndo restam duvidas quanto ao papel da contextualizacdo no sucesso
educativo dos alunos. Tendo em conta que um dos principais enfoques dos planos
curriculares € a formacdo de cidaddos ativos e capazes de intervir no mundo em que
vivem, melhorando-o, € necessario que os alunos sejam capazes de compreender 0s
conhecimentos que Ihes sdo transmitidos de forma a serem capazes de transforméa-los e
utiliza-los no seu dia-a-dia ao longo das suas vidas. N&o interessa que os alunos apenas
memorizem 0s mais variados conhecimentos nas mais variadas areas mas também, que
os saibam utilizar nas mais diversas situacdes. Para isso, os conteddos trabalhados
deverdo englobar questdes sociais e problemas do quotidiano dos alunos. A
contextualizagdo tem, aqui, um papel indispensavel. Os alunos s6 serdo capazes de

assimilar os conhecimentos trabalhados nas aulas corretamente se lhes atribuirem
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significado, se posteriormente forem capazes de reutilizar os contetdos. SO assim
estaremos a preparar os alunos para um futuro ativo e participativo pois ao realizar uma
recontextualizacdo do saber, o professor estara a procurar situagdes que permitam
atribuir sentido aos conhecimentos a ser ensinados, possibilitando uma reconstrugéo do
conhecimento que esteja ao alcance dos seus destinatarios. Segundo Brousseau, se 0
docente for capaz de realizar a contextualizacdo de forma eficaz, o aluno acabara por se
tornar capaz de responder a situagdes que Ihe sejam propostas e produzir conhecimentos
que lhe serdo Gteis noutras situacdes. Assim, compete ao aluno, orientado pelo
professor, “redespersonalizar e re-descontextualizar o saber, reconhecendo que o
conhecimento produzido podera ser utilizado em outras situacdes, ou seja, € um

saber cultural reutilizavel.” (Vasconcelos & Régo s/ data)

Ao falarmos de contextualizacdo ndo podemos deixar de citar um outro conceito,
a motivacdo. Esta desempenha um papel fundamental na aprendizagem. Neves (1999)
afirma mesmo que, “um professor que consegue manter os seus alunos motivados tem
ganha metade da batalha.” Assim, a contextualizagdo acaba por se tornar, igualmente,
numa estratégia para motivar os alunos pois estes, ao sentirem que 0s conteddos se
aproximam da sua realidade, sentem-se mais motivados e consequentemente mais
envolvidos e capazes de compreender os conteudos trabalhados, revelando maior
empenho nas tarefas propostas. Efetivamente, “o tratamento contextualizado do
conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar 0 aluno da condicdo de
espectador passivo.” (Parametros curriculares para o ensino medio no Brasil, 1999).

A contextualizacdo torna-se, deste modo, uma das condicGes essenciais para
motivar 0 sujeito que aprende pois esta, ao proporcionar situagcbes com as quais 0
individuo se identifica permite-lhe realizar uma interacgdo e consequente assimilacéo.

Para conseguir motivar os seus alunos, é essencial que o docente conheca 0 meio em

34



que esta inserido, 0s alunos com que trabalha e 0 seu percurso. SO assim conseguira
desenvolver as suas aulas tendo em conta 0S seus saberes, 0S seus interesses, as suas

dificuldades.

2. Perigos da contextualizacdo

Segundo Ricardo (2005), a “ contextualizacdo completa-se N0 momento em que
se parte da realidade e a ela se retorna, mas com um novo olhar, com possibilidades de
compreensao € ac¢ao”.

Contudo, embora ndo restem ddvidas quanto a importancia da contextualizagéo,
€ necessario ter alguns cuidados, tornando-se fundamental que se previna o recurso a
contextualizagdes falsas e artificiais. Situacfes em que a contextualizacdo do saber
surge, de alguma forma, forcada para convencer o aluno da utilidade dos saberes
trabalhados, sdo de evitar pois poderao ter efeitos negativos no interesse do aluno pelos
conteidos em analise.

Para além disso, a contextualizacdo do saber pode, quando mal interpretada,
levar & simplificagdo de conhecimento e, por isso, a informaces erradas.

Ao tentar adequar ao maximo as informacdes aos sujeitos com que se trabalha
corre-se o risco de perder ou distorcer algum conhecimento. Restringir o que se ensina
ao quotidiano préximo do aluno pode ser um erro. Esta simplificacdo de conhecimento
poderd, por vezes, conduzir a uma desvalorizacdo do saber mais universal. Levantam-se
assim, alguns problemas ndo s6 de ordem epistemologica como igualmente, questdes
relativas as competéncias dos docentes. E, sem dlvida, necessario que se adeqle o

discurso utilizado a faixa etaria com que se trabalha. Torna-se igualmente necessario
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que se tenha bastante cuidado de forma a ndo se transmitir informacdes erradas.

Adequar ndo significa, portanto, simplificar sem critério valido ou desvalorizar.

3. A contextualizagdo no ensino das ciéncias

Segundo Paulino (2010, p. 14), a contextualizacdo na éarea das ciéncias numa
sociedade em que o avango tecnologico e cientifico € cada vez maior, contribuira para
uma melhor compreensdo do mundo em que vivemos, para a gestdo dos recursos
naturais e para a melhoria da qualidade de vida individual e coletiva.

A autora valoriza ainda o trabalho experimental e a realizagcdo de visitas de
estudo que permitam a observacdo do meio envolvente. O objetivo principal desta
metodologia de trabalho consiste em contextualizar as aprendizagens e consequente
desenvolvimento de competéncias e motivagao dos alunos, rompendo, desta forma, com
o modelo de ensino que d& énfase a memorizacdo de conceitos desprovidos de
significado para os alunos.

Para além disso, a autora afirma que as aulas na area das ciéncias tém, na sua
maioria, sido centradas no professor, cujas metodologias e estratégias sdo, na maior
parte das vezes, pouco motivadoras. Assim, a autora aponta como principais causas para
0 insucesso que se tem verificado ao longo dos anos a ndo contextualizacdo das
aprendizagens, a indiferenca perante os ritmos de aprendizagem e as diferencas culturais
dos alunos.

Se a escola ndo tem conseguido responder a muitos dos desafios da sociedade e,
em parte, pelo facto de ter, durante muito tempo, transmitido conhecimentos sem

enfatizar a sua mobilizacdo e transferéncia em situacdes complexas.
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Assim, a disciplina de ciéncias da natureza deverd assegurar a formacéo
cientifica a todos os jovens em duas vertentes: na compreensdo do contexto em que se
encontram inseridos, do mundo que os rodeia e de alguns principios e fatos da vida, na
apreciacao da ciéncia e dos seus aspetos Uteis (a chamada educacéo através da ciéncia) e
no desenvolvimento de competéncias cientificas, motivacdo para a resolucdo de
problemas cientificos e execucdo de investigacdes (a chamada investigacdo em ciéncia).

Cabe as ciéncias desenvolver nos alunos capacidade de responder aos desafios
que a evolucdo da ciéncia e da tecnologia lhes colocam, sejam 0s mesmos a nivel
pessoal, politico, ambiental, ético ou moral. A resolucdo desses mesmos desafios requer
ndo apenas conhecimentos cientificos como, também, espirito critico, responsabilidade,
capacidade de argumentacdo e de decisdo que deverdo ser desenvolvidos nos alunos
através da participacdo em debates acerca dos mais variados temas ou de anédlise de
artigos cientificos.

Contudo, para que os alunos desenvolvam as competéncias anteriormente
referidas, torna-se fundamental que lhes seja proporcionado um ambiente rico em
resolucéo de problemas e situacdes do dia-a-dia que, no caso das ciéncias, devera incluir
o trabalho experimental, no qual o aluno vivencia o que aprendeu. Este equilibrio entre
a teoria e a préatica torna-se, portanto, essencial para o sucesso educativo dos alunos.

Uma vez que a formacgdo na area das ciéncias tem evoluido no sentido de
direcionar os seus curriculos para o que é proximo dos alunos, ou seja, para um maior
entrecruzamento com o social e com o tecnoldgico, é importante fazer uma breve
reflexdo sobre alguns marcos historicos dessa evolugéo.

Segundo Santos (2009, p. 14), por volta dos anos 60 e 70 ocorreu uma reforma
curricular que, apesar de ter dado continuidade a “concegao de ensino de ciéncia pura” e

a modelos de aprendizagem por aquisi¢do conceptual, fez surgir ao lado da educagdo em
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ciéncia (centrada nos contetdos e conceitos cientificos) a educagdo sobre a ciéncia
(centrada no processo através do qual o conhecimento cientifico é gerado). Assim, a
preocupacdo curricular neste &mbito deve muito & renovacdo ocorrida nesta época. Por
outro lado, este esforgo acabou por direcionar a escola no sentido de treinar alunos a
“pensarem como cientistas”. Desta forma, Santos (2009) refere que os alunos se
tornaram aptos a lidar com instrumentos de investigacdo e a fazer ciéncia de um modo
muito semelhante ao método cientifico, acabando por entrar numa execu¢do mecanica
de experiéncias. Viu-se assim confirmado o velho mito de que seria esta a forma de os
cientistas fazerem ciéncia, dando forca a outros mitos e estere6tipos que passaram a
fazer parte da tradi¢do do ensino das ciéncias.

Posteriormente, por volta dos anos 80/90, da-se outra profunda e significativa
reconceptualizagdo no ensino das ciéncias. Segundo a autora, a reformulagéo referida
incidiu essencialmente na aprendizagem conceptual devido ao fato de a reforma dos
anos 60 e 70 ndo ter tido em conta as concegdes prévias dos alunos. Santos (2009)
afirma que os anos 80 e 90 trouxeram, atraves dos seus modelos de aprendizagem por
mudanga conceptual, inovagdes significativas no universo da educacdo em ciéncia e
tiveram uma forte incidéncia no universo da educacdo sobre ciéncia. Todavia, tais
inovacdes, apesar de imprescindiveis quando se tem em mira a racionalizacdo da
conceptualizacdo, ndo deixaram de funcionar num certo vazio social e tecnoldgico.
Vazio que a mudanca de concegdo no ensino das ciéncias, a seguir mencionada, viria a
procurar colmatar.

Assim, segundo refere Santos (2009), para além da necessidade de atualizar as
propostas, importava dar outro passo na teoria e pratica da didatica das ciéncias, em que
emergisse outro universo de ensino, o da educacédo pela ciéncia, ou seja, a formacéo do

cidaddo como individuo responsavel, ativo e com sentido critico, através da
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aprendizagem das ciéncias. A esséncia desta nova perspetiva é entdo a educacdo CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) que tem como pano de fundo as relagOes entre
direitos humanos e questbes socio - cientificas controversas. Foi esta nova concecéo que
determinou a rutura com a ja tradicional “conce¢do de ensino de ciéncia pura”, abrindo
caminho para uma concecédo de ensino que ndo exclui do ensino cientifico a tecnologia e
a sociedade.

Verificou-se assim, ao longo do tempo, uma reconfiguracdo da educagdo sobre
ciéncia no sentido da educacéo cidadd, virada para a sociedade e para as exigéncias que
esta coloca aos seus cidadaos. Santos (2009 p. 19) sustenta que “Uma reflexao centrada
no aprender sobre ciéncia, numa perspetiva CTS, para além de procurar dar a conhecer
por dentro os procedimentos da ciéncia, tem presente que nem todos os fatores
condicionantes desses procedimentos sdo interiores ao trabalho cientifico. Assim, ndo
deixa de fora nem a tecnologia nem a sociedade. Para além dos processos, incide no
estatuto, propositos, convicgles, valores e em fatores sociais e instrumentais da

ciéncia.”
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Il PARTE — ESTUDO EMPIRICO
CAPITULO | - FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

1. Problema de Investigacédo

“Qualquer investigacdo ¢ conduzida tendo em vista esclarecer uma duvida,
replicar um fendémeno, testar uma teoria ou buscar solu¢des para um dado problema”.
(Almeida & Freire 2008 p. 36) Assim, presentado o problema genericamente na
Introducdo e feito o enquadramento teérico que sustenta este estudo e para o qual se
mobilizaram as diferentes perspetivas dos autores - considerados de referéncia no
ambito desta problemética - interessa neste momento focalizar mais aprofundadamente
0s aspetos essenciais da pesquisa ja que “toda a investigagdo cientifica inicia-se, entao,
pela identificacdo e clarificagdo de um problema. A definicdo do problema constitui,
entdo, a primeira fase na elaboracdo de um projeto ou na concretizagdo de uma

investigacao” (Almeida & Freire 2008 p. 36)

Posto isto, o presente trabalho tem como objetivo analisar a forma como alguns
futuros professores concebem e praticam a “contextualizacido do saber” que
transmitem nas suas aulas e de que modo € que a sua formacdo académica contribui

para isso.

2. Formulacéo de hipoteses

Para operacionalizar a questdo anteriormente descrita procurou-se,

primeiramente, definir linhas orientadoras para o estudo. As hipdteses que fazem parte
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do mesmo s&o, indubitavelmente, de ordem indutiva pois surgem da reflexdo sobre a
realidade.

De acordo com as poucas abordagens teoricas acerca do tema em questdo, a
investigacdo foi suportada nas obras de alguns autores que tém, ao longo do tempo,
vindo a demonstrar interesse por este campo. Foi a partir dai que se formularam as
seguintes hipoteses de trabalho alternativas:

(i) Os futuros professores ndo tém referéncias tedricas que sustentem a
argumentacdo relativa a contextualizacdo do saber que ensinam.
a. N&o tiveram durante a sua formacédo inicial momentos para as

adquirirem.

b. N&o as retiveram como relevantes.

(if) Os futuros professores ndo mobilizam referéncias tedricas para
sustentar praticas de contextualizacdo do saber que ensinam.
a. Tém preocupacdes de contextualizacdo mas ndo as fundamentam
b. Tém préticas de contextualizagdo mas ndo as fundamentam

(iii) Os futuros professores tém referéncias teéricas para sustentar a
contextualizagdo do saber a ensinar e mobilizam essas referéncias na

sua acao.

Assim, as hipdteses anteriormente referidas foram criadas com o intuito de guiar
a pesquisa e de compreender os fatores condicionantes que favorecem ou que, pelo
contrario, impedem a transferéncia da formacao para o plano da pratica relativamente ao
tema em questdo — a contextualizacdo. De uma forma mais operativa pretendeu-se:

1 — Identificar referentes teoricos invocados pelos futuros professores como

fundamento seja de preocupacdes seja de praticas de contextualizacéo;
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2 — ldentificar eventuais referéncias tedricas lacunares;

3 — Identificar competéncias manifestadas (na agdo/no discurso sobre a agéo)
relativas a contextualizacdo no plano da concecdo e da execucao da acao educativa;

4 — Identificar vantagens e limites reconhecidos pelo futuro professor a proposito

de préticas de contextualizag&o.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

1. Opcdes metodologicas

O presente estudo pretendeu, através de um grupo de professores que sera
posteriormente caraterizado, compreender de que modo a formacgdo inicial estd a
preparar estes futuros professores para contextualizar os saberes de forma a promover as
aprendizagens dos alunos, e conhecer as representacdes desses sujeitos acerca do

significado de contextualizar o saber e da forma como procedem neste dominio.

Para tentar compreender esta situacdo, o estudo em questdo orientou-se pelo
paradigma qualitativo. SO esta metodologia permite, ao investigador, a busca da
globalidade e da compreensdo em profundidade dos fenémenos. Com este tipo de
estudo o investigador poderd focar-se mais nas peculiaridades e ndo propriamente na

obtencdo de leis gerais, mais comum nas metodologias de cariz experimental.

Assim sendo, esta investigacdo centra-se na compreensdo de uma determinada
situacdo, ndo pretendendo generalizar os resultados obtidos, mas colocando-se numa
perspetiva de compreensdo de uma realidade, num contexto concreto, o da formacéo de

um grupo de estudantes universitarios que pretendem tornar-se professores.

2. Sujeitos do estudo

Os sujeitos participantes neste estudo eram formandos de uma turma de segundo
ano em formacdo inicial no Mestrado de Ensino da Biologia e Geologia da

Universidade de Lisboa.
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O grupo era constituido por cinco individuos, sendo que trés pertencem
ao género feminino e dois ao género masculino. Os sujeitos tém entre os 29 e os 54
anos. Nenhum dos formandos passou diretamente da licenciatura para o mestrado, tendo
primeiramente tido outras experiéncias profissionais em &reas como a contabilidade,
explicacBes, colonias de férias, investigacdo na area das ciéncias, acdo pastoral,

departamento de educacéo do oceanario e ensino em escolas.

Um dos formandos possui ja alguns anos de experiéncia no ensino, dois ndo
possuem qualquer experiéncia no ensino e os restantes tém entre um a dois anos de

pratica letiva.

No momento da entrevista foi pedida por alguns dos entrevistados e foi
garantida a confidencialidade das informac6es dadas e, como tal, ndo sera apresentada
nenhuma ficha biogréfica individual dos formandos de forma a garantir o anonimato

prometido nas entrevistas.

3. Recolha de dados: entrevista

Para o presente estudo, a entrevista foi o instrumento selecionado como técnica
de recolha de dados. O inquérito por entrevista é uma técnica de recolha de informacdes
e de elementos de reflexdo muito ricos que permite aceder a informagbes ndo
visualizaveis, durante a qual o entrevistador deve estar atento de “modo a que as suas
intervengdes tragam elementos de andlise tdo fecundos quanto possivel” (Quivy &

Campenhoudt, 1992, p. 193)

Assim, foi criado um guido de entrevista constituido por um conjunto de

questdes que deveriam ser exploradas ao longo da entrevista, de modo a que todos 0s
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topicos relevantes fossem abordados e também assegurar, que seriam obtidas dos
entrevistados informagdes sobre o tema em analise. Caso o entrevistado ndo abordasse
espontaneamente alguns topicos o entrevistador deveria questiond-lo de forma a obter

um aprofundamento dos mesmaos.

O guido construido para este estudo constituiu — se pelos seguintes seis blocos:

=

Legitimacdo da entrevista;

no

Motivacdes para a escolha da profissdo

3. Opinido geral do entrevistado acerca da sua formacéo e do estagio
4. Contextualizacdo do Saber

5. Especificidades da area de ensino

6. Agradecimentos

As entrevistas decorreram durante o més de Abril, trés delas no Instituto de
Educacdo da U. Lisboa, uma na Faculdade de Ciéncias de Lisboa e a ltima no Centro

Comercial Colombo, a pedido do entrevistado.

A pouca experiéncia da entrevistadora teve influéncia na forma como as
entrevistas decorreram, notando-se, nas primeiras entrevistas, algumas limitacbes a
nivel de recolha de informacdo. Desta forma, poderdo existir algumas disparidades
respeitantes a informacdo que foi recolhida nas diferentes entrevistas. Contudo, a
medida que as entrevistas foram avancando, a entrevistadora foi desenvolvendo
algumas capacidades que lhe permitiram obter mais informacdes para o estudo em

questéo.
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4. Tratamento dos dados: analise de contetdo

Apdbs a realizacdo das entrevistas seguiu-se a transcricdo das mesmas. Como se
procurou garantir o anonimato dos entrevistados bem como a confidencialidade das
informacdes fornecidas, foram suprimidas todas as partes das mensagens que poderiam

permitir a identificacdo nominal do entrevistado.

Os dados recolhidos através do processo de entrevista foram posteriormente
tratados e analisados recorrendo a técnica de analise de contetido. A técnica utilizada é
defendida como sendo a que melhor se adapta ao tratamento de dados constituidos por
mensagens obtidas através da entrevista ou por outras formas. Stemler, citado por
Esteves (2006: 207), refere que “a analise de conteido ¢ uma técnica sistematica e
replicavel para comprimir muitas palavras de texto em poucas categorias de contetdo,

baseada em regras explicitas de codificagdo.”

Assim, o objetivo desta andlise é, ndo apenas ler e compreender o sentido da
mensagem do emissor, mas também, ir além da mesma, procurando respostas para as
questdes colocadas. Ao utilizar a analise de contetdo, o investigador estarad a examinar
os dados recolhidos, classificando-os e categorizando-os de modo a obter as respostas

procuradas.

Deste modo, numa primeira fase, foram criadas algumas categorias que serviram

de base para a categorizacao de todas as entrevistas realizadas.

Apo6s uma leitura em profundidade das entrevistas, foi construida uma grelha de
categorizacdo onde foram sistematizados os temas e categorias, para acolherem as

unidades de registo, e por ultimo, estabelecidos os indicadores.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Passamos agora a apresentar os resultados decorrentes da analise de contetdo

das entrevistas.

De referir que, por ser considerado util para a analise em questéo, serdo feitas

referéncias quantitativas da frequéncia com que as representacdes se manifestaram.

De seguida, apresentamos a tabela relativa as categorias e sub categorias criadas.

Tabela 1 — Apresentacgédo dos resultados: categorias e sub categorias

Categoria

Sub categoria

1. Escolha da profisséo de professor

1.1 Resultado do acaso

1.2 Razes econdmicas

1.3 Escolha por vocacéo

1.4 Influéncia das primeiras experiéncias docentes

1.5 Experiéncias profissionais ndo docentes

2. Avaliacéo da formag&o recebida
durante o mestrado

2.1 Aspetos positivos da formacéo recebida
2.2 Criticas a aspetos da formagdo tetrica

2.3 Dificuldades em aplicar na ag&o préatica as conce¢des
tedricas

2.4 Influéncia da experiéncia docente anterior para o periodo
da profissionalizacdo

2.5 Qualidade do apoio durante o estagio

2.6 Deficiéncias da componente de estagio

2.7 Dificuldades pessoais na realizagdo do estagio
2.8 Avaliacéo dos formadores

2.9 Contexto favoravel da realizagdo do estagio

2.10 Avaliagao global do curso

3. A formagcdo recebida no mestrado
sobre contextualizacdo

3.1 Conhecimentos sobre origem socio cultural dos alunos

3.2 Desenvolvimento de competéncias sobre como trabalhar
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questdes éticas

3.3 Desenvolvimento de competéncias sobre como motivar
os alunos

3.4 Dificuldades em individualizar a aprendizagem

3.5 Dificuldades em proporcionar atividades constantes

4. Representacdes acerca da
contextualizacédo

4.1 Adaptacdo turma a turma
4.2 Adaptar a matéria aos alunos
4.3 Diferencas nos ritmos de aprendizagem

4.4 Recusa da separagdo dos alunos por niveis de
aprendizagem em nome da contextualizacéo

4.5 Conjugacéao impossivel com o curriculo nacional

4.6 Postura perante atualizacfes

5. Estratégias usadas para contextualizar
0 saber

5.1 Diferenciagdo por turmas

5.2 Organizacéo de trabalhos de grupo

5.3 Utilizacéo do quadro

5.4 Organizacéo de trabalhos de projeto a pares
5.5 Desenvolvimento de trabalho experimental
5.6 Sair da rotina

5.7 Abordagem CTS

5.8 Diversificagdo de materiais

5.9 Recurso ao questionamento

6. Representaces acerca dos alunos

6.1 Carateristicas dos alunos valorizadas
6.2 Obstaculos a aprendizagem
6.3 Importancia da motivagdo

6.4 Origem social e cultural

7. Opinides acerca do curriculo e dos
programas

7.1 Aspetos valorizados pelo curriculo

7.2 Criticas ao programa

7.3 Perplexidades e hesitacdes em apreciar o curriculo
7.4 Dificuldades em alterar os programas em vigor

7.5 Propostas para mudanga do curriculo de formagéo
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Seguidamente serdo apresentados e interpretados os resultados obtidos, categoria
a categoria, referindo-se as subcategorias criadas e os indicadores que emergiram das

unidades de registo agrupadas em cada uma.

1. - Escolha da profissdo de professor

Tabela 2 - Categoria 1: Escolha da profissdo de professor

1.1 Resultado do acaso

o Acescolha da profissdo foi obra do acaso P1; P2

1.2 Razbes econdmicas

o Acescolha da profissdo foi ditada pela necessidade de emprego P4; P5

1.3 Escolha por vocacéo

o Acescolha da profissdo deve-se a vocacao sentida P1; P3; P5

1.4 Influéncia das primeiras experiéncias docentes

e A prética do ensino levou ao despertar do interesse pela profissionalizagao

P1

e Alguns formandos tém experiéncias limitadas de ensino P2; P3; P5

1.5 Experiéncias profissionais ndo docentes

e Os formandos trabalharam em diferentes areas, desde contabilidade, ao
departamento de educacdo do oceandrio, a campos de férias, havendo
também experiéncias a nivel pastoral e no campo da investigacéo. P1;
P2; P3; P4; P5

Relativamente ao ponto 1, raz0es para a escolha da profissdo de docente, foram
invocados motivos de diversas ordens pelos entrevistados.

Em alguns casos, esta escolha foi resultado do acaso pois os formandos
encontravam-se em diferentes areas, acabando por serem as oportunidades surgidas

dentro do ensino que os levaram a optar pela profissionalizag&o.
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RazbGes de ordem econdmica foram igualmente invocadas por dois dos
entrevistados, na escolha da profissdo, pois a dificuldade em arranjar emprego na area
da Biologia e Geologia levou-os a procurar a profissionalizacdo no ensino como
alternativa para uma saida profissional.

A escolha por vocagdo verificou-se também em alguns dos discursos dos
formandos, que referem gostar bastante da vida na escola e de ensinar.

Relativamente as experiéncias no ensino, verifica-se que alguns formandos tém
uma experiéncia de ensino ainda limitada, sendo o seu contato com a profissdo bastante
recente ou numa area que ndo o ensino, embora com contato com criancas e fazendo
exposicéo de conhecimentos — caso de P2 que trabalhou alguns anos num departamento
educativo de uma instituicdo publica de referéncia em Lisboa, no qual contatava com
criangas, guiando-as nas diversas exposi¢Ges. Por outro lado, o oposto também se
verificou: num dos casos a pratica de ensino durante muitos anos levou, mais
recentemente, a necessidade de obter a profissionalizagao.

Ao abordar as experiéncias profissionais ndo docentes, constata-se que os formandos
trabalharam em diferentes areas ao longo do seu percurso, sendo evocadas experiéncias em:
contabilidade numa empresa de adubos, explicagdes, departamento de educagdo do oceanario,
animacdo em campos de férias, organizacdo de atividades em escolas, formacdo ao nivel
pastoral, investigagdo, empresas de transformacao de rocha ornamental.

Ao contrério do que se poderia esperar, 0 grupo em estudo ndo era um grupo de
jovens que foram diretamente da licenciatura para 0 mestrado, trazendo consigo a
frescura e mentalidade recetiva caracteristicas da idade. Os formandos entrevistados sao
pessoas com experiéncias profissionais variadas, dentro e fora do ensino. Alguns trazem
consigo experiéncias e ideias ja formatadas que, por vezes, dificultam o sucesso do

trabalho da entidade formadora.
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2. Avaliacao da formacao recebida durante o mestrado

Tabela 3 - Categoria 2: Avaliacdo da formacéo recebida durante o mestrado

2.1 Aspetos positivos da formacao recebida

e Os formandos aprenderam bastante ao longo da formacgdo. P1; P3

e Asdisciplinas foram adequadas para a formacdo. P2

e A contextualizacdo histdrica, politica e a importancia do ensino das ciéncias foram
aprendizagens muito valorizadas pelos futuros docentes. P3

e Ao longo do curso os professores incutiram nos formandos uma atitude reflexiva. P3

e O curso pretende confrontar os alunos com a realidade da profissdo. P3

e Em algumas partes o0 curso prepara para a realidade. P3

e A parte didatica é extremamente completa e estruturada. P4

e O programa ¢ discutido em grande grupo, sendo comparado com programas de

outros paises. P4

2.2 Criticas a aspetos da formacdo teérica

e O mestrado apela & autonomia dos alunos, realcando que as aulas ndo deverdo ser tedricas
ou meramente transmissivas. P1

e  Osalunos ndo podem ter tanta autonomia. P1

e Alguns aspetos como a realizacdo de planificacGes estdo desfasados da realidade. P1

e O curso é muito tedrico. P1; P3; P5

e O curso ndo prepara os formandos para serem diretores de turma. P1

e O mestrado est4 formatado para a situacdo atual, ndo considerando as pessoas que tiraram o
curso antes do Processo de Bolonha. P2

o Falta de ferramentas para avaliar os alunos de forma sumativa. P3

e No mestrado existem muitos formalismos que depois no terreno ndo sdo exigidos. P3

e Ha situagOes decorrentes da pratica, como imprevistos que alterem a calendarizacéo feita,
para as quais o mestrado ndo prepara. P4

e O curso ndo prepara os formandos para o contexto de escola. P4

e O mestrado ndo prepara os formandos para lidar com pais e reunides com 0os mesmos. P4




e Ha pontos de diferentes disciplinas que ndo sdo considerados necessarios para a formacéo.
P4

e  Existe tendéncia por parte da entidade formadora para a adocéo da perspetiva construtivista
da aprendizagem. P4

e O curso ndo prepara cientificamente. P5

2.3 Dificuldades em aplicar na acéo pratica as concegdes tedricas
o Dificuldades em ter em conta toda a diversidade da turma. P1
e Aaprendizagem construtiva ndo pode ser aplicada na integra. P1
e Hadisciplinas com falta de ligagdo com a pratica. P1; P5
e A equipa de trabalho na escola ndo permite a aplicacdo total das préaticas aprendidas na

formacéo. P1; P4

2.4 Influéncia da experiéncia docente anterior para o periodo da profissionalizacéo
e Ha formandos que fazem o mestrado para ter a habilitacdo, tendo dificuldade em alterar
as suas praticas.  P1

e A prética permite ver as coisas de forma diferente.  P3

2.5 Qualidade do apoio durante o estagio
« O supervisor acompanhou o trabalho realizado.

« O formando teve autonomia nas escolhas realizadas ao longo do estagio.

2.6 Deficiéncias da componente de estagio
e O estagio deveria ser durante todo o ano letivo e remunerado. P2
e A parte metodoldgica deveria ser realizada no primeiro ano de mestrado para libertar os
formandos para o estégio. P4
e Alintervencdo em sala de aula é insuficiente.  P3; P4; P5

e O estagio ndo prepara, permite um primeiro contato.  P5

2.7 Dificuldades pessoais na realizagdo do estagio
e Memorizacdo dos nomes dos alunos. P2

e  Presenca na escola de estagio apenas uma vez por semana. P2
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e Tematicas para abordar e dinamizar com pouca ligacdo a realidade direta dos alunos.
P3

e Anivel de concretizacdo falta uma maior preparagcdo. P3

2.8 Avaliacdo dos formadores
e Alguns formadores tiveram um contato reduzido com a pratica P1
e A supervisora na faculdade defende o construtivismo mas na pratica acaba por ndo
conseguir fugir ao tradicional e a transmissividade. P5
e A professora cooperante (e supervisora) utiliza atividades de pesquisa. ~ P5
e A professora cooperante baseia-se muito no manual. ~ P3
e Todo o curso direciona os formandos para uma perspetiva construtivista mas nas escolas

continua a ser vigente o professor transmissivo. P4

A professora cooperante recorre pouco ao método socratico.  P5

2.9 Contexto favoravel da realizagdo do estagio
e Inicio em simultaneo da formac&o e da docéncia. P3; P4
e O contexto de estagio ndo preparou o formando para situaces de trabalho dificeis.

P4; P5

2.10 Avaliacéo global do curso
e Muito boa. P3
e As metodologias tém ajudado. P3
e O curso permite tirar boas ferramentas para a pratica. P3
e Ocurso prepara. P4

e O curso ndo prepara para o formando para a realidade da sala de aula.  P5

Ao analisarmos a categoria 2: Avaliacdo da formagdo recebida durante o
mestrado, efetuada pelos formandos, verifica-se que existem algumas

desconformidades nos discursos recolhidos. Por um lado, ha formandos que referem
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ter aprendido bastante na formacdo, considerando-a extremamente completa e
estruturada, ao mesmo tempo que afirmam que em algumas unidades, 0 curso prepara
para a realidade e tém consciéncia de que o curso apenas pretende confrontar 0s
alunos com a realidade da profissdo. Por outro lado, alguns formandos dizem
considerar que o0 mestrado é excessivamente tedrico e que existem muitos
formalismos que depois no terreno ndo sdo td80 necessarios, encontrando-se
desfasados da realidade. Exemplo disso é a opinido sobre a realizagcdo de

planificacoes:

“Outra coisa que eu estranhei muito aqui foi as planifica¢des, porque o ano passado

fiz um trabalho (...) em que a planificagdo para nove aulas tinha 92 paginas.” P1

No exemplo referido o mestrando revela algum espanto perante a tarefa

proposta pela entidade formadora pois,

“Se eu ja passo tanto tempo na escola... eu entro naquela escola as oito e j& s6 saio
de la as oito da noite! E ndo estou a dar aulas o tempo todo. H& a direcdo de turma que ocupa
imenso tempo, preparagdo de reunides leva imenso tempo... sei la....e a preparagdo de aulas

ja é em casa.” P1

Para além disto, os formandos dizem sentir que o mestrado ndo os prepara
para o contexto de escola e para alguns aspetos especificos como a direcdo de turma,
a avaliacdo sumativa, alteracdes decorrentes da prética que alterem a calendarizacdo
feita e para lidar com os pais e dinamizar as reunides com estes Ultimos. Uma vez que
estes aspetos fardo parte do dia-a-dia dos formandos faltaria talvez, por parte da

entidade formadora, um esforgo no sentido de colmatar estas falhas.

Sdo também referidos alguns pontos de diferentes disciplinas que ndo sdo

considerados relevantes para a formagdo e que existe uma tendéncia, por parte da
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entidade formadora para adotar a perspetiva construtivista da aprendizagem.

A formatagdo do curriculo de formacdo para a atual situacdo é outra das
criticas apontadas a formacao inicial, que acaba por esquecer os alunos que tiraram o

curso antes do Processo de Bolonha.

Como aspeto negativo € ainda apresentado por um dos formandos com alguns
anos de préatica, o fato de o mestrado apelar bastante a autonomia dos alunos
realcando que as aulas ndo deverdo ser tedricas ou meramente transmissivas. O
formando em questdo defende, ainda, que os alunos ndo podem ter tanta autonomia.
Fazendo uma analise global do discurso do entrevistado em questdo verifica-se que
os diversos anos no ensino o levaram a criar algumas ideias das quais o formando néo
se liberta, mesmo estando em formacdo. A formacdo assume, para este formando,
mais uma obrigacdo que se deve a necessidade administrativa de profissionalizagéo.
Pelo seu discurso, verifica-se que um ensino mais transmissivo e tedrico, em que se

atribui menos autonomia aos alunos seré para ele o mais adequado.

Neste ambito, a experiéncia docente anterior € apontada como tendo
influéncia na forma como um formando, que ja esteja inserido no ensino ha muito
tempo, encara a formacdo. Acaba por, nestes casos, recorrer a formacao quem precisa
de ter a habilitacdo para continuar nesta via, sendo complicado haver uma real
alteracdo de praticas. Por outro lado, é referido por quem tem mais pratica que esta
permite ver as coisas de uma forma diferente, percebendo o que no terreno podera ou

ndo ser exequivel.

Através do didlogo deste formando anteriormente referido infere-se que a

entidade formadora, neste campo, incute nos formandos a necessidade de desenvolver
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nos alunos a capacidade de responder a desafios, para 0s quais necessitam ndo apenas
de conhecimentos cientificos como de espirito critico, responsabilidade, capacidade
de argumentacgdo e de decisdo que s6 poderdo conseguir trabalhar se lhes for dada
alguma autonomia na experimentacdo. E, desta forma, necessario que seja
proporcionado aos alunos um ambiente rico em problemas e situagdes do dia a dia
que, simultaneamente, inclua trabalho experimental, no qual o aluno vivencia o que
aprendeu. Neste ponto, parece-nos que a faculdade tem desenvolvido esforgcos de
forma a consciencializar os formandos da importancia de atribuir aos alunos alguma

autonomia no sentido de os incentivar a participar ativamente.

Como aspeto positivo é mencionado, contrariamente ao discurso do formando
previamente citado, que ao longo do curso os formadores incutiram nos formandos
uma atitude reflexiva. Atitude esta que se pretende, igualmente, que seja mais tarde
desenvolvida nos alunos, pois s6 desta forma os alunos serdo capazes de refletir
acerca do que os rodeia de forma responsavel e consciente. E necessario treinar esta

competéncia desde cedo.

Para além disso, é valorizado o fato de o programa ser discutido, em grande
grupo e comparado com programas de outros paises. Esta forma de abordagem
aplica-se, segundo o discurso dos formandos, a outros temas trabalhados. Assim,
poderemos afirmar que a discussdo é uma das metodologias de trabalho utilizadas
pela instituicdo de formacgdo que, ao serem transportadas para as salas de aula pelos
formandos, s6 poderdo proporcionar um ambiente mais rico aos alunos que lhes
permita desenvolver capacidades de exposicdo de ideias, capacidades de

argumentacao e espirito critico.

Um dos aspetos essenciais transmitido através do discurso de um dos
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formandos tem a ver com a relevancia atribuida pela entidade formadora a
contextualizacdo histdrica e politica e a importancia do ensino das ciéncias. Segundo

o formando:

“(...) foi logo uma coisa muito importante e que se calhar se eu tivesse ido
diretamente para a escola nao tinha pensado logo no assunto. E aqui varias vertentes, a nivel
historico, a nivel social porque é que é importante aprender ciéncias, a nivel politico, porque
é que interessa a sociedade em geral que os alunos saibam ciéncias e portanto perceber e
contextualizar quais é que sdo os interesses a volta do meu trabalho, quer sejam interesses
com 0s quais eu concorde quer sejam interesses com 0s quais eu ndo concorde, acho que é
muito importante enquanto profissional que esta na educacdo também perceber isso e porque

¢ que nos dao certas indicagdes.” P3

Ao analisar este testemunho ndo restam ddvidas de que a entidade formadora
tem procurado demonstrar aos formandos a importancia de discutirem com 0s Seus
alunos a importancia do ensino das ciéncias, as suas ligacbes com a realidade dos
contextos em que estdo inseridos e a sua utilidade préatica no dia a dia. Encontra-se
bastante marcado no discurso deste formando o realce que esta abordagem tem na
universidade. Ao considerar a revisdo de literatura efetuada fica a certeza de que é
este 0 caminho certo, pois segundo Paulino (2010, p. 14) s6 assim se caminhara no

sentido de uma melhor compreensdo do mundo em que vivemos.

Relativamente a componente pratica, verifica-se que a maioria dos formandos
considera que a intervencdo em sala de aula é insuficiente para vivenciar em pleno
todo o contexto escolar, sendo mesmo referido por um dos formandos, que o estagio

que realizam ndo os prepara para a pratica permitindo, apenas, um primeiro contato com a

realidade.
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Ainda neste ambito, é referido que o estagio deveria ser durante todo o0 ano e

remunerado pois:

“(...) ndo concordo totalmente com a maneira como 0 estagio esta montado, acho
que deveria ser pago e um ano inteiro porque o que acaba por acontecer um pouco é que tens
seis semanas, que acaba por ndo dar para nada, tem o problema de acabar por colocar em
cima do que é importante, que € ensinar 0os mitdos, uma outra coisa gque € o teu trabalho para
depois desenvolveres na tese, 0 que acaba por ser um bocado ridiculo. Eu tenho que ter em
conta € que os middos vao ter exames daqui a trés semanas e tenho que acabar a matéria. A
parte da minha tese que € importante para mim, naquele momento ndo pode ser o mais

importante porque o que interessa € que os miudos estejam preparados para o exame.” P2

Ainda relativamente a componente pratica é defendido que a parte
metodoldgica deveria ser realizada no primeiro ano de mestrado de forma a libertar
os formandos para trabalhar em pleno para o estagio pois, na realidade, o que
acontece € que acabam por iniciar o estagio ainda com trabalhos para entregar em
diferentes disciplinas, o que os impede de la estar a 100%. Desta forma, os formandos

poderiam estar, de fato, inseridos em toda a dindmica da escola.

Ha quem refira que a aplicacdo dos conhecimentos e metodologias recebidos
na formacdo nem sempre € bem sucedida pois os formandos ndo se encontram
sozinhos nas escolas, existe toda uma equipa de trabalho que ndo permite a aplicacédo
total dessas aprendizagens. Os formandos deparam-se, por vezes, com equipas de
trabalho que possuem ainda uma cultura transmissiva muito forte que, muitas vezes, é
dificil de contrariar. E referido que, muitas vezes, os professores mais novos acabam
por ter que pdr de parte as suas ideologias pois ndo conseguem introduzi-las nas

escolas ja formatadas para um ensino que ndo o que se propde nas universidades e se
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proclama nos programas.

Para além disso, € referido que algumas disciplinas tém falta de ligacdo com a
pratica, o que acaba igualmente por impedir essa aplicacdo de conhecimento. A
dificuldade em ter em conta toda a diversidade da turma, bem como a
impossibilidade de aplicar na integra a aprendizagem construtiva, sdo também

referidas como aspetos que dificultam a aplicacao das concec¢oes teoricas.

Relativamente aos Formadores, como aspeto positivo € apenas referido por
um dos entrevistados que a professora cooperante (que € simultaneamente
supervisora) recorre a atividades de pesquisa. Uma metodologia que acaba por ser
concordante com a perspetiva construtivista defendida pela entidade formadora.
Contudo, é referido que alguns formadores tiveram um contato reduzido com a
pratica o que acaba por deixa-los um pouco distantes da realidade das escolas.

Para além disso, verifica-se nos testemunhos dos formandos que o0s
professores acabam por se basear muito nos manuais, recorrendo pouco a métodos
mais estimulantes para os alunos. Embora, como referem, todo o curso direcione 0s
mestrandos para uma perspetiva construtivista, os formandos consideram que nas
escolas continua a ser vigente o professor transmissivo.

Por ultimo, no que concerne a avaliacéo global, constata-se que apenas o P3
considera a formacéo recebida como muito boa, afirmando que esta lhe permite tirar
boas ferramentas para a pratica. Por outro lado, P5 afirma que o curso ndo prepara
para a realidade de sala de aula.

Ponderando os discursos dos formandos mencionados, verifica-se que P3 tem
um discurso mais consciente e ponderado, avaliando e apreciando sempre diversos

aspetos com o maximo de cuidado e considerando varios condicionantes, aspetos
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positivos e negativos. E no discurso deste formando que se retiram mais aspetos
tedricos da formacdo transmitidos pela entidade formadora. De salientar que P3 é o
mais novo dos entrevistados, tendo comecado a trabalhar num colégio no momento
em que iniciou o mestrado. Embora reconhega em alguns momentos néo ter refletido
ainda o suficiente sobre alguns pontos da formacdo, parece-nos ser o0 mais consciente

e 0 que mais abertamente tem recebido os conhecimentos transmitidos.

3. A formacao recebida no mestrado sobre contextualizagio
Tabela 4 - Categoria 3: A formacdo recebida no mestrado sobre

contextualizacao

3.1 Conhecimentos sobre origem socio cultural dos alunos
e Os alunos sdo diferentes e as abordagens também deverdo ser. P1

e Todos ttm as mesmas capacidades, a diferenca esta nas hipoteses de continuag&o.

P1
e Existe diferenga no acesso a informagdo. Pl

e Alunos provenientes de uma sociedade media — alta podem ndo ser devidamente

acompanhados. P1

3.2 Desenvolvimento de competéncias sobre como trabalhar questBes éticas

e O curso ndo trabalha estratégias de abordagem de questdes éticas. P5; P3

3.3 Desenvolvimento de competéncias sobre como motivar os alunos
e A motivacdo é trabalhada no mestrado, sendo facultadas técnicas para trabalhar este
aspeto. P1
e Aimportancia da motivacao € referida, mas ndo como devera ser trabalhada. P4
e Estar atualizado é importante para motivar os alunos. P1

e Nao existem receitas, cada turma tem as suas proprias caracteristicas. P4
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3.4 Dificuldades em individualizar a aprendizagem

e Nao se consegue chegar a cada aluno numa aula. P1

3.5 Dificuldades em proporcionar atividades constantes

e Asaulas ndo podem ser todas praticas. P1

No que diz respeito & formacdo recebida no mestrado acerca da
contextualizacdo, verifica-se que a entidade formadora trabalha diversos aspetos

relacionados com o conceito em estudo.

E percetivel no discurso de um dos formandos que este considera que 0s
alunos sdo diferentes e, consequentemente, as abordagens realizadas também deverdo
ser. O formando anteriormente referido revela alguma incoeréncia nas opinides dadas
ao longo da sua entrevista pois embora defenda que os alunos ndo sejam todos iguais
e, consequentemente, as abordagens também ndo devam ser, revela ndo ser capaz de
chegar individualmente a cada aluno. Para além disso, o formando revelou
igualmente ndo ter facilidade em proporcionar aos alunos atividades constantes,
referindo que nem todas as aulas poderdo ser de carater pratico. Embora afirme que
todos tém as mesmas capacidades, considera que a diferenca esta nas hipdteses de
continuacdo e no acesso a informacdo. Existe ainda a consciéncia de que alunos
provenientes de uma sociedade media — alta poderdo ndo ser devidamente
acompanhados e apoiados pelas familias, o que implica que, embora nestes casos
exista um maior acesso a informacéo, tenha que haver na mesma preocupacgdo por

parte do docente. Torna-se assim necessario ter em conta todas essas particularidades.

A abordagem de questdes éticas foi referida por dois dos entrevistados como

sendo essencial ao longo do percurso de formagédo. No entanto, a inexisténcia de um
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trabalho por parte da entidade formadora no sentido de fornecer estratégias de
abordagem de quest@es éticas é apontada como uma dificuldade pois os alunos néo se
sentem preparados para trabalhar determinados temas com alunos de determinadas
culturas. Estas questdes acabam por surgir através de outros temas e, € nesses

momentos, que acabam por ser levemente discutidas.

No ponto desenvolvimento de competéncias para motivar os alunos existe
alguma contradicdo de opinides, verificando-se que ha quem afirme que este tema é
trabalhado no mestrado, sendo facultadas aos formandos técnicas que Ihes permitam
trabalhar este aspeto. Por outro lado, ha quem diga que embora o tema seja falado,
ndo sdo abordadas formas de o trabalhar, existindo apenas uma proposta em que se
defende que o professor deverd ser criativo, referindo diversas caracteristicas que o
professor deverd desenvolver pois ndo existem receitas e as situagfes variam

consoante as turmas e as suas respetivas caracteristicas.

De salientar ainda que a atualizacdo é referida como necessaria para motivar

os alunos.

4 Representacdes acerca da contextualizagdo

Tabela 5 Categoria 4: Representacgdes acerca da contextualizacao

4.1 Adaptagdo turma a turma

e As planificacdes sdo adaptadas turma a turma.  P1; P3

4.2 Adaptar a matéria aos alunos

e A matéria deve adaptar-se aos alunos.  P4; P5

4.3 Diferencas nos ritmos de aprendizagem
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e  Os alunos ndo desenvolvem todos as mesmas competéncias. P5

4.4 Recusa da separacdo dos alunos por niveis de aprendizagem em nome da contextualizagao

«  Contextualizar ndo significa separar os alunos por niveis de aprendizagem. P4

4.5 Conjugacdo impossivel com o curriculo nacional
e Impossibilidade de adaptar as matérias aos alunos. P1

e Os alunos sdo todos diferentes, os programas teriam de ser também. P1

4.6 Postura perante atualizacfes
e Aciéncia estd em constante mudanca.  P1; P2; P3; P4; P5

e A atualizagdo faz parte da funcéo do docente. P1; P2; P3; P4; P5

No que diz respeito as representacbes dos formandos acerca da
contextualizacdo, verifica-se que estes tém algumas no¢des acerca do significado do
conceito defendendo que é necessario adaptar as planificacdes turma a turma,
considerando alguns dos formandos que a matéria devera adaptar-se aos alunos pois
estes ndo desenvolvem todos as mesmas competéncias. Ponderando os testemunhos
referidos € possivel inferir que, de fato, os formandos ja tém nocdes relativas a
contextualizacdo, embora ndo Ihe atribuam este nome, referem bastantes
caracteristicas deste conceito, revelando alguma formacéo da entidade formadora
neste sentido. Ha, no discurso de alguns dos formandos, uma preocupacdo com 0s
alunos, com a ligacdo entre a realidade dos seus estudantes e as aprendizagens a
realizar. Apesar de nem sempre conseguirem fundamentar as suas opinides neste
campo, revelam claramente discutir na universidade variados aspetos ligados a
contextualizagcdo, como o caso da motivacdo e da ligacdo entre a realidade e 0s
programas. Considerando a revisdo da bibliografia efetuada, facilmente se liga muitas

das respostas dos formandos aos aspetos defendidos pelos diversos autores deste
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campo.

Por outro lado, é defendido por um dos formandos, que ndo é possivel adaptar
as matérias aos alunos pois segundo o formando, os alunos séo todos diferentes e o0s
programas também teriam que ser. Percebe-se assim, pelo seu discurso, que a nogdo
de contextualizagdo ndo esta ainda muito clara pois, ao longo do seu discurso, refere,
contrariamente ao que disse inicialmente, que os alunos sdo todos diferentes e as
abordagens também deverdo ser. Refere ainda considerar que as caracteristicas socio
culturais dos alunos ndo séo importantes mas que o fato de ndo existir igualdade no
acesso as informacdes condiciona o desenvolvimento dos alunos e que as diferencas
culturais tém influéncia na prestacdo dos alunos. Verifica-se, desta forma, que as
ideias a respeito deste tema ndo estdo devidamente estruturadas na cabecga deste
formando uma vez que ndo consegue perceber que adaptar as matérias aos alunos nao
significa ter que criar um programa para cada um. O formando considera que a
matéria tem que ser aprendida tal como €, como se encontra no programa. Tera que
perceber que, como docente, terd que compreender como poderd reformular as
matérias de forma a que os alunos as possam aprender. Segundo Lee Shulman (1987),
o professor enquanto profissional do ensino, deverd também desenvolver o
conhecimento sobre o aluno de forma a que os alunos se interessem pelo que é
ensinado e retenham esse conhecimento. O professor é responsavel pela construcéo e
desconstrucdo do conhecimento de forma a que este chegue mais facilmente ao aluno.
Contudo, e esta é uma das dificuldades constatadas, o elevado nimero de anos de
experiéncia que tornam dificil uma mudancga nas préaticas de ensino, essencialmente,
quando se recorre a formacao por necessidade administrativa de profissionalizagéo.

A consciéncia de que a ciéncia estd em constante mudanca e de que a

atualizacdo faz parte da fungdo do docente € comum a todos os entrevistados,
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verificando-se que tém nocéo de que um bom profissional, essencialmente na area em
questdo, tem que estar em permanente atualizacdo de forma a conseguir realizar uma
ponte com a realidade dos alunos e, assim sendo, contextualizar os saberes

transmitidos.

5 Estratégias usadas para contextualizar o saber

Tabela 6 Categoria 5: Estratégias usadas para contextualizar o saber

5.1 Diferenciacdo por turmas

e Os conteudos sdo 0s mesmos, as abordagens é que diferem consoante a turma. P1; P4

5.2 Organizacéo de trabalhos de grupo

e  Osalunos trabalham em grupo segundo metodologia de projeto.  P1

5.3 Utilizacéo do quadro

e O quadro é suficiente para o trabalho com aturma.  P1;P5

5.4 Organizacéo de trabalhos de projeto a pares

e Organizacédo dos grupos de trabalho (pares/pequenos grupos) tendo em conta as

caracteristicas da turma.  P1

5.5 Desenvolvimento de trabalho experimental
e O trabalho experimental motiva os alunos. P1; P2; P5; P3
e Se o programa ndo fosse tdo extenso recorreria mais ao trabalho experimental. P1
e O trabalho experimental permite verificar na préatica os contetidos trabalhados. P4; P3
e Ha varios condicionantes que limitam a utilizagdo de trabalho experimental. P2

e O trabalho experimental é importante mas, por si s6, ndo é suficiente.  P5

5.6 Sair da rotina
e Anovidade é um incentivo para os alunos. P2; P4

e Criar ritmo e dindmica de aula é muito importante. P5

65



5.7 Abordagem CTS
e A estratégia é Ciencia, Tecnologia, Sociedade e ambiente. P2
e E essencial ligar os contetidos trabalhados com a sociedade e o contexto dos alunos.
P2; P3; P4; P5

e Recorrer a materiais proximos da sua realidade motiva os alunos. P4

5.8 Diversificacdo de materiais
e Os materiais sdo importantes para captar a atencdo dos alunos. P1; P4
e De vez em quando é necessario introduzir uma nova imagem, filme, atividade, etc.
P2
e Adiversificagdo dos materiais influéncia a motivagdo. P3
e Utilizar materiais com os quais os alunos convivam diariamente (internet por

exemplo) capta a atencéo dos alunos.  P3

5.9 Recurso ao questionamento

e O recurso ao questionamento é uma das metodologias utilizadas.  P3

Relativamente a forma como se faz a contextualizacdo encontram-se no
discurso dos formandos varias alusfes a estratégias utilizadas como a metodologia de
projeto, organizacdo de pequenos grupos de trabalho, a utilizacdo do quadro, o
recurso ao questionamento e a necessidade de diversificar os materiais utilizados.
Esta diversificacdo de abordagens e metodologias tem, segundo os formandos,
influéncia na motivacdo. A novidade € referenciada como sendo um incentivo para 0s
alunos, sendo importante que se recorra a materiais diversificados e proximos da
realidade dos alunos. Materiais que os alunos gostam e com que convivam
diariamente, como a Internet, captam mais facilmente a atencdo dos alunos. Desta
forma, sera mais facil motiva-los e sem duvida que a motivagao € essencial para uma

aprendizagem bem sucedida. Como foi referido na revisao da literatura, Neves (1999)
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afirmou que o professor que consiga obter a atencdo dos seus alunos tera ganho
metade da batalha. Assim sendo, a aproximacao dos contetdos a realidade dos alunos
— contextualizacdo - acabara por motiva-los e, consequentemente, permitir-lhes
interligar o que aprendem com a sua realidade, atribuindo sentido aos conhecimentos
que véo adquirindo. Os formandos entrevistados revelam ndo ter davidas em relagdo

ao papel da motivacéo, apesar de nem sempre fundamentarem essa importancia.

Para além dos aspetos anteriormente referidos, a maioria dos formandos refere
ser também essencial ligar os conteudos trabalhados com a sociedade e o contexto
dos alunos sendo, desta forma, que se impde a estratégia: “Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente”, uma abordagem muito valorizada pelos programas
realizados mais recentemente e que a prépria entidade formadora acaba também por
reforgar. Encontra-se aqui mais um sinal de que a contextualizagdo se encontra
presente na formacdo dos alunos, pois a ligacdo dos contetdos a trabalhar nas suas
aulas com a estratégia CTS permitira aos alunos atribuir sentido ao que aprendem e
enquadrar essas mesmas aprendizagens na sua vida e no contexto em que se

encontram inseridos.

Por fim, outro aspeto valorizado pelos alunos é o recurso ao trabalho
experimental. Os formandos consideram-no como uma forma de motivar os alunos e
de captar a sua atencdo. Contudo, existem algumas limitagdes no recurso ao trabalho
experimental que tém a ver com a extensdo dos programas que, segundo 0S
formandos, limita a utilizacdo do trabalho experimental. Embora todos o considerem
importante e como sendo uma fonte de motivacdo para os alunos, referem ndo ser
possivel aprofundar muito a parte mais préatica pois existem obrigacGes mais formais
como testes, exames e avaliagdes, que os obrigam a ter que trabalhar toda a matéria, o

que consideram ndo lhes deixar muito tempo para a parte mais pratica e mais proxima
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dos alunos.

6 Representacdes acerca dos alunos

Tabela 7 - Categoria 6: Representacgdes acerca dos alunos

6.1 Carateristicas dos alunos valorizadas
e A participacdo, a curiosidade e as intervenc¢des dos alunos sdo
valorizadas. P1;P3
e Os conhecimentos prévios dos alunos e o comportamento sdo tidos em
conta. P3
e Avontade de aprender é importante. P3
e O espirito de grupo, espirito cooperativo e a pré atividade séo

caracteristicas valorizadas. P4

6.2 Obstaculos a aprendizagem
e Auséncia de espirito critico. P3
e Falta de autonomia. P5

e Dependéncia da orientagdo do professor. P5

6.3 Importancia da motivacdo
e A motivagdo é importante para qualquer aprendizagem. P1; P2; P3;

P4; P5

6.4 Origem social e cultural
e As caracteristicas socio — culturais dos alunos ndo séo importantes. P1

e Nao existe igualdade de acesso as informacdes, o que condiciona o
desenvolvimento dos alunos.  P1

e Asdiferencas culturais tém influéncia na prestacéo dos alunos.  P1

e E importante ter conta a origem socio cultural dos alunos. P5

e Asestratégias de ensino diferem consoante o contexto.  P5
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No que concerne as representacbes dos alunos, verifica-se que as
caracteristicas mais valorizadas pelos formandos séo a participacdo, a curiosidade, as
intervencdes em sala de aula, os conhecimentos prévios, a pré atividade, o espirito de
grupo, a vontade de aprender e o comportamento. Por outro lado, a auséncia de
espirito critico, a falta de autonomia e a dependéncia do professor sdo apontados por
alguns formandos como obstaculos a aprendizagem dos alunos. Considerando a
revisdo de literatura efetuada, é possivel fazer uma ligacdo entre as caracteristicas
valorizadas pelos formandos e as caracteristicas que 0s programas pretendem
desenvolver nos alunos de forma a torné-los cidadaos ativos, responsaveis e capazes
de analisar criticamente as mais variadas situacbes do seu dia a dia. Verifica-se,
através do discurso dos entrevistados, que a entidade formadora procura reforcar as

orientacdes programaticas e as competéncias a desenvolver por este proclamadas.

Todos os formandos demonstraram encarar a motivacdo como um fator
necessario para qualquer aprendizagem, confirmando-se assim, que atribuem ao
aluno um lugar ativo na aprendizagem e que tém a percecdo de que deverdo procurar
motivar os alunos, ja que s6 dessa forma conseguirdo despertar o seu interesse pela

aprendizagem.

“Alias, ha uma frase que diz que 0 mais importante é despertar a curiosidade no

aluno, sendo desperta a curiosidade... ai € que esté a dificuldade.” P1

Ao longo dos discursos dos entrevistados verificam-se ainda alusfes a aspetos
da contextualizacdo como a importancia de ter em conta a origem socio cultural dos

alunos alterando as estratégias de ensino em funcdo do contexto em que se
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encontram. Contudo, nestas questbes verifica-se alguma desconformidade nos
discursos recolhidos sendo que, P1 volta a apresentar um discurso confuso e
contraditério ao referir que a origem social e cultural ndo € importante mas que o fato
de ndo existir igualdade de acesso a informagdo condiciona o desenvolvimento dos
alunos e tem influéncia na sua prestagcdo. Se por um lado o formando em questdo
revela ter consciéncia de que existem diferencas socio culturais e de que estas
poderdo influenciar o desenvolvimento dos seus alunos, por outro lado afirma néo se
preocupar com questdes dessa natureza. O que revela que o formando nédo tem o seu
pensamento devidamente estruturado no que diz respeito a estas questdes ja que, se
afirma ter nogdo de que a origem socio cultural dos alunos pode influenciar a sua
prestacdo, entdo deveria considerar esse ponto importante pois este podera

condicionar a evolucao das suas aulas e dos seus alunos.

7 Opinides acerca do curriculo e dos programas

Tabela 8 - Categoria 7: Opinides acerca do curriculo e dos programas

7.1 Aspetos valorizados pelo curriculo
e O curriculo da mais importancia aos processos mas na pratica verifica-se que o0s

conte(idos sdo mais valorizados.  P3

7.2 Criticas ao programa

e Oscurriculos sdo extensos. P1; P4; P5

Ha conceitos que nao deveriam constar no programa. P5

Existe repeticdo de contetidos ao longo dos ciclos de ensino. P5

O programa aprofunda demasiado cedo alguns conceitos mais complexos.

O curriculo ndo tem atencdo a multiculturalidade.  P5
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7.3 Perplexidades e hesitagdes em apreciar o curriculo

« Dificuldades em apreciar o curriculo devido a uma auséncia de reflexao acerca do
assunto. P3

7.4 Dificuldades em alterar os programas em vigor

e Os formadores sdo os autores do atual programa.  P3; P4

7.5 Propostas para mudanca do curriculo de formacéo
e Aexperiéncia a nivel cientifico antes da iniciacdo na didatica é apontada como
essencial pela diversidade de situacGes e experiéncias que proporciona. P4
e Necessidade de aliar a componente pedagogica a psicoldgica. P4

e Uniformizacdo do curriculo. P4

Na tabela 8 relativa a categoria 7, opinifes acerca do curriculo e dos
programas, verifica-se que os formandos ndo concordam com alguns aspetos
relativos ao programa.

Um aspeto comum a quase todos os formandos tem a ver com a extenséo do
curriculo que segundo os mesmos e, como ja foi referido, acaba por limitar o recurso
a metodologias mais praticas como o trabalho experimental ou discuss@es. Para além
disso, é referido que existe uma repeticao de conteidos ao longo dos ciclos de ensino,
devendo mesmo alguns contetdos ser retirados dos programas. O aprofundamento
em tenra idade de alguns conceitos mais complexos e o fato de o curriculo ndo ter em
conta questdes ligadas a multiculturalidade sdo também apontados como criticas ao
curriculo.

No que diz respeito a melhorias, é referida a necessidade de existir uma
componente pedagdgica aliada a pratica, de os formandos terem experiéncia a nivel
cientifico e a uniformizacao do curriculo.

Como aspeto positivo é apontado o fato de, no curriculo, ser dada mais

atencdo aos processos embora na pratica, se verifique que os contetidos continuam a
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ter mais importancia. Tal poderd dever-se as pressdes causadas pelos extensos
curriculos de que os formandos se queixam pois, nos exames, testes e restantes
processos de avaliagéo acaba por se valorizar mais os resultados do que propriamente
0s processos. Assim sendo, os professores acabam por se debrucar mais sobre 0s
conteudos.

Contudo, segundo os mestrandos, torna-se dificil discutir possiveis alteracdes

dos programas em vigor pois estes foram feitos pelos seus formadores.

Por fim, embora nédo fizesse parte dos objetivos iniciais do nosso estudo,
parece-nos pertinente referir outros aspetos que se tenham revelado como
preocupacoes dos entrevistados.

Uma vez que os mestrandos obtiveram o grau de licenciatura antes da entrada
em vigor do Processo de Bolonha, acabaram por ver muitas das cadeiras que ja
tinham realizado perder valor ao ndo serem contabilizadas. Os formandos revelaram
alguma insatisfacdo em relagéo a este aspeto pois acabaram por sair prejudicados. O
Decreto-Lei 43/2007, veio reorganizar 0s grupos de recrutamento e criou um grupo
de biologia e geologia que acaba por obrigar muitos profissionais ja& com muitos anos
de servico a fazer a formacdo na area de conteldo em falta aquando da realizacdo da

sua profissionalizacéo.
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CAPITULO IV - DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados recolhidos ao longo das entrevistas permitiram que fosse analisada,
para o0 grupo em estudo, a forma como a formacao inicial esta a preparar estes futuros
professores para contextualizarem os saberes de forma a promoverem as aprendizagens
dos alunos, bem como, conhecer as representacdes destes futuros professores sobre o

que significa contextualizar o saber, para que serve e como se faz.

Para a discussdo dos resultados, os testemunhos recolhidos nas entrevistas foram
explorados e relacionados com os fundamentos teoricos ja apresentados na primeira

parte deste trabalho.

Considerando os objetivos propostos para este estudo e tendo em conta o que foi
apresentado no capitulo anterior, comecaremos esta discussdo pelas conclusdes obtidas
relativamente a preparacdo para a contextualizagdo proporcionada pela entidade

formadora.

Fazendo uma analise global acerca da Formacao Inicial verifica-se que existem
esforcos por parte da entidade formadora no sentido de orientar os formandos para a
contextualizacdo, consciencializando-os da importancia da utilizacdo de metodologias
mais direcionadas para o aluno, em que este podera contribuir ativamente na construcao
do seu proprio percurso de aprendizagem. E também percetivel nos testemunhos
recolhidos que a formacdo incentiva os formandos a considerar a turma no seu todo,

considerando os diferentes alunos e suas respetivas caracteristicas. Como refere P3,

“(...) um bocadinho mas ¢ claro que em algumas coisas tento normalizar, se tenho o

mesmo ano tento ir mais a0 menos ao mesmo nivel e ndo dar uma realidade totalmente diferente
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a diferentes turmas. Mas eles sdo diferentes, também pedem coisas diferentes e portanto a
pessoa tem que planear para isso. Numa turma em que os alunos participem menos se calhar
vou ter que pensar como faze-los participar um pouco mais. Ja numa turma em gue os alunos
participem demais é preciso também ter algumas estratégias para a participacéo ser produtiva e
ndo se tornar cadtica. Numa turma desorganizada é preciso também tentar organizar ndo é.
Portanto penso que essas carateristicas mais a nivel de comportamento, a nivel de postura dos
alunos na aula acaba por ser também uma coisa a qual se deve dar importancia.” [A pergunta:

pensas a planificacdo turma a turma?]

O incentivo ao desenvolvimento de caracteristicas como o espirito reflexivo,
capacidades de argumentacdo e decisdo, autonomia e responsabilidade através de
debates/discussdes e atividades experimentais, encontra-se presente do discurso dos
entrevistados, sendo esses aspetos trabalhados com os proprios formandos. P3 afirma
mesmo:

“Depois acho que também foi muito importante esta atitude reflexiva, ou seja, o facto
de nos termos de fazer um plano de cariz investigativo e a atitude que os professores nos tém
sempre incutido é que na nossa a¢do temos que estar sempre a refletir, quer seja na sala de aula,
entre aulas ou na preparacdo. Acho que isso € muito importante porque ao mesmo tempo é uma
profissdo desgastante e a pessoa tem tendéncia a entrar naquele ritmo em que € dificil parar e

perceber o que se esta a fazer.”

Para além disso, torna-se evidente nos testemunhos recolhidos o incentivo ao
cuidado com aspetos como a motivacao dos alunos, as suas origens socio culturais e 0s
contextos em que vivem. Contudo, é igualmente visivel que, embora a entidade
formadora defenda nos discursos essa perspetiva construtivista e o recurso a

contextualizacdo, nem sempre ela é aplicada pela propria universidade, que acaba por
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descuidar aspetos tdo importantes na formagéo dos formandos enquanto profissionais de
educacdo. Alguns dos receios evidenciados pelos formandos prendem-se com aspetos
relativos & organizacdo e funcionamento da propria escola que ndo sdo trabalhados ao
longo da formacdo e com os quais todos serdo confrontados no exercicio das suas

fungdes. Exemplo dessas dificuldades sentidas pelos formandos séo:

“Por exemplo, neste mestrado ninguém ¢ preparado para ser diretor de turma (...)” P1

“(...) eu ndo estou preparado para enfrentar pais, por exemplo. Nem houve nada que nos

preparasse nesse sentido.” P4

“Eu chego, por exemplo, agora que tenho reunido de professores e por ai fora, ndo
houve uma Unica cadeira que nos dissesse como é que 0 organograma € a dindmica da prépria

escola. Ninguém nos preparou para isso.” P4

N&o restam dividas de que é essencial que se chegue a realidade das escolas em
todas as suas vertentes, de forma a que os formandos a possam vivenciar durante o
tempo de formacdo da forma mais correta possivel. Segundo Mesquita (2011), citado
anteriormente na fundamentacdo tedrica, “A formacao inicial é, por exceléncia, o
periodo de iniciacdo do futuro profissional. O formando experimenta ai a primeira
etapa referida em varios estudos como sendo um ritual de passagem de aluno a
professor.” Assim, é necessario aproximar o primeiro contato com a realidade o mais
possivel da préatica tal como sera, mais tarde, vivida pelos formandos. S assim estes
poderdo iniciar o seu percurso profissional de uma forma mais confiante e mais segura.

Desta forma, verifica-se que segundo o grupo em estudo ha, ainda, alguns aspetos a
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melhorar no trabalho desenvolvido pela Universidade em que se encontram em
formagcéo.

Conhecer as representacfes destes futuros professores sobre o que significa
contextualizar o saber, para que serve e como se faz foi também um dos objetivos a que

NOS propusemaos.

Apos a andlise dos dados apresentados no capitulo anterior, julgamos poder
inferir que, no grupo em estudo, existem algumas disparidades relativamente a nocéo de
contextualizagdo. S&o notdrias as diferencas existentes nos discursos dos entrevistados
sendo que, alguns revelam ter uma nogdo mais clara do constructo em estudo, enquanto
outros, demonstram claramente n&o ter assimilado os conhecimentos propostos pela
entidade formadora. Julgamos que tal ocorréncia podera dever-se devido ao facto de o
grupo em questdo ndo ter vindo diretamente da licenciatura para o mestrado, havendo
mesmo um caso de um formando j& com bastante experiéncia no ensino. Pensamos que
este aspeto acaba por limitar a sua abertura para novas ideias e metodologias,
verificando-se que acaba por recorrer a profissionalizacdo por necessidade para poder
continuar na via do ensino. Desta forma, o formando em causa acaba por integrar o
mestrado com ideias preconcebidas ndo retendo como relevante a informacéo recebida
no curso. A sua experiéncia € aquela que mais transporta para o seu discurso, nao
procurando invocar qualquer fundamentacdo tedrica para basear as suas declaracées.
Visualizam-se nas suas descri¢es alguns cuidados relativamente a aspetos relacionados

com a motivacgéo dos alunos, por exemplo, ao afirmar que,
“E, para qualquer disciplina!” [relativamente a importincia da motivagio] P1
“Alias, ha uma frase que diz que o mais importante ¢ despertar a curiosidade no aluno,

sendo desperta a curiosidade... ai é que esta a dificuldade.” P1
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Contudo, essa opinido acaba por ndo estar organizada e estruturada de forma a
que o formando mostre compreender a importancia de todos os aspetos ligados a
contextualizagdo. Afirma, ainda, ndo chegar a toda a turma e que os programas ndo se
podem adaptar aos alunos pois, nesse caso, teria que haver um programa diferente para
cada aluno. N&o compreende, portanto, que adaptar os programas aos alunos néo
significa que todos tenham programas diferentes, mas sim que ha um cuidado com as
caracteristicas dos alunos que se tem em maos e que se avanca e desenvolve o trabalho
nas aulas consoante essas mesmas caracteristicas. Segundo Ausubel (1978), a
aprendizagem duradoura é aquela que tem significado. Conforme defende o autor, “o
grande objetivo da educacgdo formal é a organizagdo da informacgdo para os alunos, a
exposic¢ao de ideias de forma clara e precisa e a facilitacéo da sua aquisicdo de forma
significativa. Assim, propiciar-se-ia 0 surgimento de significados que possam ser
retidos por longos periodos de tempo como um conjunto de conhecimentos

’

organizado.’

Dai a importancia da contextualizacdo, é esta que permite que os alunos
atribuam significado ao que aprendem e que, dessa forma, possam reter esse
conhecimento como significativo, compreendendo-o e sendo capaz de o transformar

para o voltar a utilizar mais tarde.

Por outro lado, P3 revela ter-se apropriado do que foi transmitido na formacéo
inicial, trazendo para o seu discurso elementos da teoria para fundamentar as suas
respostas. Revela ainda refletir acerca do que aprende de forma a ser capaz de aplicar
esses conhecimentos enquanto profissional do ensino. A consciencializagdo acerca do

papel das ciéncias estad também evidente no seu discurso como é possivel verificar:
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“(...) por exemplo, qual é que é a importancia de ensinar ciéncias, acho que foi
uma das primeiras coisas que nds comegamos no curso e eu acho que, por um lado eu
sou da &rea das ciéncias, por isso para mim € natural que as pessoas tenham que saber

ciéncias, mas refletir sobre o assunto...”

“Isso foi logo uma coisa que eu gostei muito. Por outro lado acho que também
nos deram uma perspetiva geral de qual é que tem sido a histéria da didatica e quais €
que tém sido as vertentes didaticas, porque € que antigamente se ensinava de uma
maneira, porque é que agora se ensina de outra, porque é que as pessoas Sdo, por vezes,
resistentes a alterar o seu método de ensino, quais é que sdo as vantagens de uns, as
desvantagens de outros. E nisso, acho que também foi bom perceber que os professores
por mais que tenham uma linha de orientacdo ndo nos fecham as outras, ou seja, se
calhar dando um exemplo pratico, vé-se muito na literatura que as aulas expositivas nao
sdo, a partida, uma grande ajuda, mas eu nao aprendi isso, eu aprendi que tém o seu
lugar e portanto, se forem sé expositivas talvez os alunos ndo aprendam tanto quanto
podiam, mas a exposi¢do também tem o seu papel e por vezes é necessario dar uma aula

mais expositiva.”

Relativamente a P2 e P4, verifica-se igualmente uma maior consciéncia

relativamente a contextualizacdo, embora se constate que P4 ndo consegue ainda

elaborar o seu raciocinio de uma forma organizada. Apesar de as suas questdes serem

pertinentes e ponderadas, 0 seu discurso torna-se, por vezes, bastante confuso, havendo

uma mistura de assuntos que surgem todos em simultdneo e que acabam por tornar o

seu testemunho bastante desordenado e disperso.

Quanto a P5, este ndo fundamenta as suas opinides afirmando que a formagéo

ndo prepara bem e que € demasiado tedrica. O formando centra-se, ao longo do seu

78



discurso, nesta ideia de que o curso € muito direcionado para a teoria e que, deste modo,

ndo prepara os seus formandos para a realidade das salas de aula.

“Nao, de todo! Acho que o curso ¢ muito tedérico... ndo quer dizer que ndo
tivéssemos trabalhado tematicas importantes mas considero que para a experiéncia real
de escola ¢ muito redutor...se ¢ que posso chamar-lhe assim...ndo me prepara
convenientemente, a minha preparacdo chama-se entre aspas, 0 segundo ano.

[relativamente a considerar que o curso prepara para a realidade das escolas]”

“Nos tivemos um ano muito, muito tedrico, depois fomos uma ou duas vezes a
uma escola observar e intervencdo mesmo foi no segundo ano em que no primeiro
semestre houve trés intervengdes mas muito pontuais e depois um segundo semestre em
gue foi observar aulas de outros professores e colegas, caso estivessem na mesma turma
e depois trés semanas, que é 0 que estou a fazer agora, intensamente. SO que eu acho

que isso ndo prepara nenhum professor para nada.”

Acaba assim, por desvalorizar a aprendizagem teérica, ndo a invocando quando
necessario.

Concluindo, julgamos poder inferir que as representac@es acerca do que significa
contextualizar, quais as razbes para o fazer e como se faz, se manifestam nos
testemunhos dos mestrandos. Ha, em algumas das entrevistas realizadas, claros sinais de
processos de contextualiza¢do. Existe uma consciencializacdo de que esta estratégia é
essencial para motivar os alunos e que, s6 conseguindo motiva-los, conseguirdo tornar

as suas aprendizagens realmente solidas e significativas.
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CONCLUSOES

No final deste trabalho impde-se ponderar a concretizacdo dos objetivos que
serviram como orientacdo inicial da pesquisa. Assim sendo, relembremos que oS
objetivos que nortearam este estudo foram os de conhecer e compreender a forma como
os futuros professores concebem e praticam a “contextualizacdo do saber” Qque
transmitem nas suas aulas e de que modo € que a sua formacéo académica contribui
para isso.

Julgamos, apos todo o percurso desenvolvido, poder inferir numa abordagem
global, que no grupo em estudo existem algumas disparidades no que diz respeito a
pratica e fundamentacdo da contextualizacdo. Verifica-se que ha formandos que ja tém
presente no seu discurso nogdes de contextualizacdo, embora nem sempre consigam
fundamentar essas no¢des da melhor forma. Neste caso, verifica-se que se confirma a
hipotese “(iv) Os futuros professores ndo mobilizam referéncias tedricas para sustentar
préticas de contextualiza¢do do saber que ensinam” pois embora tenham preocupagdes e
revelem até algumas préaticas de contextualizagdo nem sempre as fundamentam. Por
outro lado, verifica-se em relacdo a alguns formandos também a hipdotese “(iv) Os
futuros professores ndo tém referéncias tedricas que sustentem a argumentacdo relativa
a contextualizagdo do saber que ensinam” pois embora tudo indique que houve durante
a formacdo momentos para que as pudessem adquirir, estas ndo foram retidas como
relevantes. Este aspeto verificou-se quando a formacgdo surgiu com a necessidade
administrativa da profissionalizacdo para prosseguir na via do ensino, sendo os diversos
anos de experiéncia na profissdo uma espécie de entrave para assimilar novas concecoes
e praticas.

Para além das hipoteses anteriormente referidas verificou-se ainda que ha no

grupo em estudo, formandos com plena consciéncia da importancia da contextualizagdo
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e que, no seu discurso, existem referéncias tedricas para sustentar a contextualizacdo do
saber a ensinar, sendo essas mesmas referéncias mobilizadas na sua agéo.

H&, por parte de alguns formandos, uma busca de metodologias que nos
remetem para a contextualizagdo. Contudo, ao chegar as escolas os formandos sdo, na
maioria das vezes, confrontados com colegas h4 muito conformados com um ensino
transmissivo, ndo aceitando a mudanca e as novas ideias trazidas pelos novos
profissionais. Desta forma, os formandos acabam por ter que se adaptar as metodologias
praticadas nas escolas pois 0s extensos curriculos, testes, exames, avaliages e pressdes
de colegas acabam por ndo lhes deixar muita margem de manobra. Pelo menos, revelam
ndo conhecer formas de contornar os obstaculos com que se deparam.

Ainda que a formacédo seja favorecedora da contextualizacdo e de um ensino
menos transmissivo e tedrico, as pressdes a que os docentes afirmam estar sujeitos
quando chegam as escolas, levam-nos a ndo conseguir recorrer tanto ao trabalho pratico
como gostariam e a ndo realizar tantos debates/discussdes. Metodologias sem duvida
mais ricas e estimulantes para os alunos que poderiam desenvolver dessa forma as
competéncias declaradas no programa. Parece-nos que existe uma desconformidade nas
prioridades atribuidas as orientacbes do ministério no que concerne a competéncias a
desenvolver e a distribuicdo das matérias pelos diversos ciclos de ensino que leva os
professores a esta obsessdo com 0s conteudos, com 0s testes, exames e avaliagdes.
Existe uma clara necessidade de trabalhar tudo o que consta no programa ao inves da
preocupacao com 0s processos e a forma como os alunos chegam ao que € pretendido.
Alguns formandos sugerem alternativas ja existentes noutros paises em que o trabalho é
feito por objetivos e etapas, ndo havendo uma distribuigéo anual de diversos conteudos.
Ficam incertezas quanto a melhor forma de alcancar o equilibrio pretendido. Contudo,

ndo ha duavida de que enquanto houver esta desconformidade entre 0s programas e
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orientagdes e a sua execucdo nas escolas, os alunos irdo continuar a manifestar uma
falta de motivacdo provocada por um ensino sem um sentido pleno.

Verifica-se ainda que em casos em que a frequéncia do mestrado se prende com
a necessidade administrativa da profissionalizacéo, o interesse para receber novas ideias
acaba por ser bastante reduzido pois sédo pessoas com muitos anos de experiéncia e com
dificuldades em alterar praticas ja muito enraizadas.

Os depoimentos dos formandos parecem ainda apontar que existem esforcos, por
parte da entidade formadora, no sentido de encaminhar os alunos para realizarem a
contextualizagdo do saber. Constata-se, de fato, que o papel da ciéncia na formacéo de
cidaddos, preparando-os como individuos ativos na sociedade em que estdo inseridos, é
ja uma presenga constante nas abordagens realizadas na formagdo do grupo em estudo.
Este esforco é, com toda a certeza, o caminho certo para a constru¢cdo de um ensino
pleno de sentido. Porém, ha ainda algumas arestas por limar, pois numa altura em que a
universidade se esforca por passar aos seus formandos que deverdo aproximar as suas
aulas da realidade dos alunos de forma a motiva-los e a preparéa-los para a sociedade,
ndo deveriam as proprias universidades realizar essa mesma aproximacao? Algumas das
dificuldades reveladas pelos entrevistados prendem-se com receios provenientes de
funcbes profissionais ndo abordadas na formacgdo. Aspetos do seu quotidiano
profissional como o0 contato com 0s pais e respetivas reunides, aspetos mais
burocréticos como direcdo de turma e tantos outros pontos mais relacionados com o
funcionamento da escola passam ainda despercebidos na formagéo.

E necessario que entidades formadoras, programas, escolas e profissionais
caminhem todos no mesmo sentido. SO assim estardo criadas as condi¢des necessarias
para que a contextualizacdo dos conhecimentos e consequente aprendizagem sejam bem

sucedidas.
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Finalizando, ndo restam duvidas de que a contextualizagdo € essencial para que
se consiga promover o desenvolvimento de aulas em que exista uma dimensdo mais
ampla dos contetdos abordados nas suas dimens@es culturais, sociais, politicas e
econdmicas. S assim se conseguird que os cidaddos se consigam comportar de forma
responsavel e consciente numa sociedade cada vez mais tecnocientifica em que séo
constantemente confrontados com diferentes opinifes sobre diversas matérias sociais e
politicas.

Reconhecemos, no entanto, que todas as inferéncias feitas ao longo deste
trabalho ndo poderdo ser generalizadas nem estendidas além do grupo entrevistado uma
vez que o grupo em estudo é significativamente reduzido, ndo sendo, desta forma,
representativo do grupo em geral, neste caso, o grupo de formandos e formadores da
area das ciéncias.

Apesar das limitacOes deste trabalho, pensamos que esta investigacdo foi, do
ponto de vista pessoal, um desafio extremamente enriquecedor. Esperamos que possa
ser um contributo para a formacao inicial de professores na area em estudo e que possa
contribuir para uma melhor preparacdo de futuros professores de forma a que estes
possam estar preparados para enfrentar a realidade da profissdo docente.

Por fim, ndo poderemos deixar de referir que seria extremamente interessante,
no futuro, cruzar os resultados deste estudo relativo a contextualizacdo na area das
ciéncias com os resultados relativos as outras areas, no sentido de perceber se a forma
como é feita a contextualizacdo difere de area para area. Fica, assim, em aberto para

futuras investigacgdes a possibilidade de fazer um cruzamento das informagdes obtidas.
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Tema: A contextualiza¢do no ensino da Biologia — Geologia
A finalidade desta entrevista é recolher dados para perceber de que modo a formacdo inicial esta

a preparar os futuros professores para contextualizar os saberes de forma a promover as

aprendizagens dos alunos.

Objectivo Geral da entrevista:

Conhecer as representagdes do futuro professor sobre o que significa contextualizar o saber,

para que serve e como se faz.

Blocos Objectivos Topicos para Observagdes
especificos questdes
Legitimar a Informar o
entrevista entrevistado sobre a
teméticae a
Motivar o finalidade da I
entrevistado entrevista. Objectivos
Garantir a Proporcionar ao Confidencialidad
confidencialidade da entrevistado um onhaencialidade
A informagéo. ambiente que o

Legitimag&o da
Entrevista

Solicitar permissao
para gravar a
entrevista

permite estar a
vontade e falar
livremente sobre os
seus pontos de vista.

Sublinhar a
importancia da
participacdo do
entrevistado no

sucesso do trabalho.

Salientar o caracter
do uso da informagéo
prestada.

Anonimato

Gravagéo

Duracéo estimada

B
Motivaces para a

escolha da profissdo

Compreender guais as
razdes que o levaram
a ser professor.

Perceber quais as
motivacdes do
entrevistado para
frequentar o
mestrado.

Quando decidiu que
queria ser professor?
E da sua area
(Biologia —
Geologia)?

Quais as razdes que 0
levaram a seguir este
caminho?

Teve alguma




experiéncia
profissional que
considere relevante
para agora se tornar
professor?

Qual a experiéncia
O que fazia
O que aprendeu
Dificuldades

C
Opini&o geral do
entrevistado acerca
da sua formacéo e

do estagio

Compreender qual a
opinido que o futuro
professor tem da
formacdo que recebe
e do curso em geral.

Conhecer as fungdes
gue desempenha no
estagio e 0 ano de
escolaridade com que
trabalha

Compreender o que 0
formando espera do
estagio e qual a
importancia que Ihe
atribui.

Obter dados para
caracterizacdo do
trabalho do
entrevistado com o0s
alunos

Gostaria de o ouvir
falar sobre o curso
que frequenta e que 0
esta a preparar para
ser professor, qual a
avaliacdo que faz do
mesmo?

Relativamente ao
estagio que se
encontra a realizar:

- Com que ano de
escolaridade trabalha?
- Quais as suas
funcBes no estagio?

O estagio esta a
corresponder as suas
expectativas? Em
qué? Porqué?

Em que medida
considera que 0 curso
0 tem preparado para
a realidade actual das
turmas em que esta a
realizar o seu estagio?

Porqué?

Sente que de alguma
forma esta a ter
autonomia no seu
trabalho?

Quiais as

caracteristicas mais

Como o prepara
enguanto professor de
biologia-geologia

Se a formacédo tem em
conta:
O contexto;

Os conhecimentos;
A realidade da sala de
aula;

Boa preparacdo?

Funcbes
Ano de escolaridade

O que aprendeu
Dificuldades sentidas
Se tem apoio
Trabalho
desenvolvido

Ha iniciativa do
formando
Liberdade nas
escolhas relativas a
metodologia




Perceber como
trabalha o professor
cooperante e qual a
opinido do formando

acerca do seu método
de trabalho.

importantes dos
alunos com que
trabalha no estagio?

As metodologias de
trabalho do seu
professor cooperante
parecem-lhe
adequadas? Porqué?
Mudaria alguma
coisa? O qué?

Rotinas
Formas de introduzir
e trabalhar os
conteudos
Relacdo com os
alunos

D

A Contextualizacdo
do Saber

Conhecer as
representacdes e
praticas do
entrevistado acerca da
contextualizacdo do
saber

Conhecer os
fundamentos tedricos
do entrevistado sobre
a contextualizagéo do

saber.

Perceber quais as
caracteristicas que o
formando tem em
conta ao planificar.

Pensa que ao ensinar
a sua disciplina é
necessario ter em
atencéo a origem

social e cultural dos

seus alunos?

Se néo, porqué?
Se sim, em que € que
iSso se traduz em
concreto?

No mestrado este
assunto foi tratado?
Como? Em que
disciplinas?

Pensa que a
motivacao dos alunos
é importante para eles

aprenderem a sua
disciplina?

Como tenta despertar
o0 interesse e a
motivacao dos

alunos?

No mestrado este
assunto foi tratado?
Como? Em que
disciplinas?

Quando prepara e
realiza as suas aulas
quais sdo as
caracteristicas dos
seus alunos que tém

Planificacdo

Concretizagdo na sala
de aula

Quais as estratégias
Materiais

Como contextualiza
guando ensina?
Como orienta a

planificagio?
Em funcéo dos
alunos?




atribuidas pelo
entrevistado a
contextualizacdo do
saber.

Perceber como o
futuro professor
contextualiza

Saber as finalidades

Em que disciplinas?

Porqué?

Pensando nas
matérias que ensina,
julga que devem ser
feitas modificacOes
nos contetidos para

que os alunos
aprendam melhor?

No mestrado este
assunto foi tratado?
Como? Em que

disciplinas?

Parece-lhe mais
importante adaptar as
matérias aos alunos
ou os alunos as
matérias? Porqué?

O programa da sua
disciplina é
discutido nas suas
aulas de mestrado?

De que forma?

mais importancia?

Temem conta a
aprendizagem dos
alunos?

O programa e a
natureza do saber que
ensina?

A importancia da
realidade dos alunos

Especificidades da

area de ensino

Saber se o futuro
professor valoriza a
motivacao dos
alunos.

Perceber qual a
importancia que o
formando atribui a
relagédo entre a teoria
e a pratica.

Verificar as

motivacao dos seus

experimental para
ensinar as ciéncias?

Que importancia

trabalho? Porqué?

Como encara as

Considera que 0s
materiais utilizados
influenciam de
alguma forma a

alunos? Porqué?

Utiliza o método

atribui a esse

Como se actualiza

Relacdo tedrico-

pratica

constantes




capacidades de
adaptacdo do
formando e a sua
versatilidade

actualizagdes
cientificas na sua
area?

Aposta na formagéo

F

Agradecimentos

- Perceber se o
entrevistado pretende
acrescentar mais
alguma informacéo.

- Mostrar que a
opinido do
entrevistado é sempre
importante.

- Agradecer a
disponibilidade e a
colaboragéo.

- Quer acrescentar
mais alguma
informac&o a presente
entrevista?

- Muito obrigada pela
sua disponibilidade,
volto a relembrar que
as respostas séo
confidenciais.




Bloco A — Legitimacdo da entrevista

Entrevistadora: Esta entrevista tem como finalidade recolher dados para perceber de que
modo a formacdo inicial estd a preparar os futuros professores para contextualizar os
saberes, de forma a promover as aprendizagens dos alunos. Todas as informacdes que

fornecer serdo absolutamente confidenciais. Tem alguma questéo/davida?
Entrevistada: N&o.
Bloco B - Motivagdes para a escolha da profissdo

Entrevistadora: Entdo podemos iniciar. Gostaria de comecgar por perguntar quando
decidiu ser professora? Se é que ainda se recorda!

Entrevistada: Eu ja fiz outras coisas na vida, nomeadamente, trabalhei dezasseis anos em

contabilidade e entretanto estava a fazer o curso de agronomia, de engenharia agronémica.
Entrevistadora: T&o diferente!

Entrevistada: Pois... é diferente! Porque a minha empresa era de adubos e por isso tinha a sua
I6gica. Mas depois decidi sair, para acabar o curso e entretanto fiquei no desemprego e fui dar
explicacOes, portanto andei trés anos a dar explicagoes, trabalhava também num herbério, entdo
tinha assim uma série de atividades. Depois surgiu a hipotese de ir fazer uma substituicdo para o
colégio em que estou atualmente. Estive la a fazer substituicdo de uma colega de 2° ciclo. Ela
veio e eu continuei até ao final daquele ano letivo a dar aulas de apoio, de matemaética e depois
no ano seguinte acabei por ficar com um horério de sete horas em ciéncias, que era pouco. No
entanto complementava com as aulas de apoio e pronto, assim andei mais ou menos dez anos.
S6 que entretanto foi necessério tratar da parte da profissionalizacdo porque eu arrastei aquele
curso de agronomia e eu nunca mais o acabei, acabei-o com mestrado. E o curso dentro dos
mestrados de Bolonha perde habilitacdo, portanto o que tinha habilitacdo, perde habilitagdo,

exatamente as mesma cadeiras perde habilitacao.

Entrevistadora: Pois, entdo teve mesmo que vir tirar. Mas este mestrado s6 Ihe permite

estar na area das ciéncias daqui para a frente?

Entrevistada: Sim, s6 me permite essa area.

Entrevistadora: Como estava a dizer que também estava na area de matematica.
Entrevistada: Sim, porque os cursos de engenharia, também d&o habilitacdo para essa area.

Entrevistadora: Pois, exato. Ok.



Entrevistada: Portanto € assim, eu nunca pensei ser professora, e neste momento ndo imagino

outra forma de vida.

Entrevistadora: Gosta entdo...e acabou por ser por acaso nio ¢, as razdes que a levaram

até aqui.
Entrevistada: Sim, foi por acaso mas agora € mesmo a minha vocacao.

Entrevistadora: Portanto teve algumas experiéncias que a levaram a optar por este

caminho...nomeadamente as explicacOes e o0 trabalho no colégio certo?

Entrevistada: Sim, sem divida!

Bloco C - Opinido geral do entrevistado acerca da sua formacao e do estagio

Entrevistadora: Agora gostaria entdo de a ouvir falar um pouco acerca do curso que
frequenta e que a esta a preparar para ser professora, se tivesse que o avaliar, qual seria a

avaliacéo que faria do mesmo?

Entrevistada: Para mim, é assim, tenho aprendido muitas coisas, tenho aprendido alguma coisa
mas 0 curso é bastante tedrico e portanto ha muita teoria que n6s vemos aqui nas aulas, nas
cadeiras que ja fiz e s6 me falta o estagio, que eu tenho que fazer o estagio tal como as outras

pessoas...
Entrevistadora: Nao hé opcao de tese?

Entrevistada: Terei que fazer uma tese, um relatério final e é assim, ha cadeiras que sdo muito
tedricas e quem esta na pratica e depois vé a teoria, portanto o ponto de vista é bem diferente.
Nos tinhamos discussdes entre colegas, nds eramos inicialmente cinco, hd uma colega que tinha
saido, parece que fez as cadeiras e depois saiu, mas que entretanto este ano voltou, mas ela sé
estd com estagio mesmo, entdo daquele grupo duas pessoas, s eu e outra colega estamos a dar
aulas, ela estava a dar ha um ano, eu estou ha muitos mais anos e ha outro colega que fazia
formagdo, mas a nivel....uma formacg&o diferente, ele era monitor num museu, por isso € outro

tipo de formacéo mas também contata com criangas de varias idades.
Entrevistadora: Sim, sim.

Entrevistada: Relativamente a outros colegas que ndo tinham experiéncia de ensino quando lhes
diziamos que na realidade ndo era assim, eles ficavam um bocadinho incrédulos. H& um dos

colegas que por acaso foi la para 0 mesmo colégio onde eu estou fazer uma substitui¢do e ainda



hoje ele me dizia que realmente, estando a trabalhar e estando a frequentar o mestrado ¢ tudo tdo

complicado.

Entrevistadora: Entdo se calhar pensa que a parte da ligacdo entre a teoria e a pratica

poderia ser mais forte?

Entrevistada: Sim, quer dizer, eu ndo digo que ndo se deva fazer esta parte tedrica, que as
pessoas ndo tenham que a saber mas penso gque deveria ser mais pratico. Por exemplo, neste
mestrado ninguém é preparado para ser diretor de turma e isso é 0 que acontece, eu sou diretora

de turma ha dez anos, fui logo passado dois anos de entrar para o colégio.

Entrevistadora: Pois, eu enquanto docente do primeiro ciclo também senti isso. Acaba por
ser muito cientifico e depois ndo nos prepara para algumas fungdes que teremos que

desempenhar, para a burocracia.

Entrevistada: Sabemos muita teoria, que se calhar depois até aplicamos sem apelar aos nomes
que lhe séo atribuidos. E assim mais 0 que eu vejo que possa estar mais desfasado da realidade.

Entrevistadora: E portanto, segundo percebi, esta a realizar o estagio no colégio em que
trabalha correto?

Entrevistada: Sim, houve essa hipGtese.
Entrevistadora: E quais as suas func¢fes no estagio?

Entrevistada: Sim, tenho que dar cinco semana de aulas e aplicar...quer dizer, ndo se consegue
fazer uma tese sem estudar algo ndo é, eu vou estudar a utilizacdo de atividades investigativas
na aprendizagem de um dos temas do nono ano. Sim, porque ja dei algumas aulas, assistir é a
todas as que pudermos mas nem sempre é facil pois tenho horario completo mas como é dentro
do mesmo colégio 1a tenho conseguido conciliar, de forma a assistir 0 maximo de aulas do

terceiro ciclo e dar aulas as minhas sete turmas.

Entrevistadora: Hum hum, ok, e tendo em conta todos esses aspetos, 0 estagio esta a
corresponder as suas expetativas? Se calhar, os seus colegas teriam mais expetativas pois
foram para um sitio que Ihes era desconhecido, mas a Maria do Ceu est4 a estagiar no seu

local de trabalho, esta a correr tudo como esperava?

Entrevistada: Esta mais ou menos, é diferente, eu estou habituada a lidar com mitdos mais
pequenos e agora neste estagio tenho que exercer as minhas funcgdes no 3° ciclo ou secundario,
eu escolhi o 3° ciclo mas de qualquer das formas ha uma certa diferenca. Mesmo em termos de

contato com os alunos, € diferente a linguagem adotada para 2° ciclo e para 0 3° ndo é.



Entrevistadora: E tem que dinamizar algumas aulas com este ciclo certo?

Entrevistada: Temos que dar uma unidade inteira. O professor cooperante da escola assiste e
havera algumas aulas assistidas, eu ainda ndo tive nenhuma. E no final faz-se o estudo, terei que

apresentar o relatdrio que sera no fundo a nota da disciplina de 1P4.
Entrevistadora: Entdo ainda ja deu alguma aula no estagio?
Entrevistada: S6 dei uma. Uma agora e no primeiro semestre dei 3.
Entrevistadora: E tem corrido bem?

Entrevistada: E um bocadinho diferente, fico mais nervosa! E a maior parte deles ja foram meus

alunos no 2° ciclo.

Entrevistadora: Pois, é diferente. Sente que est4 a ter autonomia no trabalho que esta a

desenvolver?
Entrevistada: Sim...
Entrevistadora: Nao houve entéo pressado para seguir um determinado caminho?

Entrevistada: Eu apresentei um projeto em que explicava como iria desenvolver aquelas aulas e
agora tenho que me basear naguele projeto para desenvolver o meu trabalho. Se eu vou estudar
atividades investigativas tenho que aplicar algumas atividades. Para esse tipo de aplicacbes o
mestrado prepara, prepara os professores para esse tipo de intervengdes... muitas delas as vezes

nado estdo é dentro dos timings, dentro da realidade.

Entrevistadora: Relativamente aos alunos com que se encontra a estagiar, quais as suas

caracteristicas mais importantes? Aquelas a que atribui mais importancia?

Entrevistada: N&o sei, talvez a participacdo, a colaboracdo nas aulas, algumas intervengdes, nem
todas as aulas podem ser de caracter pratico, isso é outra coisa que aqui 0 mestrado realca, nds
somos muito dirigidos para que as aulas ndo sejam tedricas, ou que ndo sejam transmissivas,
apelam muito a autonomia do aluno, que o aluno tenha a maxima autonomia. Eu ndo concordo,
tem que haver transmissividade, ha muitos temas que sdo introduzidos e com 0s quais 0s alunos,
apesar de nds termos que saber quais as ideias deles sobre os contetudos que lecionamos, ha
muitos temas que eles desconhecem completamente e ndo podem ter tanta autonomia. Aquela

aprendizagem construtiva a que tanto se apela ndo pode ser aplicada na integra.

Entrevistadora: Hum hum, certo. Quanto as metodologias de trabalho do docente das

turmas com quem ira trabalhar, concorda com as metodologias dele? Ja assistiu as aulas?



Entrevistada: Do meu?

Entrevistadora: Colega...Pois, neste caso é seu colega também! Pensa que as suas

metodologias sdo adequadas? Mudaria alguma coisa?

Entrevistada: Sim, a mim parecem-me adequadas, alias como ele é meu colega e chefe de
departamento (ainda por cima), e eu utilizo 0 mesmo método que ele, no qual a maior parte das

aulas sdo dadas em grupo...
Entrevistadora: Como funciona esse trabalho?

Entrevistada: Portanto, os alunos trabalham em grupo e segundo uma metodologia de projeto,
isto €, trabalham por objetivos, apesar de haver a intervencdo do professor e explicagcdo da
matéria eles trabalham muito por objetivos, a chamada caminhada. No 3° ciclo ele ndo faz isso
porque o programa € muito extenso, a carga horaria ¢ inferior para ciéncias e a idade...perde-se
mais tempo...quer dizer, eu ndo queria dizer perde-se mais tempo pois nada se perde. Ha
mais... tendéncia para maior dispersdo mas eu acho que ele da muito bem as aulas, concordo

com as metodologias dele, entre mim e ele ndo ha grande desfasamento.

Bloco D — A contextualizagéo do saber

Entrevistadora: Pensa que ao ensinar a sua disciplina é necessario ter em atencdo a

origem social e cultural dos seus alunos?

Entrevistada: Eu ndo atribuo importancia as caracteristicas sociais dos alunos, eu estou num
sitio privilegiado mas eu acho que...portanto, os antecedentes acabam por influenciar o
desenvolvimento do aluno até certo ponto. Nem todos os alunos tém... ndo existe igualdade de
acesso as informacdes ndo €? No primeiro ano fomos a uma escola e ainda assistimos 1a a duas

aulas e ai sim, eu discordei de algumas aulas, mas quem era eu para isso.
Entrevistadora: Pois...

Entrevistada: Mas lembra-me que numa altura, uma das professoras cooperantes disse que
aqueles alunos no restelo, portanto isto era uma escola na periferia, teriam uma prestacdo muito
diferente. Ela dizia entdo que no restelo € um ambiente, uma sociedade média-alta ndo é...e que
ali seria media - baixa e que isso teria influencia na prestacéo e no desenvolvimento. O acesso a
informacdo serd diferente, as familias serdo diferentes e isso condiciona o desenvolvimento e a

aprendizagem.



Entrevistadora: Ok, entdo no seu caso considera que ndo tem necessidade de ter isso em

conta...

Entrevistada: N&o, eu tenho que me preocupar na mesma porque pelo fato de os alunos virem de
uma sociedade média - alta e de os pais terem quase todos formacdo superior, ndo quer dizer
que esses alunos sejam mais acompanhados nao €... a diferenga ¢ que se calhar estes acabam
por ter mais acesso a informagdo do que outros, que ficam em desvantagem. Mas em termos de
capacidades, todos acabam por ter as mesmas capacidades agora as hipoteses de continuacao é

que ndo serdo as mesmas, diferem.

Entrevistadora: No mestrado este assunto foi tratado? Ha alguma disciplina que foque

este tema, essas diferencas?

Entrevistada: De alguma forma esse assunto é abordado em algumas disciplinas mas nada como

depois o contato com a realidade.
Entrevistadora: Ndo dao muita relevancia a esse tema entdo € isso?

Entrevistada: Até porque posso-lhe dizer que ha algumas cadeiras de mestrado em que nés

devemos fazer aquilo que nos dizem para nao fazermos.

Entrevistadora: Refere-se talvez a falta de ligacdo com a realidade que anteriormente

referiu...
Entrevistada: Pois.

Entrevistadora: Pensa que a motivacdo dos alunos é importante para eles aprenderem a

sua disciplina?

Entrevistada: E, para qualquer disciplina! Alias, ha uma frase que diz que o mais importante é

despertar a curiosidade no aluno, sendo desperta a curiosidade... ai é que esta a dificuldade.
Entrevistadora: E como tenta despertar esse interesse e essa motivacao dos alunos?

Entrevistada: Uma pessoa tem que estar o mais atualizada possivel, tem que saber muito bem,
tem que quase adivinhar o que vai na cabega do aluno, o seu estado de espirito apenas muitas
vezes com o0 olhar. E isso vé-se bem quando se esta perante uma turma, conseguimos perceber

se 0 aluno esté atendo ou ndo, estar calado e quieto ndo quer dizer nada.

Entrevistadora: Pois, muitas vezes ndo quer mesmo dizer nada. No mestrado este assunto

foi tratado? De que forma e em que disciplinas?

Entrevistada: sim, da parte da motivagao sim.



Entrevistadora: Algumas técnicas? Algumas dicas?
Entrevistada: Sim, fala-se disso.

Entrevistadora: Até porque h& muita gente que, como faldvamos, esta a ter o primeiro
contato.

Entrevistada: Sim, e mesmo quem d& as aulas muitas vezes teve um contato minimo com a
lecionacdo. H& professores que partiram para a investigacdo e isso desenraiza-os um bocado do
que é a realidade de uma escola e dos problemas que podem surgir.

Entrevistadora: E eles aqui na faculdade atribuem importancia a isso? Falam nisso?

Entrevistada: Sim, isso tentam falar como é que se pode motivar, algumas

técnicas....nomeadamente em metodologias, novas tecnologias que tivemos o periodo passado.

Entrevistadora: Ok... e quando prepara e realiza as suas aulas quais séo as caracteristicas

dos seus alunos que tém mais importancia?

r

Entrevistada: Quando penso as minhas aulas penso turma a turma ndo é...existe uma

planificacdo de departamento e depois eu faco a minha planificacéo aula a aula.
Entrevistadora: E depois difere de turma para turma como me disse ndo é?

Entrevistada: Sim, porque os alunos ndo sdo todos diferentes ndo é, cada caso € um caso. E
realmente ha turmas onde introduzimos um tema de uma forma mas na outra turma ja ndo pode
ser da mesma forma. Apesar de na planificacdo os conteddos serem 0s mesmos, mas a forma de

abordagem poderé ser diferente.
Entrevistadora: E isso foi falado aqui na faculdade?

Entrevistada: Se isso foi aqui falado? Sim...mais ou menos. E-nos transmitido que todos os
alunos sdo diferentes e que as abordagens deverdo ser diferentes e que cada caso é um caso.
Simplesmente quando se chega a uma escola isso ndo pode ser tdo especifico assim, por
exemplo, tenho uma aula de quarenta e cinco minutos, tenho trinta alunos a frente, eu néo
consigo chegar individualmente a cada aluno nfo é. E um pouco dificil. De modo que hé
turmas em que, em metodologia de trabalho, eles estdo realmente em grupo e ha outras em que
eu utilizo a mesma metodologia de projeto mas estdo a pares. Porqué? Porque naquela turma
eles ndo se entendem em grupos. N&s temos que ir adaptando turma a turma. Outra coisa que eu
estranhei muito aqui foi as planificacbes, porque eu o ano passado fiz um trabalho de uma

planificacdo em que a planificacdo para nove aulas tinha 92 paginas.



Entrevistadora: Fez aqui para a faculdade?

Entrevistada: Fizemos, o grupo fez uma planificacdo de noventa e duas paginas. Eu sé dizia
assim, alguma vez vocés quando forem para a pratica conseguem. Mas 0s meus colegas que
nunca tinham dado aulas achavam o méaximo e achavam que realmente iriam fazer sempre
assim. E eu dizia-lhes, o melhor é vocés comecarem ja a planificar as vossas aulas porque nao
vao ter tempo! Noventa e duas paginas para nove aulas...ao longo do ano vao ter se calhar, sei

la, cinquenta, sessenta ou setenta aulas!
Entrevistadora: Por turma se calhar nao é!

Entrevistadora: Pois... vai ser um bocado dificil. Eles riam-se mas enquanto as pessoas nao
passam pela situacdo colocam sempre em dlvida o que os outros dizem. Se eu ja passo tanto
tempo na escola... eu entro naquela escola as oito e ja sé saio de 14 as oito da noite! E ndo estou
a dar aulas o tempo todo. H& a direcdo de turma que ocupa imenso tempo, preparacdo de

reunides leva imenso tempo... sei la....e a preparagdo de aulas ja é em casa.

Entrevistadora: Pois... Agora, pensando um pouco nas matérias que ensina, julga que

devem ser feitas modificagdes nos contetdos para que os alunos aprendam melhor?
Entrevistada: Ha sim... a nivel de programa?
Entrevistadora: Sim, sim.

Entrevistada: Sim, eu que...bem este ano penso que vém grandes alteragdes...ndo sei € se a
nivel de programas a restruturacdo vai tdo fundo mas a nivel de horarios parece que vai haver
grandes alteracbes. Mas, por exemplo, falando no segundo ciclo que é onde agora dou aulas, e
também com o contato que tenho agora com o terceiro ciclo, penso que 0s colegas no
secundario também estdo com o mesmo problema, os programas Sdo muito extensos para 0
tempo que tém. E atencdo que no secundario a carga horaria é superior mas no segundo ciclo
nos temos trés tempos de gquarenta e cinco minutos e no quinto ano o programa é extensissimo,
temos que abordar imensos conteldos, alguns deles introduzidos no primeiro ciclo mas ao de
leve em estudo do meio e que depois ali temos que... é assim, ¢ de pincelada mesmo porque nio
da para aprofundar nada. Depois no sexto ano consegue-se cumprir 0 programa mas no terceiro
ciclo é muito dificil. Apesar de eles dizerem que é para trés anos aquele curriculo mas é claro
que as pessoas vao dividindo e ha anos em que é muito dificil. Acho que no sétimo e no nono
ano é muito dificil cumprir aqueles objetivos todos. Portanto acho que deveria haver uma
revisdo a esse nivel Tém sido feitas muitas reformas profundas, por exemplo o programa da
matematica sei que foi todo restruturado. H& matérias que eram do sétimo e do oitavo que ja

comegam a ser introduzidas no sexto.



Entrevistadora: E no mestrado este assunto foi tratado? Ha alguma disciplina em que se

discuta isso?

Entrevistada: Os programas? Discutimos um pouco... Em biologia e geologia discutimos.
Entrevistadora: Também nesse sentido que me referiu anteriormente?

Entrevistada: Sim....

Entrevistadora: E parece-lhe mais importante adaptar as matérias aos alunos ou os

alunos as matérias? Porqué?

Entrevistada: E assim, o mais importante é adaptar as matérias aos alunos mas isso é impossivel
sendo ndo haveria um curriculo nacional. Os alunos sdo todos diferentes, os programas teriam
que ser todos diferentes. Eu acho é que os curriculos ndo podem ser tdo extensos... das duas
uma... ou o ministério aposta no sucesso escolar e vale mais pouco mas bem do que muito e

mal. Ou queremos preparar jovens ativos ou entdo é tudo dado pela rama.

Entrevistadora: Ainda relativamente ao que temos falado, ao programa, de que forma é

esse assunto discutido na faculdade?
Entrevistada: Falamos dos programas no geral...
Entrevistadora: Mas é mesmo proposto pelos professores que discutam isso entre vocés...

Entrevistada: Sim, passa muito por isso. NOs tivemos que fazer analises dos programas do

secundario, do terceiro ciclo...
Entrevistadora: E é nessa andlise que depois acabam por surgir essas discussfes?

Entrevistada: Sim...

Bloco D — Especificidades da area

Entrevistadora: Passando agora a outro tema, considera que os materiais utilizados

influenciam de alguma forma a motivagdo dos seus alunos? Porqué?

Entrevistada: Sim... os materiais podem fazer a diferenca... Apesar...sabe que quando eu
estava no papel de assistir, 0 professor era essencialmente transmissivo e depois veio uma
época, que € o0 que acontece atualmente, em que o professor se apoia muito nas novas
tecnologias. Eu neste momento chego a conclusdo de que utilizo muitas vezes o quadro,

portanto voltei se calhar um pouco atras porque... quando utilizamos o quadro e fazemos



desenhos conseguimos captar mais a aten¢do dos alunos do que propriamente se Ihe projetarmos

um PowerPoint que j& ndo é novidade.
Entrevistadora: OK... e utiliza 0 método experimental para ensinar as ciéncias?
Entrevistada: Sim...

Entrevistadora: Disse-me que trabalhava através do trabalho de projeto, também

desenvolve experiéncias nos laboratdrios?

Entrevistada: Também... Temos alguns laboratdrios, cada um associado aos eu ciclo e tentamos
utiliza-los. N&o tanto como seria desejavel porque estamos condicionados pelos programas.
Nem podemos sair da escola porque é tempo que vai mais tarde vai fazer falta e aulas praticas

fazemos, eu ja fiz algumas este ano, tento sempre fazer na medida do possivel.

Entrevistadora: Portanto é importante para si esse trabalho... Tenta utiliza-lo porque o
considera importante? Se nido fosse esse programa tdo extenso... recorreria mais a esse

tipo de trabalho.

Entrevistada: Sim, sem ddvida, ainda recorreria mais. E muito importante porque ainda é o que
motiva os alunos. E uma das formas de os motivar, eles gostam da parte experimental e em
qualquer idade. E aquela parte em que eles vém na pratica: ahhh, afinal isto é assim! Uma das
atividades que eu fiz por exemplo, foi a disseca¢do de um corac¢éo de um suino, de um porco. E
eu ja tinha falado em aula que as paredes de uma das partes do coragdo € muito mais espessa e

eles ficam: ahhh, € mesmo!

Entrevistadora: Sim, acabam por ficar mais motivados. Por fim, como encara as

constantes atualizagdes cientificas na sua area?

Entrevistada: N&o ha ciéncia sem avanco, tem que haver constantes atualiza¢fes, em ciéncia eu

costumo dizer, 0 amanha ja era.
Entrevistadora: E portanto faz os possiveis para se manter atualizada?

Entrevistada: Pois e tem que ser, na medida do possivel vou tentando manter-me atualizada.

Mas realmente a ciéncia evolui tao rapidamente que o amanha ja é muito distante.

Entrevistadora: Estd assim concluida a entrevista. N&o sei se quer acrescentar alguma

coisa, alguma sugestao?

Entrevistada: N&o, ndo.



Entrevistadora: Queria aproveitar para voltar a agradecer a sua colaboracdo, é sem

davida essencial para o desenvolvimento deste meu trabalho.

Entrevistada: Espero que tenha servido para alguma coisa.



Bloco A — Legitimacdo da entrevista

Entrevistadora: Esta entrevista tem como finalidade recolher dados para perceber de que
modo a formacdo inicial estd a preparar os futuros professores para contextualizar os
saberes, de forma a promover as aprendizagens dos alunos. Todas as informagdes que

forneceres serdo absolutamente confidenciais. Tens alguma questédo/davida?
Entrevistado: N&o.
Bloco B - Motivagdes para a escolha da profissdo

Entrevistadora: Gostaria de comecar por perguntar quando decidiste ser professor? Se é
gue ainda te recordas!

Entrevistado: Eu nunca quis ser professor! Acabou por ser ao contrario. As tantas apercebi-me
gue estava a ser professor ha doze anos, sé que num contexto totalmente diferente. Porgue eu
trabalhava no oceanario, no departamento de educacéo e portanto foram doze anos a servir de
professor, a funcionar como professor. Assim cheguei a conclusdo que deveria ser professor a

sério.

Entrevistadora: Que engracado, entdo foi mesmo ao contrario! Portanto foi gragas a essa

experiéncia que tomaste essa op¢ao?

Entrevistado: A minha perspetiva era continuar no oceanario, com uma formagdo melhor, s6

que entretanto desentendi-me com as senhoras do departamento de educacao e vim-me embora.
Entrevistadora: Pois... portanto, agora sera mesmo para 0 ensino?

Entrevistado: Sim, para dar aulas.

Entrevistadora: E tens perspetivas?

Entrevistado: Sim... a minha vontade € ir para fora... pelo menos em Angola ha perspetivas!

Entrevistadora: Pois... por ca estd um pouco complicado... Vejo 0 mesmo na minha area,
eu sou de primeiro ciclo. E em termos de experiencia profissional relevante para optar por

este caminho terd sido talvez o oceanario ndo?

Entrevistado: Sim...



Bloco C - Opinido geral do entrevistado acerca da sua formacao e do estagio

Entrevistadora: OKk... Agora gostaria entdo de te ouvir falar um pouco acerca do curso
que frequentas e que te estd a preparar para ser professor, se tivesses que o avaliar, qual

seria a avalia¢do que farias do mesmo?

Entrevistado: Pronto, para ja a primeira critica é que estd demasiado formatado para a situacéo
atual. Uma boa parte das pessoas que acabam por ir fazer este mestrado sdo pessoas gue tiraram
0 curso de biologia ou geologia na altura de antes de Bolonha. E por exemplo, é um bocado
ridiculo como é ébvio, eu sou de formacdo em biologia e tive que fazer uma série de disciplinas
de geologia agora, porque é ensino da biologia e da geologia. E 0 que acontece é que, para 0
mestrado, as disciplinas que vdo contar como disciplinas cientificas sdo de geologia quando é
muito mais logico que eu tenha boas notas a biologia e ndo a geologia. Acaba por ser injusto,
levantei essa questdo e disseram-me que para contarem para 0 mestrado s6 podem ser
disciplinas feitas depois da inscricdo do mestrado, ou seja, s6 de geologia. As minhas de
biologia acabaram em 1997. Em termos de preparacdo para a realidade, no que diz respeito as
disciplinas em si, acho que todas elas tiveram algum interesse para o ensino, ndo concordo
totalmente com a maneira como o estagio estd montado, acho que deveria ser pago e um ano
inteiro porque o que acaba por acontecer um pouco é que tens seis semanas, que acaba por ndo
dar para nada, tem o problema de acabar por colocar em cima do que é importante, que é ensinar
0s miudos, uma outra coisa que € o teu trabalho para depois desenvolveres na tese, 0 que acaba
por ser um bocado ridiculo. Eu tenho que ter em conta é que os mitidos vao ter exames daqui a
trés semanas e tenho que acabar a matéria. A parte da minha tese que é importante para mim,
naquele momento ndo pode ser o mais importante porque o que interessa € que 0s miudos

estejam preparados para o exame.

Entrevistadora: Claro... ndo podem sair prejudicados...

Entrevistado: Pois...portanto ndo prejudicar os mitidos, ndo prejudicar a professora cooperante.
Entrevistadora: Sim, a professora cooperante disponibiliza-se...

Entrevistado: Disponibiliza-se e arrisca-se a quando eu me for embora ter a matéria muitissimo
atrasada. Acaba por ser um bocado ridiculo, acho que o estagio deveria estar montado de forma
a que fosses o professor daquela turma durante aquele ano. E o projeto estava encaixado de
forma a que conseguisses retirar a tua informagdo mas fazias a coisa de maneira a ndo prejudicar

0s mitdos ao longo daquele ano. Seria mais facil se fosse ao longo do ano.

Entrevistadora: Com que ano estas a trabalhar?



Entrevistado: Estou a trabalhar com o sétimo ano. No primeiro semestre assisti a aulas de

sétimo e décimo para depois escolher...acabei por optar pelo sétimo. (....)

Entrevistadora: E as fun¢bes que tens no estagio sdo planificar, dinamizar? Mais alguma

coisa?
Entrevistado: Sim...
Entrevistadora: Nao hé participacdo em reunides?

Entrevistado: N&o... na parte de professores e pais nada... Penso que se quiser posso ter mas
ndo faz parte. Ha-de haver professores cooperantes que ndo se importem e outros que se
importem. E por um corpo estranho quando se esta a tratar de problemas dos alunos.

Entrevistadora: Mas os pais sabem que vocés estdo la!

Entrevistado: Sim, sim, mas ndo numa reunido em que se fala dos problemas do middo. Acaba

por ser um pouco estranho. Mais uma razéo para ser o ano todo.
Entrevistadora: Pois...e ai ja encaixava toda esta parte extra aulas.
Entrevistado: Claro!

Entrevistadora: Ok e tendo em conta todos esses aspetos, 0 estagio esta a corresponder as

tuas expetativas?
Entrevistado: Sim, acho que esta a correr bem.
Entrevistadora: Dificuldades? Ha acompanhamento?

Entrevistado: Dificuldades... eu estou a ter dois problemas mas tem a ver comigo. Primeiro
tenho uma dificuldade imensa para memorizar os nomes dos miudos, mas isso é uma

dificuldade minha. Fixo muito bem as caras mas depois 0s nomes...
Entrevistadora: Mas podes sempre utilizar os papelinhos com os nomes a frente!

Entrevistado: Exato...temos isso mas mesmo assim ainda hoje me enganei duas vezes! O
segundo grande problema, que foi uma opc¢do minha mas tem vantagens também, é que eu estou
a dar aula uma vez por semana. Tenho dois turnos de hora e meia, a ter¢a e s6 uma vez. Acaba
por ser bom porque s6 vou a escola uma vez por semana mas em termos de relagdo com o0s

middos torna-se complicado.

Entrevistadora: E em termos de contetdo, corre tudo bem? Tém apoio?



Entrevistado: Sim... temos apoio também da cooperante.

Entrevistadora: O curso tem-vos preparado para o estagio? O que foi aprendido esta a ser

aplicado?

Entrevistado: Sim... As disciplinas tiveram todas interesse, tirando uma que ainda ndo percebi
para que é que serve mas hei-de perceber depois. Era muito burocratica, muito funcionamento
da escola e eu ainda ndo estou a sentir isso. Neste momento ainda ndo percebo para que me

serve. Mas mais tarde irei perceber...

Entrevistadora: Pois...provavelmente. E tem havido autonomia no trabalho que estas a

desenvolver?
Entrevistado: Sim!

Entrevistadora: Ndo houve portanto entraves ou pressdes para que seguisses determinado

caminho?
Entrevistado: N&o, nao.

Entrevistadora: Agora gostaria de fazer uma pergunta mais direcionada para os alunos
com que te encontras a estagiar, quais as suas caracteristicas mais importantes? Aquelas a

que atribuis mais importancia?

Entrevistada: Em termos da minha turma, o grande problema, porque ndo é uma turma que
cause grandes problemas, é que eles ndo estudam, portanto o problema ndo tem a ver com as
aulas mas sim com os resultados. Gostaria que fossem muito melhores mas eles simplesmente
ndo estudam. Ainda hoje estivemos a fazer revisdo das notas e aquilo ndo é I4 muito positivo.
Mas pronto, hoje em dia é assim. Os mitdos estdo um bocadinho a solta, os mitudos ndo gostam
de ler, o que eu acho que é uma coisa muito ma, os mitdos tém um problema muito grande em
termos de continuidade. Ou seja, em algumas disciplinas nota-se mais que outras, um middo que
chega ao sétimo ou oitavo ano tendo chumbado sempre a matematica desde o quinto ano,
obviamente que vai continuar a chumbar a matematica até ao décimo segundo! Com o inglés é a
mesma coisa... as linguas ¢ a mesma coisa. Com a biologia e geologia ndo ¢ tanto mas de

gualquer maneira devia haver uma continuidade que ndo ha.

Entrevistadora: Entdo voltando as caracteristicas dos alunos, referiste que eles nao

estudam. Mais?

Entrevistado: Sim... porque eu ndo tenho problemas em termos de comportamento, ha um mais

brincalhdo mas chamo-lhe a aten¢do, porque o que mais temia era a questdo da disciplina mas



ndo estou a ter qualquer tipo de problema. Séo interessados, alguns mais distraidos mas néo é

critico.

Entrevistadora: Hum hum, certo. Quanto as metodologias de trabalho do docente das
turmas com quem estds a trabalhar, concordas com as metodologias dele? Alterarias

alguma coisa?

Entrevistado: N&o... a minha professora cooperante basicamente utiliza a mesma metodologia

gue eu, ndo ha grande diferenca.
Entrevistadora: Em que aspetos, por exemplo?

Entrevistado: E assim, de vez em quando tem que haver mesmo uma aula expositiva, nio ha
hip6tese, mas utilizamos muito filmes. Chama a aten¢do dos miudos, por exemplo, uma boa
maneira de comegar um tema, agora vou comecar com a parte do vulcanismo e logicamente que

vou andar a procura de erupgdes vulcanicas, fotografias...
Entrevistadora: Para os prender?

Entrevistado: E, é! Para chamar a atencio, e depois o importante é uma pessoa perceber que tem
uma aula de hora e meia e que mante-los atentos mais de meia hora é complicado e mais ou
menos de vinte cinco em vinte cinco minutos é preciso dar uma pancada, digamos assim, para
eles acordarem. Mudar o tema, introduzir qualquer outra imagem, atividade, para que eles

acordem e comegar outra vez.
Entrevistadora: E a professora cooperante segue também essa forma?

Entrevistado: Sim...

Bloco D — A contextualizagéo do saber

Entrevistadora: Pensas que ao ensinar a tua disciplina é necessario ter em atencéo a

origem social e cultural dos seus alunos?

Entrevistado: Isso ndo é s6... se bem que hoje em dia o acesso a informagdo esta bastante mais
democratizado mas obviamente que isso tem sempre que se ter em conta. Em termos de, por
exemplo, da possibilidade de eles terem apoio em casa dos pais, em termos de eles terem acesso
a livros em casa, eles saberem o que é um livro em casa. Eu acredito que ha muitos mitdos que
ndo tém um livro em casa, Se os pais ja ndo liam, eles acabam por também ndo ler. Sim... tem

que se ter em conta isso ndo é?



Entrevistadora: E como se traduz isso na pratica? Como se tem isso em conta?

Entrevistado: Em termos da prépria relacdo que os mitdos tém na aula com o0s temas que se

estdo a dar. Alguns nunca ouviram falar daquilo.
Entrevistadora: Mas isso na planificacéo vé-se?

Entrevistado: Sim, mas ai acho que ndo tem tanto a ver com o contexto social porque eu neste
momento ndo sei, ndo tenho essa informacgdo mas sim, a experiéncia que se vai ganhando ao
longo das aulas e perceber que ha quatro ou cinco que parecem ter informacédo, que tém contato

com a mesma.
Entrevistadora: Isso depois vai entdo ter influéncia na forma como séo dadas as aulas?
Entrevistado: Sim.

Entrevistadora: E este assunto foi tratado no mestrado?

Entrevistado: Sim mas ndo concretamente ou seja, nas diferentes disciplinas foram abordadas
estratégias, ndo s6 em termos da questdo social dos alunos mas também em termos de... hoje
em dia temos cada vez mais alunos procedentes de sitios totalmente diferentes porque temos
uma imigracdo muito grande e eu por acaso ndo tenho ali na minha turma, tirando trés miudas

que sdo brasileiras.
Entrevistadora: Pois, os brasileiros estdo todos a ir embora ndo é? Nota-se nas escolas...

Entrevistado: Pois... aquilo 14 agora esta melhor do que ca... Agora sdo os portugueses a ir para
la. Mas aqui na escola que fomos ver o ano passado, tinha uma variedade muito maior em
termos de portugueses de origem Africana... tinha alguns de leste... porque também era na

linha de Sintra. Ai é essencial ter isso em conta.
Entrevistadora: Entéo e falam disso na faculdade de que forma?

Entrevistado: Através de discussfes e também trabalhos, normalmente em muitas disciplinas,
nas didaticas, por exemplo, mandavam-nos fazer um trabalho que depois servia para a

discusséo.
Entrevistadora: Esse tema acaba ent&o por surgir naturalmente?
Entrevistado: Sim, sim!

Entrevistadora: Ok... E consideras que a motivacido dos alunos para eles aprenderem a

disciplina que lecionas?



Entrevistado: A vontade de eles aprenderem... Eu acho que é muito, muito importante e é isso
que torna o ser professor dificil hoje em dia. Eu tenho alunos que perguntam para que é que isto

serve. Se ndo lhes é dada uma razdo prética para eles aprenderem aquilo...
Entrevistadora: E como € que esse interesse é entdo despertado?

Entrevistado: Em termos de ciéncias, a estratégia é Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.
Portanto sempre que se trata de algo ndo esquecer de incluir a importancia para a sociedade e 0s
aspetos gque hoje em dia estdo muito na moda que sdo as questdes ambientais. Por exemplo, eu
agora vou falar do vulcanismo, vou ter que falar do facto de, se os vulcBes sdo tdo perigosos
porgue é que ha pessoas que vao viver ao pé de vulcdes? 1sso tem uma explica¢do... Tem
vantagens também... os terrenos vulcanicos sdo muitos mais férteis, e as pessoas acabam por
arriscar viver nessas zonas porgue por outro lado, também tem vantagens. Acho que é esse

aspeto, dar-lhes sempre uma ligacéo a realidade.

Entrevistadora: E no mestrado também falam da importancia de despertar o interesse dos

alunos?

Entrevistado: Sim... as estratégias para o ensino. Na parte das didaticas aborda-se iSso e nas
metodologias também. Nas metodologias ja € mais focado, ha exemplos, ha desenvolvimento de
estratégias para aulas especificas mesmo, conteidos. Fizemos trabalhos para depois aplicar no

estagio, ja com essa perspetiva.

Entrevistadora: OK... e quando preparas e realizas as tuas aulas quais sdo as
caracteristicas dos alunos que tém mais importancia? As que te chamam mais a atencao

no momento de fazer a tua planificacio, de escolheres as metodologias, os materiais...

Entrevistado: Primeiro € preciso perceber aquela questdo que falamos antes, se had muitas
diferengas dentro do grupo... eu sei que em termos da propria organizagdo da escola eles
procuram manter as turmas e procuram juntar os alunos que venham da mesma zona em termos

de escola primaria, primeiro ciclo.

Entrevistadora: Mas mesmo dentro da mesma escola de primeiro ciclo pode haver

diferengas enormes.

Entrevistado: Sim, mas o que acontece é que ja sdo mitdos que estdo juntos ha muito e essas
diferencas véo-se esbatendo em termos de funcionamento do grupo. Em termos de

conhecimento é que nao.

Entrevistadora: Sim... mas entio as caracteristicas seriam? Acabamos por nos perder...



Entrevistado: Tem a ver com comportamentos, Se sao irrequietos, se ndo sdo... se ha presenca
por exemplo, de algum aluno hiperativo, hoje em dia € rara a turma que ndo tenha e é necessario
ter sempre uma estratégia especifica para aquele, para conseguir que ele aproveite e que ndo
faca com que os colegas nao aproveitem. O problema nédo € s6 dele mas também o impacto que

ele tem na aula em relacéo aos outros colegas.

Entrevistadora: Entdo as planificacbes terdo de refletir todos esses aspetos, todas essas

diferencas?

Entrevistado: Sim. Mesmo a questdo de haver ou ndo haver repetentes, porque muitas vezes tens
a situacdo de que os repetentes também acabam por dar problemas porque aquilo eles ja
aprenderam. Se ainda por cima j& a fizeram com sucesso acaba por ser ainda mais complicado.
Na minha turma ha um aluno que esta a repetir o sétimo ano pela terceira vez. S6 que o
problema é que ele ndo se esforga minimamente, s6 que em ciéncias naturais ele ja passou duas
vezes... entdo aquelas aulas para ele s3o mesmo uma coisa totalmente estipida, o que é que ele
esta a fazer ali? Portanto est4 na conversa com o colega do lado, prejudica-o, prejudica a propria
aula porque acabas por ter que estar sempre a dizer esta calado.

Entrevistadora: Pois...nesse ciclo de ensino, quando se chumba repete-se tudo, é
complicado. Agora, pensando um pouco nas matérias que ensinas, farias alguma

modificac@o nos contetdos para que os alunos aprendessem melhor?

Entrevistado: Uma coisa que eu considerava muito importante, mas é também daqguelas utopias
gue ndo vai acontecer, o légico era que a escola tivesse, mesmo com este mestrado de biologia e
geologia, tivesse um bidlogo e um gedlogo e que funcionassem como complementares ou seja,
numa turma podia-se dar de uma forma oposta a outra. Uns que comegavam por uma area,
outros por outra e depois trocavam. Porque é assim, por muito que uma pessoa queria nunca
vais ser tdo bom naquilo que ndo é a sua area, independentemente da formagao. E o que eu vejo
é que certos gedlogos queixam-se da dificuldade que tém a dar a biologia e eu, por acaso nestes
temas que me calharam no estagio ndo tenho grandes problemas porque sdo mais genéricas mas,
por exemplo, quando eu tiver que dar rochas, € muito mais complicado. VVou ter que rever
muitissimas mais vezes porque ndo é a minha area e ndo serd facil para mim. E acho que isso
podia-se resolver porque na maior parte nas escolas ha mais do que um professor de ciéncias

naturais. E portanto era uma questdo de organizarem as coisas...

Entrevistadora: Mas agora com o Bolonha j& tém uma formacéo cientifica mais forte néo
é?

Entrevistado: Eu tive que fazer disciplinas de geologia... E na versdo anterior que era a parte

para 0 ensino, também havia. Mas as pessoas comegavam na sua area e sO depois no tronco



comum é que metiam as outras disciplinas e as pedagdgicas. Portanto ndo eram professores de
biologia e geologia, eram pessoas que vinham da biologia ou da geologia e que a dada altura

enveredavam pelo ensino.

Entrevistadora: Ok, portanto em termos organizacionais essa seria uma alteracio... E em

termos de contetidos?

Entrevistado: Em termos de conteldos, dentro do que eu conheco dos contetdos ndo acho que

haja alterac6es, acho que esta o que deve estar.
Entrevistadora: E isso néo foi tratado no mestrado? N&o se discutiu o programa?
Entrevistado: Sim, sim claro. Analisa-se 0s contelldos, compara-se com outros paises.

Entrevistadora: E serd mais importante adaptar as matérias aos alunos ou os alunos as

matérias?

Entrevistado: A questdo é que tu ndo podes adaptar os alunos as matérias, tens que adaptar as

matérias aos alunos.
Entrevistadora: E porqué?

Entrevistado: Porque a tua funcdo € que os mitdos aprendam. Existe um curriculo sim, que
todas as escolas tém que cumprir, contudo se tu vés que aprofundando muito a matéria o que
estas a conseguir é que noventa por cento dos alunos tenham negativa, tu teras que aprofundar
menos a matéria. Depois ha outra questdo que também é muito importante que é, tu ndo podes
aprofundar muito a matéria quando tens uma aula para dar os vulcdes, uma aula para dar 0s

sismos, portanto estas limitado pelo préprio tempo que tens.

Entrevistado: Entdo sera sempre as matérias, a base que temos, adaptando...
Entrevistado: Aos alunos, sim!

Bloco D — Especificidades da area

Entrevistadora: Passando agora a outro tema, consideras que os materiais utilizados

influenciam de alguma forma a motivacéo dos teus alunos? Porqué?

Entrevistado: Para os alunos tudo o que seja novidade é um incentivo para aprenderem, por
exemplo, fizemos no primeiro trimestre, nem sequer foi com os do sétimo, foi com os do
décimo, um percurso, uma saida, que foi ir desde o Cais do Sodré até ao Largo do Rato a ver
fosseis, nas rochas da calcada, nas paredes. Eu acho que nunca tinha visto aqueles miudos tdo

entusiasmados, e estamos a falar de mitdos do décimo ano. Portanto tudo o que seja sair da



rotina é positivo e dentro daquele ano letivo deve-se tentar fazer isto trés/ quatro vezes. SO que
depois estamos limitados com a questao do tempo, do dinheiro, dos colegas... porque uma saida
de campo deste tipo implica ocupar uma manha toda, o que significa que o colega de fisico
quimica que tinha aula a seguir também vai perder. Portanto isso tem que ser muito bem
negociado, por isso é que ndos e pode fazer tanto como seria desejavel. Mas eu acho que sim,
que tudo o que for sair da rotina é positivo para os mitdos.

Entrevistadora: E relativamente a métodos experimentais, recorreste no estagio?

Entrevistado: Utiliza-se também trabalho experimental, fizemos algum trabalho de laboratério,
observacdo da célula, fizemos uma experiéncia engracada sobre fossilizacdo, entre aspas.
Portanto é a tal questdo de conseguir quebrar a rotina. E logicamente que ai também estamos
limitados numa serie de questdes, materiais, 0 tempo que temos para fazer as coisas porque ndo
podes estar muitas aulas com isso. O programa ¢ extenso...depois vém os testes. Nao pode ser,
tem que ser muito bem doseado e claro, é muito mais giro ndo sé para eles, como para nos, ter
muito mais trabalho experimental, em que eles conseguem perceber para que é que serve o que
estdo a aprender, é a tal questdo de que faldvamos ha pouco. Mas estas limitado por uma série
de condicionantes.

Entrevistadora: Para concluir, como encaras as constantes atualizac¢fes cientificas na sua

area?

Entrevistado: Isso muito simplesmente faz parte da nossa fungdo como cientistas ndo é? Eu
também no oceanario, tinhamos programas que ja existiam ha cinco ou seis anos mas, cada um
de nos tinha o cuidado de, sempre que havia uma noticia nova sobre o assunto, introduzir essa
nova noticia dentro do programa que ja existia. Eu lembro-me que tinhamos uma programa
sobre fundos oceanicos e houve uma noticia que tinham descoberto ndo sei quantas espécies
novas, demo-nos ao cuidado de pdr algumas imagens disso e dizer, olhem, isto foi descoberto

agora, é mais informacao.

Entrevistadora: Portanto a atualizagdo é importante.
Entrevistado: A atualizacdo tem que ser feita! N&o para.
Entrevistadora: Alguma questao? Sugestao?
Entrevistado: N&o, acho que é tudo.

Entrevistadora: Obrigada por teres contribuido para este estudo! O teu contributo é

fundamental para a realizacéo deste trabalho.



Entrevistada: De nada!



Bloco A — Legitimacdo da entrevista

Entrevistadora: Esta entrevista tem como finalidade recolher dados para perceber de que
modo a formacdo inicial estd a preparar os futuros professores para contextualizar os
saberes, de forma a promover as aprendizagens dos alunos. Todas as informagdes que

forneceres serdo absolutamente confidenciais. Tens alguma questédo/davida?
Entrevistada: N&o.
Bloco B - Motivagdes para a escolha da profissdo

Entrevistadora: Gostaria de comegar por perguntar quando decidiste ser professora? Se é
gue ainda te recordas!

Entrevistada: (risos) Nao...lembro-me muito bem! Foi ha seis anos, eu estava acabar a minha
licenciatura em Biologia e tive oportunidade de fazer Erasmus num pais europeu, onde ja era
um Eramus muito pratico, ou seja, se eu quisesse ficar a fazer investigagéo e tivesse uma boa
prestacdo havia essa possibilidade. Entdo tive contacto com o mundo da investigagdo, ainda que
de uma maneira um bocadinho incipiente e percebi que ndo tinha o perfil indicado, quer dizer,
iria-me safar, mas ndo iria ser uma grande profissional, digamos assim. Ao mesmo tempo, ja ha
muito tempo, eu sempre gostei muito da escola e na minha familia e as pessoas que me
conheciam melhor diziam que eu tinha perfil para professora mas eu sempre neguei, sempre fiz
um bocadinho finca-pé mas comecei a refletir sobre o assunto e de facto eu gosto muito do
ambiente escolar, gosto muito de criancas e adolescentes e portanto, nessa altura comegou a

tornar-se evidente, foi assim no final do curso.

Entrevistadora: E tiveste alguma experiéncia profissional que consideres relevante para

que tenhas optado por este caminho? Houve algum contato?

Entrevistada: Ndo, acho que mais ndo formal ou mais a nivel de voluntariado, eu fui animadora

de campos de férias, também dirigi alguns campos de férias.
Entrevistadora: Em Lisboa?

Entrevistada: Nao, ndo, a nivel nacional.

Entrevistadora: Onde? Por acaso também fiz alguns...
Entrevistada: Cantil, ndo sei se conheces...

Entrevistadora: Nio... Século, Edp, Campo Jovem...



Entrevistada: Tive alguns amigos que fizeram da Edp também, secalhar temos alguns amigos

em comum.
Entrevistadora: Provavelmente.

Entrevistada: Mas também tive sempre muito contato com a escola onde andei e onde agora

também estou a trabalhar, a organizar atividades.
Entrevistadora: Relacionadas com a Biologia?

Entrevistada: N&o tanto ao nivel da Biologia, mais ao nivel da pastoral, ou seja, religioso, etc,
sempre fui muito nessa onda. Formag¢ao humana também... Ou seja, ndo haver diretamente com
a Biologia, mas por convite, sempre tive muito esse papel e portanto sempre contatei muito com

a formacéo e com o crescimento de varios adolescentes.
Bloco C - Opini&o geral do entrevistado acerca da sua formagéo e do estagio

Entrevistadora: Sim sim.... Agora gostaria entio de te ouvir falar um pouco acerca do
curso que frequentas e que te esta a preparar para ser professora, se tivesses que o avaliar,

gual seria a avaliac@o que farias do mesmo?

Entrevistada: Sim, eu acho que em geral tem sido bom, ou seja, eu avaliaria de maneira muito
positiva, talvez ndo como excelente mas muito boa, acho que tem sido bom para a minha
formac&o o curso, também vinha com expectativas baixas e isso as vezes também influencia um
pouco, sempre me deram a ideia de que eu ndo iria aprender muita coisa e que na pratica é que
depois eu ia perceber o que é que era a profissdo e o0 que era ser professor mas eu acho que se
calhar por vir com as expectativas baixas tenho aprendido muita coisa. O que tenho gostado

mais de aprender tem sido, por um lado, o contextualizar, a nivel histérico, a nivel politico...
Entrevistadora: E podes-me dar um exemplo relativo a essa ultima parte que referes...

Entrevistada: Sim, por exemplo, qual é que é a importancia de ensinar ciéncias, acho que foi
uma das primeiras coisas que nGs comegamos no curso e eu acho que, por um lado eu sou da
area das ciéncias, por isso para mim é natural que as pessoas tenham que saber ciéncias, mas

refletir sobre o assunto...

Entrevistadora: Talvez para que os alunos ndo tenham que estar na sala apenas porque

sim...

Entrevistada: Exatamente, foi logo uma coisa muito importante e que se calhar se eu tivesse ido
diretamente para a escola ndo tinha pensado logo no assunto. E aqui Vvéarias vertentes, a nivel

historico, a nivel social porque é que é importante aprender ciéncias, a nivel politico, porque é



gue interessa a sociedade em geral que os alunos saibam ciéncias e portanto perceber e
contextualizar quais é que séo os interesses & volta do meu trabalho, quer sejam interesses com
0S quais eu concorde quer sejam interesses com 0s quais eu ndo concorde, acho que é muito
importante enquanto profissional que esta na educacdo também perceber isso e porque é que nos
dao certas indicacfes. Isso foi logo uma coisa que eu gostei muito. Por outro lado acho que
também nos deram uma perspetiva geral de qual é que tem sido a histéria da didatica e quais é
que tém sido as vertentes didaticas, porque é que antigamente se ensinava de uma maneira,
porque € que agora se ensina de outra, porque é que as pessoas Sdo, por vezes, resistentes a
alterar o seu método de ensino, quais é que sdo as vantagens de uns, as desvantagens de outros.
E nisso, acho que também foi bom perceber que os professores por mais que tenham uma linha
de orientacdo ndo nos fecham as outras, ou seja, se calhar dando um exemplo prético, vé-se
muito na literatura que as aulas expositivas ndo sdo, a partida, uma grande ajuda, mas eu nédo
aprendi isso, eu aprendi que tém o seu lugar e portanto, se forem s6 expositivas talvez os alunos
ndo aprendam tanto quanto podiam, mas a exposi¢cdo também tem o seu papel e por vezes é
necessario dar uma aula mais expositiva. Mesmo ao nivel de metodologias, digamos assim,
acho gue também aprendi muitas coisas. Acho que a parte em que estava a espera de mais e que
se calhar avalio de uma forma mais negativa é por um lado, a falta de ferramentas para avaliar
os alunos de forma sumativa, digamos assim, isso foi uma coisa que eu senti muita falta, acho
que nos deram muitas ferramentas para avaliar os alunos formativamente, mas a avaliagdo
sumativa tem muita importancia para os alunos, para os pais e para a propria escola e eu saio do

curso a saber que ainda ndo domino essas técnicas.

Entrevistadora: Entdo consideras que te esta a preparar bem para a realidade das

escolas?

Entrevistada: Em parte sim, mas também em algumas partes penso que ndao. Acho que por um
lado é muito tedrico mas por outro lado é um mestrado. Mas também tenho sentido que tenho

tirado ferramentas boas para a parte préatica.
Entrevistadora: S6 mudarias a parte pratica entdo?

Entrevistada: Sim, a parte tedrica gostei da maioria das coisas, quanto a pratica acho que faltaria
talvez mais intervencgdo. Ha certas coisas que de fato s6 estando no terreno porque aquilo que
nos exigem a nivel pratico no mestrado também tem muitos formalismos e depois no terreno

ndo sdo tdo exigidos, digamos assim. Portanto a certa altura a pessoa precisa € de fazer.
Entrevistadora: E estas a trabalhar com que ano?

Entrevistada: Este ano estou a trabalhar com o 7° ano em estagio e estou a dar aulas numa escola

privada, s6 com horario a meio tempo. (...... )



Entrevistadora: E as fungbes no estagio serdo entdo planificar tudo o que é feito e

dinamizar certo?

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: E J& houve dinamizagao?

Entrevistada: Sim, j& acabei.

Entrevistadora: Entao ndo fazem todos ao mesmo tempo vocés.

Entrevistada: Nao, porque depende da escola, depende do ano e também depende do tema. Por
exemplo, a colega que entrevistaste ontem, como sdo dois alunos com a mesma turma, ha um
gue esta a intervir agora e portanto ela sé podera faze-lo mais tarde. Na minha escola houve

oportunidade e portanto aproveitdmos.

Entrevistadora: Hum hum, ok, e tendo em conta o que referiste, o estagio esta a

corresponder as tuas expetativas?

Entrevistada: Sim, acho que correspondeu as minhas expetativas. Por um lado é pouco tempo
para trabalhar com os alunos porque nds no terceiro ciclo s6 temos 6 aulas com eles, o0 que é
muito pouco. Acaba por ndo dar para ...ndo da muita margem de manobra. Ao mesmo tempo,
também nos indicaram que o objetivo de um mestrado ndo é fazer nenhuma tese e um estudo
super aprofundado porque também de facto ndo ha oportunidade para isso mas é mais ndo so
confrontar-nos com a realidade da profissdo mas também alimentar uma certa atitude reflexiva

perante aquilo que estamos a fazer.
Entrevistadora: E sentiste alguma dificuldade?

Entrevistada: N&o... correu bem... acho que o facto de ja termos tido o ipp3, que é o estagio no

inicio do ano, foi-nos preparando para esta intervencéo.
Entrevistadora: E o facto de trabalhares também ajuda néo é?
Entrevistada: Sim sim...

Entrevistadora: Sabes, é que hd pouco quando te perguntei acerca da experiéncia

profissional nao referiste o colégio...
Entrevistada: Ahh... pois ndo...pego desculpa!

Entrevistadora: Estés a trabalhar 14 ha quanto tempo?



Entrevistada: H4 um ano e meio... E que eu s6 comecei a trabalhar quando comecei 0 mestrado

e por isso, quando fizeste a pergunta percebi que falasses de experiéncia antes do mestrado.
Entrevistadora: Era qualquer experiéncia que considerasses relevante.

Entrevistada: Entdo sim...pe¢o desculpa! Comecei ja ha ano ¢ meio a trabalhar nesta escola,

sempre com horario de meio tempo.
Entrevistadora: Portanto acaba por ser...

Entrevistada: Compativel sim. Eu acho que foi interessante e até comparando com 0s meus
colegas, eu acho que sinto-me muito privilegiada por isso, porque entrei exatamente no
momento em que estou a receber a formacdo e portanto da para ir aplicando, da para ir
explicando, 6bvio que ndo tudo, mas da para ir comparando com aquilo que na préatica é
possivel. Ou seja, da para perceber que bem...aqui na faculdade estamos a aprender isto mas na
realidade isto ndo ¢ bem assim ou o contrario... Eles estdo-nos a ensinar isto, da para aplicar e é
muito bom. Até foi interessante, até a dindmica que foi criando no departamento em que estou,
ou seja, haver uma pessoa que esta em formacao e que esta a trazer ideias novas, com muita
diplomacia mas tem sido até bastante bem recebido. Isso foi interessante, por outro lado acho
que também ndo tenho experiéncia suficiente para ja estar formatada e para receber a formagéo
como algo acessorio que ndo vai mudar muito a minha pratica. Porque isso também tenho
sentido em alguns colegas que ja tém experiéncia ha muito tempo e que estdo a fazer o mestrado
sO mesmo para ter a habilitacdo e portanto também é normal a certa altura ser dificil tu mudares

as tuas praticas porque ja estas habituada hd muito tempo a fazer as coisas de uma certa forma.
Entrevistadora: Ok...
Entrevistada: Agora baralhei-te!

Entrevistadora: Nao, ndo! Eu ia agora perguntar mas acho que também ja falamos um
bocadinho, se consideras que a preparacdo que estas a receber te esta a preparar para a

realidade das turmas com que estas a estagiar?

Entrevistada: Sim, eu acho que me tem ajudado principalmente nas metodologias e acho que,
ndo sei, como ja& acabei a parte mais pratica, acho que ja posso avaliar minimamente. As aulas
foram muito dindmicas, o facto de ter que ter este cuidado de o aluno ter que fazer coisas,
mesmo quando a aula é mais expositiva e 0 meu tema, especificamente, era muito dificil fazer
atividades experimentais ou atividades praticas. Eu estive a fazer com eles a dindmica interna da
Terra e portanto ndo é uma coisa que os alunos possam ir la e fazer e ver como se calhar noutros
temas. Portanto o facto de ter que dar aulas em que tinha que puxar mais um pouco por eles a

nivel da participacdo resultou, acho que as aulas foram muito dindmicas, os alunos deram um



feedback muito bom, daquilo que foi. Por isso logo ai acho que foi bom. Depois acho que
também foi muito importante esta atitude reflexiva, ou seja, o facto de nos termos de fazer um
plano de cariz investigativo e a atitude que os professores nos tém sempre incutido € que na
nossa acdo temos que estar sempre a refletir, quer seja na sala de aula, entre aulas ou na
preparacdo. Acho que isso € muito importante porque ao mesmo tempo é uma profissao
desgastante e a pessoa tem tendéncia a entrar naquele ritmo em que é dificil parar e perceber o

que se esta a fazer.
Entrevistadora: E sentiste que tiveste autonomia no trabalho que desenvolveste?

Entrevistada: Sim, acho que sim... Tive autonomia... claro que houve se calhar uma ou outra
coisa que os professores recomendaram e que a pessoa acha que deve seguir e que, se calhar ndo

faria da mesma maneira. Mas foram muito poucas e, no final, até deu bom resultado.
Entrevistadora: E tiveste apoio da faculdade? Do teu supervisor? Discutiam o que fazias...

Entrevistada: Sim, tenho dois supervisores, um da parte cientifica e outro da parte didatica e
combinei uma estratégia com eles, ou seja, por um lado acho que eles tém que estar disponiveis
para nos ajudar mas também tem que partir da nossa iniciativa, se eu ndo tivesse dito nada
também ndo iam andar em cima de mim. E portanto eu tive uma reunido logo no inicio e depois
combinamos que X tempo antes da aula eu mandava todo o material e os objetivos que eu tinha

e eles deram-me sempre, ou quase sempre feedback.

Entrevistadora: Certo... E quanto as metodologias de trabalho do docente das turmas
com que trabalhaste, concordas com as metodologias dele? Ja tiveste oportunidade de

assistir ndo €? Antes do teu estagio.

Entrevistada: Sim sim... Por um lado ha coisas que coincidiram...ou seja, o professor
cooperante também parte muito de fazer perguntas aos alunos, que foi uma das metodologias de
que parti mas baseia-se por exemplo, muito no manual. Isso é uma coisa que eu ndo concordo
tanto. Eu acho que, e isso também foi referido no mestrado, 0 manual é um bom ponto de apoio
mas também deve ser usado de uma forma critica e quando nos ajuda. Se virmos que nao nos
ajuda ndo temos que ficar presos a ele. A professora cooperante da muito valor ao manual e
prende-se a ele. Mais coisas, também a nivel da avaliagdo sumativa, a metodologia da
professora cooperante é pegar em exercicios que estdo noutros livros e fazer um teste, alterando
algumas coisas. Eu ai, por exemplo, discordaria e se calhar faria mais um teste adaptado aquilo
gue estivemos a trabalhar nas aulas, ou seja, testar as mesmas coisas que testamos nas aulas mas

tentando arranjar outras situagdes para perceber se os alunos sdo capazes de aplicar e replicar.

Entrevistadora: Exato...



Entrevistada: E eu senti que os alunos depois tém algumas dificuldades nisso. Por exemplo, se
estamos a trabalhar alguma coisa na aula e depois na avaliagdo sumativa é pedida uma coisa
diferente, para eles ja é muito dificil e, as vezes, até nem percebem porque é que tiveram ma
nota ja que, segundo a interpretacdo deles aquilo fazia sentido. Mais coisas... Sim...acho que ¢

isso. Ndo me estou a lembrar de mais nada.

Entrevistadora: E agora relativamente aos alunos, quais as caracteristicas mais

importantes dos alunos com gue trabalhaste no estagio?

Entrevistada: Curiosidade... acho que foi assim uma das caracteristicas importantes, também...
na turma que apanhei eles eram muito espevitados, muito dinamicos. Mais... nao
sei...também...a0 mesmo tempo, ndo sei se pela idade ou pela propria formacdo, sdo alunos
que... como hei-de explicar isto! Uma das coisas que eu quis trabalhar muito com eles no
estagio e que tinha a ver com o tema que estava a trabalhar, era o espirito critico e eles ndo tém

muito. ..
Entrevistadora: Ndo devem estar habituados...

Entrevistada: Pois...sdo alunos que acatam muito bem ou demasiado bem a informagéo que lhes
chega. Aquilo que lhes chega esta correto mesmo quando possa ndo estar. Mais coisas...
também uma vontade de aprender, acho que a maioria deles tem essa vontade. Pelo menos eu
notei isso... e também o entusiasmo de quando percebem algo quererem ir um pouco mais

fundo. Pelo menos eu valorizei isso na turma com que estive a trabalhar.
Bloco D — A contextualizagdo do saber

Entrevistadora: Pensas que ao ensinar a tua disciplina é necessario ter em atencao a

origem social e cultural dos teus alunos?

Entrevistada: Sim, acho que é muito importante até porque eu estou a estagiar muito perto do
sitio em que estou a trabalhar mas, um é um colégio, outro é uma escola publica. Logo ai tem
muitas diferencas e entdo eu reparo logo nas diferencas, mas ainda néo refleti muito sobre elas,
mas logo isso... por exemplo, eu tenho uma turma de sétimo ano no colégio ¢ uma do mesmo
ano no estagio e apesar de em algumas coisas a cultura ser a mesma, vivem no mesmo sitio,
mesmo pais, etc. até... ha coisas que de fato sdo diferentes ndo é? Alguns pais ddo mais

importancia as notas que os filhos tém...
Entrevistadora: E a tua postura e forma de estar muda de um sitio para o outro?

Entrevistada: Acho que muda pouco...



Entrevistadora: As planificagdes tém isso em conta?

Entrevistada: Acho que ndo tive muito em conta...Se calhar porque me foquei mais na idade

deles do que propriamente nisso...
Entrevistadora: Do que na cultura e na origem social?

Entrevistada: Sim, sim... E também... ndo sei...talvez tenha um pouco a ver com as tematicas
que tive para explorar. Porque sdo tematicas que nesse aspeto sdo um bocadinho estanques...se
calhar se fosse a outros niveis, como a nivel da ecologia... que estdo mais ligadas com a
realidade e a sociedade, a realidade deles direta. Ai talvez tentasse mudar um pouco mais, aqui,
talvez em parte por causa das tematicas, ndo encontrei muitas margens de manobra, se calhar

havia e eu ndo as encontrei!

Entrevistadora: E no mestrado este assunto acaba por ser falado? Portanto, quando
chegas a uma turma e te apercebes do contexto em que esta inserida, se existem algumas

indicagdes por parte da faculdade neste sentido?

Entrevistada: Falamos sim. Algumas mas acho que poucas. Valorizam mais a parte do
levantamento mas ndo a parte de aplicacdo que se segue. Ou seja...como explico isto... acho
que deram muita importancia a sabermos fazer uma boa caraterizagdo, sabermos avaliar o que

0s alunos ja sabem mas depois o que fazer com essa informagao...
Entrevistadora: A nivel de concretizagdo?

Entrevistada: Sim, nesse aspeto acho que houve pouco. Tivemos uma disciplina em que de fato
simuldmos um bocadinho isso, na disciplina de curriculo e avaliagdo em que pronto, se referiu

gue o curriculo também esta dependente de fato desses fatores sociais.
Entrevistadora: Embora o curriculo seja nacional ndo é?

Entrevistada: Sim, é isso, a ideia que nos deram de curriculo é que este ndo é uma coisa
estanque, que é feita por senhores num gabinete e que ja esta feito, depende muito da realidade
de cada escola. E o proprio curriculo também tem essa abertura, tem umas indicacdes gerais
mas que conforme cada escola e cada realidade, a pessoa também tem que fazer o seu curriculo
ou pegar nas indicacBes que tem e ir um pouco mais a fundo. Portanto a ideia nesse aspeto ficou
bem vincada e até fizemos um ou outro exercicio pratico em que se tentava por isso em pratica.
H4 esta indicacdo por parte do curriculo nacional mas com esta realidade podemos fazer desta
maneira e com outra realidade, de outra forma. Mas acho que a nivel de concretizacdo ndo me
sinto muito bem preparada e talvez seja por isso depois na pratica até nem fago as coisas de

maneira muito diferente.



Entrevistadora: Ok... Pensas que a motivacdo dos alunos € importante para eles

aprenderem a tua disciplina?

Entrevistada: Sim, penso que é muito importante mas acho que essa motivacdo também depende

do professor.

Entrevistadora: Entdo e como é que tu fazes para, de alguma forma, tentares despertar,

cativar essa motivacao?

Entrevistada: Acho que vou por dois caminhos. Um deles é tentar encontrar na realidade deles
ligacOes ao que eu gostava que eles aprendessem. Por outro lado, acho que é muito importante
uma atitude nédo € de desafio mas é de os intrigar, ou seja, tentar de alguma maneira criar neles
uma atitude de que, vocés ndo sabem isto mas isto poderia ser interessante de se saber e as vezes

com uma pergunta ou um desafio, eles despertam e se calhar tém mais interesse em saber.
Entrevistadora: E no mestrado este assunto foi tratado?

Entrevistada: Sim, foi trabalhado...

Entrevistadora: H& incentivo para que tentem cativar o interesse dos alunos?

Entrevistada: Sim, acho que sim, de uma maneira se calhar mais incipiente... Nao de uma
maneira muito verbal e muito a fundo mas é uma coisa que foi falada e refletida. Talvez ndo
como um tema de uma aula ou como tema de um trabalho mas, ao mesmo tempo, sdo coisas que

nas aulas e nas discusses acabaram por surgir bastantes vezes.

Entrevistadora: OK... e quando preparas e realizas as tuas aulas quais sdo as
caracteristicas dos alunos que tém mais importancia? As que te chamam mais a atencao

no momento de fazer a tua planificacéo.

Entrevistada: Sim... ndo sei... acho que uma das coisas que me chamam mais a atengéo € o que
eles ja sabem ou o que ndo sabem, ha algumas ideias que eles tém que sdo Uteis para as aulas e
para se ensinarem uns aos outros e ha outras que estdo totalmente erradas. Por outro lado, a
curiosidade, perceber em que é que os alunos tém curiosidade e trabalhar um bocadinho por ai,
pois as vezes eles ndo tém curiosidade nas coisas que nds queremos que eles tenham. Mas o fato
de terem noutras pode permitir-me fazer a ligacdo a essa. Depois, por outro lado, estas
caracteristicas que tm mais a ver com o comportamento deles ndo é... o fato de uma turma ser

mais agitada leva-me a preparar a aula de uma maneira do que para uma que néo é tdo agitada.

Entrevistadora: Pensas a planificacdo turma a turma entao, é isso?



Entrevistada: Pois... um bocadinho mas é claro que em algumas coisas tento normalizar, se
tenho 0 mesmo ano tento ir mais a0 menos a0 mesmo nivel e ndo dar uma realidade totalmente
diferente a diferentes turmas. Mas eles sdo diferentes, também pedem coisas diferentes e
portanto a pessoa tem que planear para isso. Numa turma em que os alunos participem menos se
calhar vou ter que pensar como faze-los participar um pouco mais. J& numa turma em que 0s
alunos participem demais é preciso também ter algumas estratégias para a participacdo ser
produtiva e ndo se tornar cadtica. Numa turma desorganizada é preciso também tentar organizar
ndo é. Portanto penso que essas carateristicas mais a nivel de comportamento, a nivel de postura

dos alunos na aula acaba por ser também uma coisa a qual se deve dar importancia.

Entrevistadora: Pois... Agora, pensando um pouco nas matérias que ensinas, farias

alguma modificacao nos contetdos para que os alunos aprendessem melhor?

Entrevistada: Sim... sim... por um lado sim mas também ainda refleti muito sobre o assunto.
Acho que em alguns assuntos se vai demasiado a fundo com os alunos. Por exemplo, eu no
sétimo ano, n6s estamos a trabalhar geologia e ha termos desta area que eles nem tém
capacidade ainda para assimilar. Mas isso também pode ser dificuldade minha, ou seja, e se
calhar também é influéncia disso, dos livros e dos testes que se vé. E mais uma pressao externa
do que propriamente do curriculo ndo é, uma pessoa vai ver o curriculo e é bastante geral.
Depois quando se vai para a realidade, para a pratica, ou por pressdo dos colegas, dos manuais
ou dos proprios exames e testes, a pessoa sente que tem que ir um pouco mais fundo e que se
calhar os alunos ndo tém essa necessidade nem essa capacidade de ir tdo fundo. Por outro lado
h& muitos nomes para saber, mas eu digo nesse aspeto que ainda ndo refleti sobre o assunto
porque € isso, a0 mesmo tempo que nos estamos socialmente a passar uma transformagdo em
que, por exemplo, a nivel de nomes e decorar coisas 0 conhecimento estd muito acessivel,
portanto a pessoa questiona-se, sera necessario os alunos decorarem e saberem tantos nomes e
termos técnicos. Por outro lado, também é importante que eles saibam memorizar coisas e ndo é
por ser facil socialmente que eles ndo tém que treinar também essa capacidade e por isso é que
digo que estou numa fase ainda de reflexdo e que ainda ndo tenho uma opinido muito formada

sobre isso.
Entrevistadora: E isso ndo foi tratado no mestrado? N&o se discutiu o programa?

Entrevistada: N&o, discutiu-se mas ndo no sentido de possiveis alteracdes, até porque 0s nossos

professores sdo os que fizeram o atual programa.

Entrevistadora: Ai é? Que engracado!



Entrevistada: Os professores que nos temos sdo os que fizeram o programa que esta atualmente
em vigor e portanto também seria um bocadinho estranho se eles... quer dizer...ndo seria assim

tdo estranho...
Entrevistadora: Auto critica ndo é?

Entrevistada: Podiam ter essa atitude, claro! Mas acho que sdo pessoas que gostam bastante do
trabalho que fizeram e que acham que estd uma coisa bem-feita. Portanto o que fizemos mais foi
em termos de comparacgdo, ou seja, aqui em Portugal temos este curriculo, vamos comparar com
o de Inglaterra, da Australia, etc. e perceber que os curriculos podem dar importancia a coisas

diferentes, aos conteudos, processos, etc.

Entrevistadora: E a que conclusdo chegaram? Que 0 vosso da mais importancia aos

processos? Aos contelidos?

Entrevistada: Acho que no papel d& mais importancia aos processos mas depois na pratica da
muita importancia aos contetdos, se calhar ¢ um bocadinho também esta comparacdo que eu
estava a fazer ha pouco, ou seja, se calhar a pessoa olhando para o papel, lendo e explorando, os

processos sdo muito evidentes. ..
Entrevistadora: E valorizados?
Entrevistada: Exatamente... mas depois quando se vai a realidade néo tanto.

Entrevistadora: Depois h& os testes e as obrigacfes todas que condicionam? O processo

acaba talvez por fica rum pouco de lado?
Entrevistada: Sim.. e na realidade da-se muita importancia aos conteidos.
Entrevistadora: Entao ha ai uma espécie de contradicdo, ndo?

Entrevistada: Sim... eu acho que depois os testes intermédios e os exames tentam, ou
contrariam um bocadinho isso. Por exemplo, nas escolas, eu tenho reparado, quer dizer este ano
ainda sé houve um teste intermedio de fisico quimica, mas pronto, que os testes intermédios que
sdo feitos pelo ministério da educagdo vao muito aos processos e nos estamos a trabalhar muitos
os contetdos com os alunos e portanto eles acabam por falhar em coisas que sdo um pouco

acessiveis.

Entrevistadora: E parece-te mais importante adaptar as matérias aos alunos ou os alunos

as matérias? Porqué?



Entrevistada: I1sso é uma pergunta complicada! Acho que nestas coisas é sempre um bocadinho
ciclico digamos assim. Por um lado as matérias tém que se adaptar aos alunos mas estes também
tém que se adaptar as matérias. A resposta serd um bocadinho politicamente correta, digamos

assim...
Entrevistadora: E porque é que pensas que € assim?

Entrevistada: Eu acho que é assim porque, por um lado, as matérias e a teoria ndo podem
descuidar da realidade que t€m a frente, ndo €. Eu ndo vou tentar ensinar “A” aos meus alunos
quando eles ndo t€m capacidade para aprender “A”, tém capacidade para aprender “B” e
portanto isso pode ndo fazer sentido. Mas por outro lado, acho que hé algumas coisas que, como
se diz, que os alunos também tém que tentar chegar |4, ou que nds também temos que tentar que
eles cheguem l&. Eu se fizesse isto em esquema, faria uma coisa ciclica, ou seja, de reflexdo,
olhar para os alunos para fazer as matérias mas também depois perceber que matérias é que nos

gueremos introduzir para que eles cheguem Ia.

Entrevistadora: Entéo, defendes um equilibrio de ambas as coisas?

Entrevistada: Exatamente.

Bloco D - Especificidades da area

Entrevistadora: E relativamente a métodos experimentais, recorreste no estagio?
Entrevistada: Nao, no estagio ndo era possivel. Mas no anterior sim...

Entrevistadora: E no trabalho, ja& que trabalhas na &rea, recorres ao método

experimental?
Entrevistada: Sim, sim!
Entrevistadora: E qual é que é a importancia que atribuis a este tipo de trabalho?

Entrevistada: Acho que é muito importante. Por um lado para perceber que ndo ha um método

experimental. Que 0 método experimental é...
Entrevistadora: Ups... Ignorancia minha entéo..

Entrevistada: N&o, ndo! Ndo é nenhuma critica a ti, mas € esta ideia que nds temos de que a
ciéncia funciona como uma receita e na pratica isso ndo acontece. E entdo, eu que tive a sorte de
fazer um bocadinho de investigacdo, de perceber que as vezes 0s investigadores comegam por
qualquer lado, as vezes comegcam por experimentar e depois teorizam e outras vezes teorizam

primeiro e depois experimentam. Portanto eu acho que é importante porque as atividades



experimentais que nés fazemos com os alunos sejam coisas que eles depois podem aplicar a
outras coisas mesmo quando ndo é a ciéncia. Por exemplo, um aluno que queira ser gestor,
como gestor terd que pensar numa estratégia. Sera que a estratégia funciona? Para saber tem que
experimentar e tem que olhar para os resultados, tem que observar, fazer uma avaliacdo,
concluir e continuar. Portanto a forma como a ciéncia funciona pode ser aplicada a muitas
outras areas. Logo isso acho bom. Depois h& também os alunos perceberem como funciona a
ciéncia, porque a ciéncia faz parte do mundo deles. As vezes lerem uma noticia que diz que um
cientista descobriu isso também saberem ser criticos e saberem questionar o proprio método do
cientista. Quando falo de uma noticia, posso também falar da satde deles, irem ao médico e o
medico dizer: olhe, isto € o melhor tratamento. Mas porque é que é o melhor tratamento? Quais
0s estudos que dizem que sim ou que ndo? E saberem olhar também para o trabalho dos
cientistas e da ciéncia que estd muito presente no mundo deles e saberem analisa-la, onde estdo

e ndo ser apenas uma coisa cega digamos assim.

Entrevistadora: Passando agora a outro tema, consideras que os materiais utilizados

influenciam de alguma forma a motivacéo dos teus alunos? Porqué?

Entrevistada: Sim, completamente porque eu ja experimentei dar aulas com diversos materiais e
a reacdo é diferente. Se nos sé utilizamos o livro e o quadro ¢ diferente se formos a internet, ou
o PowerPoint... por exemplo, s6 o fato de se utilizar o manual digital para os alunos parece que
se faz logo um clic e eles ficam mais motivados. Por outro lado, nds hoje em dia com acesso a
internet temos uma quantidade enorme de ferramentas das quais podemos tirar proveito e,
apesar de eu achar que a realidade da escola ainda ndo esta muito preparada para tirar total
proveito dessas ferramentas, acho que a sua introducdo gradual faz com que os alunos olhem de
maneira diferente. Pegando num exemplo do meu estagio, eu fazer um esquema no quadro de
como sdo os fundos dos oceanos ou perguntar aos alunos e que eles me expliguem como é que
eles acham é completamente diferente de eu aceder a um programa como é o caso do Google
Maps que me permite observar mesmo o fundo dos oceanos e verificar que tudo aquilo de que
falamos existe mesmo. Isso acaba por alterar a motivacdo dos alunos, pois estdo a ver e a

explorar com ferramentas que utilizam para outras coisas.

Entrevistadora: Para concluir, como encaras as constantes atualiza¢@es cientificas na tua

area?
Entrevistada: Nao sei...encaro bem...

Entrevistadora: Qual sera a tua postura perante isso no futuro? Procuraras acompanhar

ou o conhecimento que agora estas a adquirir € suficiente?



Entrevistada: Sim, eu acho que ai me focava mais nos tais processos do que nos contetidos. Ou
seja, eu sei que a nivel cientifico aprendi muitos contetdos, mas acho que é importante eu ter

esta capacidade e passar esta capacidade aos alunos de procurarem o que € atual.
Entrevistadora: Portanto isso aplica-se também a ti?

Entrevistada: Exatamente. Aplica-se a mim e acho que é importante passar isso para os alunos.
A ciéncia muda todos os dias e portanto ha coisas que eu aprendi de uma forma e que depois

poderdo ja ndo ser assim.

Entrevistadora: E uma ultima questao, relativamente as questdes éticas com que VOcés se
deparam nessa area, se ha alguma indicagdo no programa, na faculdade, se houve alguma

conversa a esse respeito? Acerca de como devem agir perante essas situagoes.

Entrevistada: Nio... eu acho que é muito pouco falado. Foi falado por exemplo na cadeira de
educacdo para a salde e também numa das cadeiras de didatica. Falou-se... mas de uma forma

muito geral.
Entrevistadora: Portanto, ndo se falou de estratégias para ultrapassar isso?

Entrevistada: Sim... mas mais com casos praticos, por exemplo, falar sobre certos assuntos de
educacdo sexual a uma comunidade cigana, ou seja, foi dado como exemplo e falou-se sobre o

assunto mas ndo nos deram nada...
Entrevistadora: E no programa da disciplina, ha referéncias a este aspeto?

Entrevistada: Eu néo reparei em nenhuma... A partida ndo... Eu ja fiz algumas formagdes que

me ajudam a ter uma postura em relagdo a isso mas foi iniciativa propria.
Entrevistadora: Alguma questao? Sugestio?
Entrevistada: N&o.

Entrevistadora: Obrigada por teres contribuido para este estudo! O teu contributo é

fundamental para a realizacao deste trabalho.

Entrevistada: Sempre as ordens!



Bloco A — Legitimacdo da entrevista

Entrevistadora: Esta entrevista tem como finalidade recolher dados para perceber de que
modo a formacdo inicial estd a preparar os futuros professores para contextualizar os
saberes, de forma a promover as aprendizagens dos alunos. Todas as informagdes que

fornecer serdo absolutamente confidenciais. Tem alguma questao/davida?
Entrevistada: N&o.
Bloco B - Motivagdes para a escolha da profissdo

Entrevistadora: Gostaria de comecar por perguntar quando decidiste ser professor? Se é
gue ainda te recordas!

Entrevistado: Ui, longa historia! E assim, eu tenho um percurso, um trajeto de vida um pouco
diferente da maioria das pessoas que resolvem abracar logo esta via, ou seja, quando estava e ja

h& muitos anos atras, portanto eu fui caloiro do curso de geologia em 91/92.
Entrevistadora: Também aqui na universidade?

Entrevistado: Sim, na Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa. Acabei em 98 e na
altura tinhamos que, ao transitar do segundo para o terceiro ano, havia nessa altura, ainda ndo
estdvamos sobre a alcada do Bolonha, havia assim o ramo do educacional. Nessa altura
tinhamos entdo que optar pela via do cientifico ou para o educacional. Eu segui o ramo de
geologia aplicada e do ambiente porque na altura eu ja estava um bocado inclinado para a area
de educagdo mas como namorava com uma colega do mesmo curso e ela sim, sé queria ir para
educacéo, depois naquela onda de projetos para o futuro achamos que néo era boa ideia irmos 0s
dois para a mesma area e entdo pronto, eu fui para a area de aplicada do ambiente. Entretanto
tive a sorte ou 0 azar de, logo no primeiro més apos ter acabado o curso, enviei uma série de
curriculos e tive a sorte de ficar logo numa empresa de transformacao de rocha ornamental, ndo
era bem aquilo que eu pretendia a nivel da geologia, estava mais vocacionado para geotécnica,
ou seja, parte ligada a construcdo civil, mas pronto, era algo ja ligado a geologia e, esta rea era
uma coisa que ndo tinha assim uma saida muito ampla e diversificada. S6 que passados dez anos
a empresa, fruto desta conjuntura toda e ndo so, fruto de alguma ma gestdo, a chamada gestdo
danosa. A empresa em 2008 foi para insolvéncia e eu fiquei no desemprego com aquela
trapalhada toda que se vé nos noticiarios todos os dias. (...) Ai, como eu ndo sou de ficar parado
em casa alias, faz-me muita confusao, ficava extremamente revoltado quando estava em casa as
vezes e ligava a televisdo e ouvia aqueles comentarios de pessoas que queriam era ficar em casa

a receber o subsidio de desemprego. Aquilo fazia-me uma grande confuséo.

Entrevistadora: Sim... muitas vezes...



Entrevistado: E que eu desde logo arranjei logo um programa para ficar ocupado durante o dia,
fazia desporto logo de manhazinha cedo, arranjava atividades para durante o dia. Entretanto
como estava ligado a construcdo civil porque eu fui para a dire¢do de producdo de uma fébrica
em Pero Pinheiro e de uma pedreira, comecei logo nessa empresa de que falei. Fiquei muito
ligado a construgdo civil, muitas reunides de obra e entdo, 0 que € que eu pensei, uma vez que
eu estou nesta situacdo, para ndo ficar parado, como tenho os contatos todos e conheco as
pedreiras todas, durante dez anos conheci diretores de obra que mais tarde passaram a diretores
de construcdo, pensei em abrir uma empresa unipessoal para fazer agenciamento. Conhecia
empresas de transportes, conhecia tudo... portanto pensei em fazer uma espécie de
agenciamento, ou seja ir as proprias obras, angariar as obras e ir as pedreiras e as fabricas e
fornecer as obras. No centro de emprego € que foi uma coisa de todo o tamanho, ou seja, quase

gue me incentivaram a ndo fazer isso.
Entrevistadora: A conversa de que mais valia estares quieto e receber o subsidio?

Entrevistado: Quieto e por ai fora. Bom, eu ndo contente 0 que é que pensei, vou tirar um curso

de higiene e seguranca no trabalho que também estava ligado a construgéo civil.
Entrevistadora: E estavam a pedir muito...

Entrevistado: Sim, muito! SO que os cursos eram carissimos, havia aqui um no ISLA que
chegava aos cinco mil euros e coisas assim do género. Mas a0 mesmo tempo eu queria uma
empresa também que fosse relativamente bem conhecida no mercado para arranjar rapidamente
colocagdo. Entretanto a associacdo de pequenas e médias empresas disponibilizou o curso
também sb que eles ndo conseguiram arranjar um nimero de discentes suficientes para abrir o
curso e perdi com isto um ano. Até que eu as tantas ja tinha essa ideia e pensei, ndo, vou mas é
voltar a uma coisa que ja tive em tempos ideia e é altura para isso. Entretanto tinham passado
praticamente trés anos, desde 2008 até 2011, sempre a mandar curriculos e ndo aparecia nada.
Portanto ndo quis perder mais tempo e pensei em mandar-me de cabeca porque para estar mais

trés anos a mandar curriculos, parado, ndo vale a pena.
Entrevistadora: Mas o ensino também esta complicado...

Entrevistado: Esta... Mas pronto, na biologia- geologia esta um pouco mais soft. Também esta
mau mas um bocadinho menos. Fui, meti-me e ndo sabia de nada disto do Bolonha. Eu fui a
faculdade de ciéncias e perguntei, na minha inocéncia, 0 que era necessario para tirar a outra
via. Foi ai que me disseram que estava tudo diferente, que agora com o Bolonha para ir para

ensino era preciso mestrado.

Entrevistadora: E vieste fazer o mestrado.



Entrevistado: E Ia fui a reitoria. Mas pronto, é tudo diferente, pelo antigo eu teria que fazer mais
um ano e meio. Mas agora foi mais, 0 mestrado sdo dois anos e tive que tirar mais o
correspondente a um ano de cadeiras de biologia. Tive essa fase de pré mestrado em que fiz um
ano sé de cadeiras de biologia.

Entrevistadora: E tiveste alguma experiéncia profissional que consideres relevante para

que tenhas optado por este caminho? Houve algum contato?

Entrevistado: Sim sim, bastante. Alids hd uma coisa que eu defendo muito, é que deveria haver
parte cientifica e experiéncia profissional antes de se ir mesmo para o ensino. Sei que é uma

coisa quase utopica...

Entrevistadora: Tiveste 0 estagio, estas agora no colégio... tirando isso tiveste mais algum

contato?

Entrevistado: E assim, vamos separar a componente cientifica da componente depois didatica,
sdo coisas completamente diferentes e aquilo que eu defendo neste momento é que devia haver
uma experiéncia a nivel cientifico antes de se iniciar a componente didatica ou letiva. Cientifico
mesmo de préatica na biologia e geologia, porque estes dez anos que eu tive muniram-me de
experiéncias que eu agora posso utilizar na componente letiva para motivar os alunos. A
pergunta que eles fazem sempre é, porque é que eu tenho que ter ciéncias se eu ndao quero ir para
ciéncias? E eu com esse tipo de situacOes e de experiéncias que vivenciei, consigo mostrar-lhes

aplicagdes praticas, do dia-a-dia, 0 porqué ser necessario nos sabermos aquilo.

Bloco C - Opinido geral do entrevistado acerca da sua formacao e do estagio

Entrevistadora: Sim... e relativamente ao curso que estas a frequentar, se tivesses que o
avaliar, qual seria a avaliacdo que farias do mesmo? Se consideras que te esta a preparar

bem para a realidade que encontraras na sala de aula?

Entrevistado: Bom, essa € uma pergunta muito complicada, aquilo que nds mais ouvimos em
termos de criticas € que 0 curso é extremamente teérico e que é pouco pratico e pouco tem a ver
com a realidade. Agora é preciso encontrarmos aqui um ponto de convergéncia, porque ha
muitas coisas que nos passaram a nivel do curso que sdo necessérias, ha outras que nem tanto.
Avaliando do ponto de vista prético, ha coisas que surgem decorrentes da propria prética e
portanto nenhum curso pode preparar para aquele tipo de situagBes, que sdo situagbes que
aparecem mesmo... sdo imprevistos... cada turma ¢ dindmica e tem as suas proprias
caracteristicas... Aquilo que eu defendo também é que ndo se pode adotar... ai eu sou s6

construtivista, ai eu defendo ndo sei o que... eu defendo mais Piaget... ndo! E depois de beber



estas coisas todas, algures aqui no meio ha-de estar a convergéncia. Portanto n6s devemos é

utilizar essas ferramentas como ferramentas, ou seja, ndo sé adotar uma teoria.
Entrevistadora: E o curso passa essa ideia ou s6 se agarra a uma teoria?

Entrevistado: N&o, o curso mostra as diferentes perspetivas mas a tendéncia é sempre alguém
adotar determinada perspetiva. Aquilo que é vigente neste momento € a teoria construtivista da
aprendizagem, com diferentes pedagogos e diferentes psicélogos. Acho que é a um misto de isto

tudo gue nos deviamos recorrer.
Entrevistadora: Portanto a avaliacdo do curso sera talvez positiva entao?

Entrevistado: Sim, genericamente é positiva. De um ponto de vista geral... ha depois pequenos

pontos de diferentes disciplinas que ndo servem rigorosamente para nada.
Entrevistadora: Por exemplo?

Entrevistado: Por exemplo uma disciplina que se chama, a escola como organizagdo educativa,
que salvo erro corresponde a antiga sociologia da educacdo e que, ou por inadaptacdo da
professora ou mesmo por contetido, ninguém percebe o que anda ali a fazer. Do ponto de vista
da sociologia acho que era mais positivo por exemplo, explicar como é que a escola esta
organizada. Eu chego, por exemplo, agora que tenho reunido de professores e por ai fora, ndo
houve uma Unica cadeira que nos dissesse como é que o0 organograma € a dindmica da prépria

escola. Ninguém nos preparou para isso.
Entrevistadora: E reunides de pais também néo é?

Entrevistado: Pois..nd0 sei...eu ndo estou preparado para enfrentar pais, por exemplo. Nem

houve nada que nos preparasse nesse sentido.

Entrevistadora: Portanto, eu ja na altura senti isso, o Bolonha continua a falhar nessa

parte entio...

Entrevistado: Pronto... Agora do ponto de vista do, o que é que eu ando aqui a fazer, porqué
ensinar ciéncias? Isso sem divida que estou preparado a cem por cento. A parte de didatica das
ciéncias foi extremamente positiva. Ha outras disciplinas, que até sao disciplinas de grupo, onde
ha uma convergéncia de todas as areas, que é quem vem de informatica, matematica, fisica, por
ai fora... Curriculo e avaliagdo foi extremamente positivo porque a pessoa realmente tem que
ter essa preocupacao de acompanhar o curriculo e a evolugdo do curriculo. Agora ha outras que
nem tanto. De uma maneira geral a avaliagdo é positiva. Sem divida que o curso prepara... a

parte mais pratica é onde falta qualquer coisa. A outra critica que eu tenho é que a parte das



metodologias, toda essa parte deveria ficar no primeiro ano e o segundo ano deveria ser
essencialmente componente préatica, de um ano inteiro! N&o sé de algumas semanas ou um més.
Deveria ser 0 ano inteiro, para precisamente a pessoa vivenciar todas essas reunides, toda a
parte da escola porque este segundo ano, o primeiro semestre ja teve alguma vivéncia na escola

mas néao total.
Entrevistadora: VVao assistindo nao é?

Entrevistado: Sim, mas ainda temos trabalhos finais para a faculdade, estamos ainda

preocupados...
Entrevistadora: Entéo néo estdo a cem por cento?
Entrevistado: Nao estamos a cem por cento na escola! Tira-nos muito tempo.

Entrevistadora: OKk... e o estigio que estds a realizar é com que ano? Que funcdes

desempenhas?

Entrevistado: E com um décimo ano, biologia e tive trés intervencdes na area de geologia.
Entrevistadora: Planificas e das as aulas?

Entrevistado: Sim...

Entrevistadora: E achas o estagio esta a corresponder as suas expetativas?

Entrevistado: N&o no sentido da duracdo. Na parte letiva posso dizer que tudo correu bem
agora... temos que contextualizar. A escola posso dizer que nao faz parte de nenhum
agrupamento e nesse sentido € muito auténoma, classe média alta. (...) A turma que eu tenho
quer ir tudo para medicina e portanto tenho excelentes alunos que estdo super preocupados, que
trabalham. Eu dei-lhes uma atividade aberta que podia ter dado torto e ndo deu, antes pelo
contrério. Fiz essencialmente trabalho de grupo, aprendizagem cooperativa e eles entregaram-se
de corpo e alma aquilo e eu fui mesmo, dentro aquela perspetiva construtivista um professor

orientador. Estive numa situacao privilegiada, sem problemas disciplinares de qualquer tipo.
Entrevistadora: Entéo ndo tiveste dificuldades?

Entrevistado: Nenhuma! Muito pelo contrario...

Entrevistadora: Tinhas apoio do cooperante? Do supervisor?

Entrevistado: Sim, sim. O supervisor s6 foi uma vez. Nés (turma) somos um grupo

extremamente pro ativo. Eu recebi um mail da professora a dizer que néo precisava de ir ver



mais aulas minhas porque tinha plena confianca no meu trabalho, se houvesse alguma coisa
também tinha 14 a professora cooperante... € eu quero acreditar que foi isso € ndo por uma
questdo de falta de tempo. O trabalho correu extremamente bem, tenho agora uma pilha de

informacdo para analisar para a tese.

Entrevistadora: E no colégio em que trabalhas também esta a correr tudo bem?
Entrevistado: Sim...também... sdo idades completamente diferentes, ¢ segundo ciclo.
Entrevistadora: Ai também n&o tens tido dificuldades?

Entrevistado: Nao, nenhumas. E dai a tal questdo que eu defendo da experiéncia profissional na
parte cientifica, porque realmente eu pego nessas dificuldades todas e transformo-as em
motivacdo. Por exemplo, situagdes como eu estive a dar do sistema cardiovascular, situaces
ligadas a alimentag@o, hipertensdo... eu falo sempre com eles sobre coisa do nosso dia-a-dia...
Na parte de geologia, no estagio, também foi a mesma coisa, na rocha ornamental... eu dei uma
parte que eles acham que é uma seca enorme, a sismologia que tem muito de fisica, mas eu
consegui dar montes de situagdes ¢ de casos... ¢ também a propria dindmica das aulas... eu
primeiro ataco, tipo professor mau... e depois vou metendo assim umas conversas pelo meio e
eles ficam meio desarmados. No colégio estive a fazer uma substituicdo que se foi alongando e
agora eu comuniguei aos alunos que em principio o professor que eu estava a substituir estaria

de volta agora e tive quase uma autentica revolta para ndo me deixarem sair de la.
Entrevistadora: E bom sinal. Entéo teras que sair?

Entrevistado: N&ao, agora ja tive o convite para ficar. A pessoa vai mas, como € que isto
comegou, 0 ano passado a Ceu foi operada ao coracédo e levou-me para la, perguntou-me se eu
ndo queria fazer a substitui¢do dela. Eu fiquei assim um bocado...mas achas que estou a altura?
Ela disse que seria bom para mim! Entdo fui... mas foi extremamente positivo vivenciar a

pratica ao mesmo tempo que ia tendo a tedrica.
Entrevistadora: Pois... podes ir fazendo a0 mesmo tempo...

Entrevistado: Foi excelente...e logo ai ja houve um feedback bastante positivo dos alunos, ndo
gueriam que eu saisse de la. Isso poderia ser porque, das duas uma, ou porgue gostavam do meu
trabalho enquanto professor ou porque eu ndo era tdo rigido, porque o colégio tem regras
bastantes rigidas a nivel de comportamento. Eu ndo era assim téo rigido e como também so 1a
estava para uma substituicdo de um més e meio... Mas eu avisei que quando a professora
voltasse eles voltariam a ter as mesmas regras. Coisas do tipo, precisarem de se assoar e terem
que pedir para ir ao cacifo... a mim quebrava-me bem mais a aula estarem a pedir do que se eles

se levantassem sem fazer barulho e fossem. Agora ndo pode é haver abusos, irem todos ao



mesmo tempo... Vai um de cada vez, levanta-se calmamente... e assim foi... Agora, fico
positivamente contente porque aqueles que foram meus alunos o0 ano passado continuam meus
amigos. Ja ndo sdo meus alunos e continuam no recreio a vir ter comigo todos contentes e a
perguntar se lhes vou dar aulas no futuro. E isso continua a acontecer agora com 0S Novos

alunos portanto ja quero acreditar que é de mim e que estou no sentido certo.
Entrevistadora: E sentes que tiveste autonomia no trabalho que desenvolveste?
Entrevistado: Sim, total!

Entrevistadora: Agora, relativamente aos alunos com que estagiaste, quais as suas

caracteristicas mais importantes? Aquelas a que atribuis mais importancia?

Entrevistado: E que sdo todas! S&o todas! Espirito de grupo, espirito cooperativo e ndo é
colaborativo, € cooperativo. E eu estou a vontade para falar nisso porque foi precisamente onde
incidiu 0 meu tema de projeto. E que no trabalho colaborativo ha trabalho de grupo mas cada
um trata da sua parte e depois cola-se como se fossem pegas de um puzzle e pronto é o produto
final. Aqui ndo, no trabalho cooperativo sdo distribuidos papéis mas ha sempre troca de
informacdes e espirito de entreajuda. O grupo é extremamente coeso, € extremamente
heterdgeno e é cooperativo. S8o muito faladores mas séo faladores porque sdo também bastante
interessados, participam imenso, tém sempre dividas para colocar, sdo pro ativos, a pessoa da-
lhes determinada tarefa e eles envolvem-se, eles agora inclusivamente, eu dei-lhe um trabalho
para eles fazerem uma apresentagdo sobre uma parte bastante complicada da matéria que é a
fotossintese, e eles tinham prova intermedia de fisico quimica, tém também de biologia, tiveram
de matemética e durante a minha intervengdo protestaram porque era muito trabalho mas o
resultado foi descomunal... fizeram apresentacdes interativas, apresentacfes sem ser em

PowerPoint, com flash... coisas descomunais... Envolveram-se!

Entrevistadora: Pois...sdo alunos empenhados. Também ja tinhas dito que sdo alunos que

querem todos seguir areas relacionadas com a saude.
Entrevistado: Sim...portanto...sdo excelentes.

Entrevistadora: Hum hum, certo. Quanto as metodologias de trabalho do docente das
turmas com quem trabalhaste, concordas com as metodologias dele? Como as

caraterizarias? Assististe as aulas numa primeira fase correto?

Entrevistado: E curioso, numa altura em que o curso nos embrenha tanto na tal perspetiva
construtivista mas quando chegamos a escola acabamos por verificar que ainda continua a haver
muito o professor transmissivo. Foi isso que verifiquei, que a pratica letiva continua a ser assim

e muito provavelmente vai continuar a ser e cada vez mais porgue agora cCom a nova revisao



curricular, os programas sio enormes...o tempo € pouco. Depois a propria revisdo curricular vai
apelando cada vez mais aos conceitos, numa altura em que se tentava fugir um pouco, relacionar
mais a nivel dos processos, ou seja, dar os conceitos mas depois ver de que forma é que eles se
relacionam, as consequéncias... Agora cada vez mais vai-Se olhar outra vez para os conceitos e

decorar outra vez...

Entrevistadora: A parte do atribuir sentido entio esta a ficar para tras...
Entrevistado: Sim, sim.... Agora sera decorar, decorar, decorar... Eo que vem ai.
Entrevistadora: Mas deixara de ter sentido para o aluno ndo?

Entrevistado: Se se mantiverem estas politicas vai ter que haver uma revisio...

Entrevistadora: Entdo o que mudarias nas metodologias do teu cooperante seria esse

aspeto..ser menos transmissivo?

Entrevistado: E assim, é entrar numa questio politica, porque por um lado depois ndo faz
sentido a preparacdo dos novos professores ser com essa total perspetiva construtivista. Por
outro lado, deitar abaixo todo esse trabalho, ndo sei até que ponto ndo deverd haver uma
preocupacdo dos professores e estou a falar s6 no dominio das ciéncias, de tentar sempre

preparar 0s alunos para relacionar...porque € isso que eles vao fazer depois na vida profissional.
Entrevistadora: E o professor cooperante néo faz isso?

Entrevistado: Nao faz tanto quanto aquilo nos preparam no mestrado para fazer...

(..

Entrevistado: Agora é preciso ver outra coisa, contexto de escola, outra coisa para a qual ndo
somos preparados. N6s quando chegamos a escola ndo estamos sozinhos, fazemos parte de uma
equipa e ha orientagdes do grupo. Eu tive uma situacéo, por exemplo, eu sou contra os testes de
escolha multipla, gosto que os alunos saibam os conceitos mas que saibam relaciona-los, aplica-
los... e isso nao se faz numa coisa de escolha multipla. E eu cheguei ao grupo de trabalho e falei
nisso... a resposta foi logo, ai corriges tu os testes. H4 logo aqui uma resisténcia. A propria
professora aqui na escola e eu assisti, tentou fazer uma atividade mais aberta em relagdo ao
microscopio, houve logo da coordenadora do departamento cientifico, uma resisténcia em
relacdo a isso, afirmando que ndo iria haver tempo. Portanto a propria pessoa, as tantas, passado
um, dois anos, comega a...ndo vou dizer ficar cansado...mas comeca a ser um trabalho inglorio,
mesmo que acredite nisso, comeca a ser sempre uma luta contra a corrente. Comeca também a

ndo haver tempo e ndo é uma desculpa, ha muitos professores que fazem disso uma desculpa



mas é efetivamente verdade que o curriculo é extremamente extenso e hd muito pouco tempo e

N situagdes... 14 esta a pratica aqui a funcionar...
Entrevistadora: Pois...a pratica ocupa algum tempo...

Entrevistado: H& situagdes decorrentes da pratica para as quais nds ndo estamos preparados
como foi o caso, por exemplo, dos exames intermédios, eu planifiquei as aulas, fiz uma
calendarizacdo e tive que a alterar diversas vezes. Devido a situacBes, a visita de estudo do
colega que ndo pode sair porque estava a chover... o mestrado ndo nos prepara para estas
coisas, nem pode, € isso que digo, ha situacdes que ndo da para nos preparar. Ha outras que

da... mas estas situacdes a pessoa tem que aprender a reagir depois.

Bloco D — A contextualizagdo do saber

Entrevistadora: Pensas que ao ensinar a tua disciplina é necessario ter em atencéo a

origem social e cultural dos teus alunos?

Entrevistado: S6 engquanto puder transformar isso numa matéria-prima para melhor poder passar

a mensagem...
Entrevistadora: Ou seja... em que se traduz isso?

Entrevistado: Ou seja, enquanto eu estiver a dar geologia, por exemplo, interessa-me a situacao,
0 contexto, ndo geografico mas do ponto de vista fisico, para relacionar com as proprias

matérias...

Entrevistadora: Entdo, se estiveres a trabalhar algo que até exista ali na zona dele

aproveitas isso para que eles mais facilmente...

Entrevistado: Possam motivar-se e traze-los para a disciplina. Exatamente! A nivel de
socioldgico do contexto de sala de aula ndo, isso ndo. Ou seja, por mim, a escola inclusiva ndo é
receber os alunos e separa-los todos, para mim a escola inclusiva é, por exemplo, saber
reconhecer as dificuldades e as diferengas que existem... isto ndo ¢ descriminagdo, antes pelo
contrario, é reconhece-las e trabalha-las em conjunto. Nao é agora como vao querer fazer, 0s
alunos maus sdo todos agrupados e os bons também... sou completamente contra esse tipo de

situacéo.
Entrevistadora: E isso é falado no mestrado?

Entrevistado: Sim...falamos...



Entrevistadora: Falam no contexto?
Entrevistado: Sim, é trabalhado.
Entrevistadora: E de que forma o fazem?

Entrevistado: No6s falamos, por exemplo, de escola inclusiva porque é uma das tendéncias que
houve e isso foi trazido pelo nosso grupo para a aula de didatica. Nés acabamos por dar cabo da
planificacdo dos professores, eles acham que vao para a aula falar de uma coisa e acabam a falar

de outra porque nés levamos as nossas vivéncias para as aulas. Mas falamos dessas coisas todas.

Entrevistadora: Ok... E consideras que a motivacdo dos alunos para eles aprenderem a

disciplina que lecionas?

Entrevistado: E importantissimo, € fulcral! Se eu néo tiver os alunos motivados aquilo torna-se
numa seca violentissima, porque ha determinados conceitos que efetivamente, eu préprio digo,
ndo sei porque é que fazem parte do programa, ndo estdo |4 a fazer nada. Eu ndo sei porque é
gue interessa a um aluno de segundo ciclo, saber qual é que é o nome cientifico do caule de uma
planta, agora saber as questdes do coracdo, porque é que se acumula gordura, porque é que isso

¢ prejudicial, ok... vamos 14 a0 Mc Donalds mas ndo pode ser sempre!

Entrevistadora: Pois...ai é sociedade...

Entrevistado: Exatamente, ai é diferente.

Entrevistadora: E como é que esse interesse é entao despertado?

Entrevistado: Voltamos aquele aspeto que ja falei, que tem a ver com a vivéncia pessoal.
Entrevistadora: Sim...porque vais buscar os exemplos néo é?

Entrevistado: Sim, esse é um dos aspetos, porque eu considero, digo isto pelo seguinte,
matematica, eu nunca tive um professor que me explicasse para que é que aquilo € necessario...
sempre foi, porque é muito importante e tem de ser, estas em ciéncias. Mas a matematica era
importante porqué? Eu ndo vou precisar disto para nada, trigonometria para qué? Um dia eu
estava no desenhador e tivemos que fornecer uma obra no algarve em que tinha umas entradas
em que levava pedra na entrada, na zona de cima, que se chama tecnicamente verga e as vergas
eram curvas e era preciso calcular o arco. Aquilo dava-nos uma equagéo de segundo grau em
que utilizava uma coisa que eu tinha dado algures no sétimo ano que era a formula resolvente. E
eu de repente fez-se luz, quer dizer, ao fim destes anos todos eu percebo para que servia
trigonometria. Portanto, relativamente a tua pergunta acho que € importante a vivéncia pessoal e

depois € o proprio professor...



Entrevistadora: Tu tentas entdo com esses exemplos...

Entrevistado: A Catarina diz que eu sou um contador de histérias e portanto primeiro o que é
que eu fago? Ataco ao inicio, cerro um pouco o semblante e tal... e depois eles ja tém outra
perspetiva e entdo o que é que eu fago, os alunos tém a no¢do de que ha uma internet de escola e
uma de casa. A de casa é ludica, da para jogar jogos e tal e a da escola é uma coisa muito mais
cientifica, porque eu fui com eles ao Google para lhes dar um exemplo de qualquer coisa, fui ao
youtube e eles ficaram muito admirados por aquilo se encontrar nesse site. E eu perguntei-lhe se
a internet que eles tinham em casa ndo era a mesma! Essa é também uma forma de os juntar e
portanto comego a juntar os dois mundos, 0 mundo ndo formal com o formal, o da sala de aula.

Sdo pequenos pormenores. ..
Entrevistadora: Que acabam por motivar néo é?

Entrevistado: Ha coisas muito simples que captam a aten¢do dos alunos. N&o é preciso o

professor estar a fazer macacadas, hd pequenas coisas gue motivam os alunos.

Entrevistadora: E no mestrado também falam da importancia de despertar o interesse dos

alunos?
Entrevistado: Ndo como, mas explicam-nos que é importante.
Entrevistadora: Nao vos dizem como? Nao vos dao ferramentas e estratégias para?

Entrevistado: O que eles nos explicam é que o professor deve ser criativo, munem-nos de uma
série de caracteristicas que o professor deve estar capacitado. Depois vocés... eles também nos
dizem logo no inicio, nés vamos tentar preparar-vos para a pratica letiva, vocés irdo aprender
muitas coisas mas nao ha receitas. Depende da caracteristica da pessoa, da turma... ndo ha
mesmo receita. Eu tenho uma estratégia com uma turma que até resulta muito bem e depois

chego a outra turma e ndo resulta, ha dispersdo, € mesmo assim.

Entrevistadora: Ok... e quando preparas e realizas as tuas aulas quais sio as
caracteristicas dos alunos que tém mais importéncia? As que te chamam mais a atencao

no momento de fazer a tua planificacio, de escolheres as metodologias, os materiais...

Entrevistado: Pronto, para ja o fato de eles serem pro-ativos e estarem motivados com a
disciplina, porque isso inclusivamente fez com que eu optasse por um determinado caminho a
nivel do projeto e fosse para a aprendizagem cooperativa. Se fosse uma turma que dispersasse
facilmente e ndo prestasse atengdo eu ndo poderia fazer trabalho cooperativo. Depois eles

conseguem realmente ter espirito de trabalho de grupo, eles ajudam-se mutuamente.



Entrevistadora: Portanto tens em atencao essas caracteristicas que referiste...
Entrevistado: Tudo...tudo isso condicionou enormemente as minhas escolhas.
Entrevistadora: Entio difere consoante a turma que tens a tua frente...

Entrevistado: Totalmente... sim...repara, se eu tiver uma turma em que haja alunos que estio
sempre de caneta e bloco em riste, esses alunos querem um professor totalmente expositivo, eles
querem que o professor debite para tirar apontamentos. Para esses alunos eu ndo posso preparar

uma aula em que eles proprios comegam a trabalhar os conceitos. ..
Entrevistadora: Podes tentar néo?

Entrevistado: Posso tentar mas garantidamente vai haver problemas. O professor ainda ndo deu
uma aula sobre isto e n6s ndo sabemos nada. Mesmo que eu lhes diga que isso estd no manual e
que eles vao tentar perceber primeiro... mas vai haver resisténcia da parte deles. Depende das

caracteristicas da turma.

Entrevistadora: Agora, pensando um pouco nas matérias que ensinas, farias alguma

modificac@o nos contetdos para que os alunos aprendessem melhor?

Entrevistado: A nivel do décimo ano néo...acho que ai ¢ mesmo fungdo do professor saber

trabalhar os contetdos para os tornar motivantes. Apesar de alguns serem mesmo dificeis...
Entrevistadora: Mas tinhas falado em algumas coisas que ndo faziam sentido.
Entrevistado: Mas estou a falar a nivel de décimo ano.

Entrevistadora: A minha questéo é no geral.

Entrevistado: No geral, alguns ndo fazem sentido, reduziria alguma coisa. A outra coisa que eu
faria também, numa perspetiva de continuidade, era uniformizar mais o curriculo porque ainda
acho que ha um grande gap entre o terceiro ciclo e o secundario. J& ha uma perspetiva de
continuidade logo desde o primeiro ciclo mas depois quebra-se e é tudo completamente

diferente. Acho que o modelo anglo-sax6nico tem muito mais de continuidade.

Entrevistadora: E isso ndo foi tratado no mestrado? Se discutem o programa, possiveis

alteracdes?
Entrevistado: E ndo s6, vamos mais além, comparamos com curriculos estrangeiros.
Entrevistadora: Ok, sim, as tuas colegas ja me tinham referido isso.

Entrevistado: Depois nas didaticas preparamos a componente letiva também.



Entrevistadora: Como fazem essa discussao do programa?

Entrevistado: Em grupo. Analisamos, primeiro de forma critica, fazemos um trabalho de
reflexdo sobre todo o programa. Depois fazemos outro trabalho de comparacdo de todo o
programa com todo o programa estrangeiro, neste caso foi da Inglaterra, Australia e Norte da
Europa. No final fazemos uma planificacdo nossa e ha uma discussdo em sala de aula com o0s

professores e um trabalho de reflexao final.
Entrevistadora: Certo...

Entrevistado: A nivel das didaticas posso dizer que o0 curso é extremamente completo e muito

bom mesmo. E bem estruturado tambhém.

Entrevistadora: E parece-te mais importante adaptar as matérias aos alunos ou os alunos

as matérias?
Entrevistado: Parecer-me- ia mais importante a segunda hipétese mas acho que ndo é exequivel.
Entrevistadora: Que o programa se adapte aos alunos?

Entrevistado: E porque cada turma e nés nfo sabemos naquele ano que matéria teremos que
trabalhar...portanto o programa estar-se a adaptar... Por isso é que eu gosto muito dos
programas ndrdicos, porque trabalha-se para se atingir objetivos e determinadas metas. N&o é
por ano e X notas, e se for ndo sei quantas negativas chumba. No...o aluno verdadeiramente s
passa de ano...ndo é por ano, é por niveis...¢ diferente. Depois € um programa que esta todo ele
coeso, tu das science, ndo das bilogia, geologia ou fisico quimica. Ha um professor de cada uma

das areas, especialista, que vai trabalhar.

Entrevistadora: Entdo tu considerarias que, no nosso caso, no caso portugués sdo os

alunos que tém que se adaptar ao programa existente?

Entrevistado: Essa é a visdo pratica daquilo que nés temos. Mas ndo seria o ideal, para mim se

pudesse ser ao contrario isso € que seria ideal.
Entrevistadora: E como?

Entrevistado: Desta forma, teria que se repensar o curriculo que € uma coisa completamente
tabu, eu ja vi discussdes oficiais a nivel de restruturagdo do curriculo e séo altamente polémicas
tentar de alguma forma mexer aqui ou ali... Nao se pode mexer, ¢ uma coisa sagrada, tipo a
biblia. Enquanto for assim ndo h& a minima hipotese. Ja se sabe que ha uma grande resisténcia

mas c& em Portugal entéo é de bradar aos céus.



Entrevistadora: Mas esquecendo tudo isso como é que ti fazias, diz-me s6 isso.
Entrevistado: Tinha que se mexer no curriculo.
Entrevistadora: E de que forma o adaptavas aos alunos?

Entrevistado: Para ja a nivel dos préprios contedos, uma coisa que acabaram agora, por
exemplo, competéncias. As competéncias ndo se podem acabar por decreto de leil Uma
competéncia, pode-se modificar a palavra, ndo querem competéncias, entdo chamemos-lhe
capacidades, mas as capacidades é aquilo que tinhamos dito na sua acéo futura, na sua prética
profissional, ele ou tem capacidade de desempenhar aquela fungéo ou ndo tem. Isto ndo se acaba
com o decreto de lei. Conceitos? Mas alguém no futuro ao desempenhar determinada funcéo
vao-lhe perguntar diz-me 14 a defini¢do. Se ndo sabe é um mau profissional? N&o, a pessoa ou
sabe desempenhar aquela fungcdo com competéncia, ou seja, ou é competente ou é incompetente
nessa situacdo. Isto ndo faz sentido nenhum. E a nivel do curriculo que tem que se mudar as

coisas mas repensar todo o curriculo, uniformizé-lo.

Entrevistadora: Mas ai achas que estara adaptado a cada aluno? Ja me disseste que 0s

alunos néo séo todos iguais.

Entrevistado: Tem que haver uma componente pedagdgica e psicoldgica também. Tem que estar
integrado no proéprio curriculo. Ndo pode ser, este aluno tem problemas mas leva-lo para o
psicologo, se o houver, que ainda é outra questdo. E um trabalho conjunto e uniformizado
porque se houver esse acompanhamento a nivel psicolégico de base, logo de cedo pode ser

possivel.

Entrevistadora: Entdo eu acho que tu concordas. Alias, tu estavas-me a dizer que tens
atencdo determinadas caracteristicas dos alunos, entdo estas a adaptar o programa aos

alunos ndo?

Entrevistado: Eu adapto o programa aos alunos. Por isso é que estou a dizer que para mim é o

ideal.

Entrevistadora: Tu adaptas...pelo menos do que eu percebi, se calhar niio tens é no¢io de

que o fazes.
Entrevistado: Isso é certo, eu adapto as planificacdes quando as faco.
Entrevistadora: Até falaste em pegar nos exemplos a tua volta...

Entrevistado: Sim, sim. Sem dtivida, isso é o que eu faco. Mas eu sou um... o que eu gostava de

ver era o proprio sistema de ensino funcionar dessa forma, isso seria o ideal. SO que 14 estd, eu



sou um e a minha maneira, dentro da minha autonomia, no meu pequeno universo, debaixo da
alcada das coordenadas do departamento do meu colégio, tenho alguma autonomia em relagédo a

iSSO.

Entrevistadora: Mas era isso que eu queria saber, a tua opinido em relagdo a isso, néo o

que acontece no geral.

Entrevistado: A pessoa deve adaptar.
Entrevistadora: Tentas fazer isso entdo?
Entrevistado: Sim.

Entrevistadora: OK... estamos a terminar, consideras que os materiais que utilizas

influenciam de alguma forma a motivagéo dos teus alunos?
Entrevistado: Influenciam de certeza absoluta.
Entrevistadora: E porqué?

Entrevistado: Porque la esta, os alunos tém uma ideia de, para ja, a sala de aula é contexto
formal e quando véo para dentro da sala ja estdo a espera de encontrar aquele professor
transmissivo, com o PowerPoint e aquela coisa... eu gosto de desmistificar essa ideia de
desconstruir. Uma das coisas que eu fago por exemplo com as camadas mais jovens € pedir-lhes
para caracterizarem um cientista, aquilo que eles consideram um cientista. Eles ja& me dao a
ideia de o tal individuo com os cabelos em pé, 6culos e bata branca... e eu digo-lhes, entdo
olhem agora para mim, eu também faco investigacdo, também sou um cientista. Eu sou assim?
Logo ai ja comecamos de uma forma diferente. A nivel dos materiais que vou utilizando na
aula, por exemplo, no décimo ano quando eu estava a dar 0s sismos, eu disse ha pouco que de
coisas insignificantes a pessoa pode a partir dali motivar os alunos. N&o foi preciso trazer-lhes
um filme épico para verem sismos e para eles ficarem interessados. Sabes o que fiz? Peguei
numa folha de papel e pedi siléncio & turma e muita atencdo ao que eu ia fazer, que iamos ter

uma discussao logo de seguida. E rasguei calmamente a folha de papel, eles ficaram...
Entrevistadora: Mas o que é que ele esta a fazer ndao?

Entrevistado: Pois...obviamente houve alguns risos. Eu perguntei-lhes o que eu tinha acabado
de fazer. La houve um engracadinho na turma, que os ha sempre, que disse, ah e tal, rasgou uma
folha de papel. Mas houve alguém que chegou la e isso é outra das coisas que gosto de fazer,
quando alguém chega 14 pegar nele para esse individuo passar depois as coisas. Gosto muito da

transmissdo por pares. Alguém disse, também esperto porque ja sabia qual era a unidade



didética, ai o professor acabou de provocar um sismo. E eu perguntei porque, o que tinha eu ali
a acontecer. Eu gosto que eles pensem primeiro nos processos em vez de ir logo para as
definicbes com PowerPoint, etc. N&do, vamos nds construir a ideia de sismo. O que é que
aconteceu aqui? Quais as variaveis? E pu-los a pensar e fomos partindo para a tal discussio...
Ah e tal... som... exatamente, esta a haver aqui som. Entdo e vocés, alguém aqui tem bandas,
alguém aqui toca algum instrumento. L& houve um que disse que tocava guitarra e eu perguntei
entdo o que é que ele fazia para provocar som na tua guitarra? Ao que ele respondeu que tocava
nas cordas. Entdo e o que fazem as cordas perguntei eu. Ele 1a disse que se mexiam e eu
perguntei que nome cientifico tinha isso. E eles Ia foram chegando... a partir dai comegamos a

construir a coisa. Portanto fomos construir a definigéo.
Entrevistadora: Consideras entdo que influenciam.
Entrevistado: Completamente.

Entrevistadora: E diversificas?

Entrevistado: Sempre sim, conforme as matérias.

Entrevistadora: E utilizas 0 método experimental nas ciéncias?
Entrevistado: Sim, sim!

Entrevistadora: Que importancia atribuis a esse trabalho?

Entrevistado: E assim, dependendo mais uma vez das caracteristicas da turma, depois vamos
separar agora aqui as coisas, a atividade experimental envolve sempre manipulacéo e variaveis,
nem sempre atividade de laboratério é experimental. Se eu te der um protocolo, com o tudo o
que tens que fazer, isso ndo é experimental, experimental tens de definir um conjunto de
variaveis, pores uma a variar € manteres as outras constantes para ver o que esta a influenciar
uma determinada consequéncia, isso é que é experimental. Portanto é preciso ter cuidado, ha
muitos que ndo se ddo bem com o experimental. Portanto, nesta turma que eu tive, este décimo
ano pro ativo eu posso fazer experimental. Depois 0 grau de abertura também tem que ser

trabalhado em funcdo das caracteristicas da turma.
Entrevistadora: Entdo consideras que esse trabalho é importante...

Entrevistado: E, é! Sem duvida, para verem as coisas mesmo a acontecer, muitas vezes nao
serve de nada, porque eu viro-me para eles e digo-lhes: mas vocés estdo a acreditar em mim? E

se aquilo que eu estiver a dizer for tudo uma conversa da tanga? Quem disse que € verdade? Ha



que ter raciocinio critico. Temos que ter capacidade de argumentacdo! Isso é-nos transmitido

pelas ciéncias. Tém que ser capazes de chegar a um resultado e saber porqué.

Entrevistadora: Para concluir... como encaras as constantes atualizacoes cientificas que se

dao na tua area?

Entrevistado: Sdo boas... ¢ bom do ponto de vista do professor a nivel intelectual porque
implica que um professor esteja sempre a trabalhar. Quer do ponto de vista pessoal, tem que

estar sempre a atualizar-se...
Entrevistadora: Sera essa a tua postura entéo no futuro?

Entrevistado: Sempre, sempre. Mas eu também j& sou assim por natureza, gosto de estar sempre
a ver o que ha de novo. Pode transformar-se isso num novo fator de motivagdo. Para mim é
6timo que isso esteja sempre a acontecer. Eu gosto imenso CTSA, ciéncia, tecnologia e
Sociedade, porque eu aproveito e vejo o que é que ha a nivel de tecnologia. Mais uma vez

relacionar com o dia-a-dia deles, relacionar com tudo sempre.

Entrevistadora: E é importante relacionar com o dia-a-dia? Com o contexto em que estao
inseridos?

Entrevistado: Sempre, 0 mais possivel.
Entrevistadora: 1sso motiva-0s?
Entrevistado: Sem qualquer davida!
Entrevistadora: Alguma questao? Sugestao?
Entrevistado: Nao, acho que € tudo.

Entrevistadora: Obrigada por teres contribuido para este estudo! O teu contributo é

fundamental para a realizagdo deste trabalho.



Bloco A — Legitimacdo da entrevista

Entrevistadora: Esta entrevista tem como finalidade recolher dados para perceber de que
modo a formacdo inicial estd a preparar os futuros professores para contextualizar os
saberes, de forma a promover as aprendizagens dos alunos. Todas as informagdes que

fornecer serdo absolutamente confidenciais. Tem alguma questao/davida?
Entrevistada: N&o.
Bloco B - Motivagdes para a escolha da profissdo

Entrevistadora: Gostaria de comecar por perceber quando é que decidiu que queria
professora? Se é que ainda se recorda!

Entrevistada: Digamos que foi um percalco, porque eu decidi muito cedo mas acabei por
enveredar por outro caminho e regressar mais tarde, ou seja, no secundario eu optei por ser
professora, era area que queria seguir. Depois optei por entrar no curso de geologia também
para ser professora mas depois na altura de escolher um ramo acabei por optar por outro ramo

gue ndo o ensino.
Entrevistadora: Em investigacdo?

Entrevistada: Nao, na area de aplicada, geologia aplicada e do ambiente. Logo, quando regressei

ja foi passado quase quatro anos depois de sair do curso.

Entrevistadora: E estava a trabalhar na sua area?

Entrevistada: De curso ndo, isso foi um dos motivos.

Entrevistadora: E quais as outras razdes que a levaram a seguir este caminho?

Entrevistada: Porque gosto de comunicar, gosto muito de comunicar aquilo que sei com as
outras pessoas. Principalmente com camadas mais jovens. A razdo que me levou a ndo seguir de
imediato este caminho foi devido a questdes de empregabilidade e que depois acabei que
perceber que nem num lado nem no outro tinha. Portanto acabei por querer seguir depois algo
que gostasse. Mas as principais razes sdo sem ddvida porque gosto de comunicacao, gosto de
biologia, de geologia, gosto das duas areas. E porque também cheguei a concluséo de que gosto
de construir e ndo destruir e a geologia, pelo menos no que eu tinha contatado era muito de

destruicdo e eu gosto de construir... portanto, acho que o ensino ¢ uma forma de construgdo.

Entrevistadora: E teve alguma experiencia profissional que considere relevante para que

tenha optado por este caminho? Houve algum contato?



Entrevistada: Nao, de todo, ndo tive nenhuma. A nivel de ensino ndo tive qualquer experiéncia.

A nivel de biologia tive apenas o estagio, depois ndo tive emprego.

Bloco C - Opinido geral do entrevistado acerca da sua formacéo e do estagio

Entrevistadora: Agora gostaria entdo de a ouvir falar um pouco acerca do curso que
frequenta e que a esta a preparar para ser professora, se tivesse que o avaliar, qual seria a

avaliacéo que faria do mesmo?

Entrevistada: Mas avaliacdo sumativa?

Entrevistadora: N&o, no sentido de considerar que exista alguma falha...
Entrevistada: H& muitas!

Entrevistadora: Se a prepara bem para a realidade da sala de aula...

Entrevistada: N&o, de todo! Acho que o curso é muito tedrico... ndo quer dizer que ndo
tivéssemos trabalhado tematicas importantes mas considero que para a experiéncia real de
escola é muito redutor...se é que posso chamar-lhe assim...ndo me prepara convenientemente, a

minha preparacdo chama-se, entre aspas, 0 segundo ano.
Entrevistadora: Cientificamente nao?

Entrevistada: Cientificamente também néo prepara... eu ou tenho a bagagem ou nao tenho! Nos
ndo tratamos 0s assuntos de biologia e geologia. Nas cadeiras de didatica ou pedagogia nada.
Portanto, este curso é um curso, na minha opinido, muito teérico e depois deixam-me trés
semanas para fazer uma intervencéo e um estudo cientifico, com uma via cientifica onde em trés
semanas nao se consegue obter dados para fazer nada... Pronto...portanto o que eu penso € que
deveria haver menos teoria e pelo menos um ano em intervencdo constante na escola, em vez

das trés semanas.

Entrevistadora: Sim, eu tive mais que trés semanas e mesmo assim senti falta de mais. Mas
nés tinhamos em simultadneo com as aulas, 0 que nos permitia ir expondo duvidas e

partilhando.

Entrevistada: Pois n6s ndo temos isso. N6s tivemos um ano muito, muito teérico, depois fomos
uma ou duas vezes a uma escola observar e interven¢do mesmo foi no segundo ano em que no
primeiro semestre houve trés intervenc@es mas muito pontuais e depois um segundo semestre

em que foi observar aulas de outros professores e colegas, caso estivessem na mesma turma e



depois trés semanas, que é o que estou a fazer agora, intensamente. SO que eu acho que isso ndo

prepara nenhum professor para nada.
Entrevistadora: Sim... E quais as suas funcdes no estagio?

Entrevistada: E o décimo ano, area de Biologia e Geologia. Eu estou a dar a area da Biologia
gue ndo é a minha area, ou seja, este ano todos os meus colegas calharam numa area que nao a

sua e estou a dar uma unidade inteira.

Entrevistadora: Ok...Entio e esta a planificar, dinamizar?

Entrevistada: Sim, sim, planificacdo, trés semanas com atividades tedricas, praticas.
Entrevistadora: E ha acompanhamento do professor cooperante?

Entrevistada: Sempre... o professor cooperante tem que assistir sempre. E de vez em quando
com a visita do professor orientador da area da parte didatica e depois temos também a

orientag&o cientifica.

Entrevistadora: Hum hum, ok, e tendo em conta todos esses aspetos, 0 estagio esta a

corresponder as suas expetativas?

Entrevistada: O estagio estd porque os alunos sdo muito bons, muito muito bons. Houve uma
empatia logo desde o inicio. O facto de eu néo ter, digamos, feito uma intervencéo logo desde o

inicio do ano...mas eu fui muitas vezes a escola e acompanhei. ..
Entrevistadora: J& havia algum contato assim sendo...

Entrevistada: Sim...Se esta a atingir aquilo que eu esperava? Esta! Agora voltando outra vez a
guestdo, se me esta a preparar, eu nao sinto que me preparasse, eu sinto no fundo que ha uma
bagagem grande tedrica, depois colocam um pouco, toma, ficas com uma turma e agora aplica
aquilo que planificaste. Mas.... Ndo... quer dizer, houve umas conversas no inicio deste ano
acerca de como eu me tinha saido nas pequenas intervencdes que fiz mas mesmo assim

considero que nao é suficiente. Mas no geral estd a corresponder, estou a gostar.

Entrevistadora: Embora tendo em conta aquilo que ja referiu, que é pouco, que ndo

prepara...
Entrevistada: Sim, acho pouco....ndo prepara de todo.

Entrevistadora: E também ja acabou por me falar um pouco acerca da preparacéo que
esta a receber, se considera que esta a esta a preparar para a realidade das turmas com

que se encontra a estagiar...



Entrevistada: O curso prepara do ponto de vista tedrico mas depois acabamos por perceber que
nas escolas aquilo que € dado teoricamente ndo é muito aplicavel, é tudo muito floreado como
se costuma dizer, muito bonito, por exemplo algumas teméticas como o construtivismo,
algumas técnicas alternativas, o que se depara é que ha certos problemas, até ao nivel dos
alunos, que se vé que aquilo para ser aplicado, das duas uma, ou ndo nos preocupamos com a
avaliacdo deles, por exemplo, ou se nos preocupamos temos que ter cuidado ao escolher o
método. Eu ndo tive oportunidade de aplicar varios métodos, portanto essa para mim é uma
desvantagem, tive que me cingir a um método para a tese e para a investigacdo que estou a

fazer.
Entrevistadora: Nao teve muita autonomia no trabalho que desenvolveu entdo?

Entrevistada: N&do, tenho autonomia no sentido que optei pela temética que estou a investigar
mas se eu pudesse aplicar varias metodologias por exemplo, eu estou a fazer sobre pesquisa,
atividades investigativas com recurso a pesquisa. Mas eu podia também querer focar o
questionamento, por exemplo e poderiam ser...em vez de ser s6 um trabalho, poderiam ser

vérios ao longo do ano. Acho que é muito insuficiente nesse sentido.

Entrevistadora: Entdo sente que ndo estd de facto a prepara-la? Esta a dar-lhe um

primeiro contato mas ndo a prepara-la para a realidade...

Entrevistada: Sim, é exatamente isso! Um primeiro contato sim, se eu estivesse em panico daria
perfeitamente para perceber se quero ou ndo quero aquela via, aquela carreira mas digamos que

preparar, acho que néo prepara de todo.

Entrevistadora: Relativamente aos alunos com que se encontra a estagiar, quais as suas

caracteristicas mais importantes? Aquelas a que atribui mais importancia?

Entrevistada: Nesses alunos? Uma das coisas com que me deparo e alias, como estou a fazer
investigacdo também, que o nosso trabalho também é com uma componente investigativa, é a
autonomia, sdo muito pouco auténomos e para quem esta a aplicar atividades investigativas a
autonomia é muito importante. Depois outra caracteristica muito interessante deles é a disciplina
e 0 bom comportamento, apesar de serem barulhentos algumas vezes e enfim, de por vezes ser
dificil haver algum controlo de sala de aula mas sdao muito bem educados, portanto...dai que...
Eu tive o privilégio de estagiar numa escola muito boa. Na qual, a componente social € médio
alta, mais alto que médio. Sdo alunos com pais com nivel académico superior e sdo muito bem
educados, 0 que acho que também ndo me prepara porque a maior parte das escolas ndo sdo
assim! Logo ai € muito cor-de-rosa mas isso ndo quer dizer que a partida considere que, como
principiante, se fosse para uma escola pior podia-me assustar um bocadinho, ou ndo! Séo alunos

de estudar, que é uma coisa ndo muito frequente, estudam, preocupam-se com as notas. A



Biologia é muito facil de gostar... sdo muitos participativos também... ndo ha uma aula em que
eu colocasse uma questdo e ndo me respondessem, ou tentassem faze-lo... o que acho

importante.

Entrevistadora: Hum hum, certo. Quanto as metodologias de trabalho do docente das

turmas com quem ira trabalhar, concorda com as metodologias dele? Ja assistiu as aulas?

Entrevistada: Obviamente que ha coisas que concordo e outras que concordo menos. (...)
Portanto digamos que foi a partir dela que eu percebi que quando se chega a escola o floreado
muitas vezes ndo se aplica, porque (...) ela era muito defensora do construtivismo, ela ndo dizia
mal do behaviorismo mas notava-se que era um bocadinho contra apenas a exposi¢cdo de
conhecimentos... mas o que acabei por ver na escola ndo se consegue muito fugir ao tradicional,
a transmissividade, porque realmente hd que se preocupar com as notas deles, ha que se
preocupar com o avangar na matéria... O que eu reparo é que em termos de metodologias somos
muito parecidas, até mesmo com 0 meu outro colega, que esta noutra turma, mas na mesma

escola. Mudaria algumas coisas mas percebo porque ¢ que ela ndo faz....

Entrevistadora: Percebe que h4 um conjunto de coisas que condiciona as opc¢des da
professora cooperante € isso? Nomeadamente, 0os que me referiu, cumprimento do

curriculo...

Entrevistada: Sim... mas concordo com as metodologias que ela utiliza, ela também faz
atividades de pesquisa... A Gnica coisa que eu colocaria mais na estratégia dela, mas isso
também eu sou suspeita porque eu gosto muito deste método, é o questionamento, 0 método
socratico. Acho que ¢ muito pouco utilizado por ela... Fala muito mais nas aulas tedricas por
exemplo, e faz pouco questionamento. Era a Unica coisa que mudaria, de resto as atividades
praticas sdo muito parecidas com as nossas, alias ela também utiliza muito a pesquisa e muita

atividade investigativa.

Bloco D — A contextualizagdo do saber

Entrevistadora: Pensa que ao ensinar a sua disciplina é necessario ter em atencdo a

origem social e cultural dos seus alunos?

Entrevistada: Ah, claro! Sem duvida... sem duvida! E muito importante. Mais o cultural do que
0 social porque eu ndo acredito que haja diferentes ensinos para diferentes estratos sociais,

acredito é que haja diferentes ensinos para diferencas culturais. Ai sim...

Entrevistadora: Devido a pessoas com menos acesso a informacgéo nao?



Entrevistada: N&o tanto nesse sentido, por exemplo, se eu for dar aulas para Cabo Verde néo é a
mesma coisa que dar em Portugal, ndo utilizarei os mesmos exemplos... principalmente em
Biologia. Agora estratos sociais ndo concordo muito pelo fato de que hoje mesmo a familia
mais pobre tem acesso as novas tecnologias, por exemplo e com a internet tudo ficou muito
universal. Portanto ndo me parece que existam grandes contrastes. Acho é que devem haver
ensinos diferentes para culturas diferentes. Por exemplo, numa turma em que existam muitos
mugculmanos teria cuidado quando abordasse situacfes de igualdade de géneros. Apesar de
discordar das suas ideologias... com etnia cigana também tem que se ter algum cuidado ao

abordar questoes relativas a sexualidade.

Entrevistadora: E esse tipo de assunto é tratado na faculdade, questdes éticas?
Entrevistada: Nao, ndo...

Entrevistadora: Quais os cuidados, como abordar? Nada?

Entrevistada: Nunca assistiu as aulas do nosso mestrado?

Entrevistadora: Nao...

Entrevistada: As nossas aulas s&o muito de sentarmo-nos como estamos agora e conversar,
principalmente as didaticas, o professor langa um tema... Logicamente que ja se abordou isso
mas nao hé estratégias, metodologias... A Unica coisa que existiu foi o chamado G sex que era
um género de encontro que se fazia entre varios professores, ela juntava-os e sim, tinha a ver
com a tematica de abordar a sexualidade. Das poucas a que assisti era acerca da tematica da
sexualidade pela etnia cigana, em que davam o seu testemunho em como era positivo abordar de

determinada forma.
Entrevistadora: E nos programas ndo ha nenhuma indicagéo relativamente a isso?

Entrevistada: Nao, ndo ha.... O curriculo ¢ nacional, ndo tem cuidados quanto a
multiculturalidade, o que eu acho um erro. E neste momento esta-se a discutir a autonomia das
escolas, em termos de curriculo, ndo sei se entendi bem mas é a possibilidade de as escolas
puderem como gue optar, isso acho positivo. Mas hd um curriculo nacional, o programa. O
programa ndo é uma receita, o professor pode aborda-lo da melhor maneira, eu é que tenho que

ter essa sensibilidade.

Entrevistadora: Pois, do que li, apercebi-me também que o programa deveria abordar
determinados, temas, desenvolver determinadas competéncias. Mas e a faculdade pelo que

disse, também nada trabalha nesse sentido?



Entrevistada: Ndo ha ndo... ndo ha ética... temos uma de educacdo ¢ sociedade, mas essa sim
uma cadeira mais ética mas para além da multiculturalidade ndo...Tratamos mais ao nivel dos

valores, da cidadania... e eu acho que era pertinente.

Entrevistadora: Pois... vocés abordam diversos temas complicados no seio de algumas

culturas... por exemplo, ha culturas que ndo podem receber transfusdes de sangue...

Entrevistada: Por exemplo... mas h4 outras! Em termos de religiosidade, ndo sei se tem
conhecimento do evolucionismo, de Darwin, como vamos abordar a um cat6lico que nao
acredita que ha evolugdo... Nao ha nada que nos ajude neste sentido. Mas eu também nao estou
de acordo com algumas escolas dos Estados Unidos que proibem a abordagem da evolucdo,
atencdo, acho ¢ que o professor ndo ¢ preparado...mas sinceramente eu nem sei se ha
preparacdo para isso... porque isso tem também a ver com a formacdo do professor. Por
exemplo, na educacg&o para os valores, se 0 professor ndo tem valores como é que ele depois vai
transmitir para os alunos. Ha também essa problematica, portanto mesmo que eu tivesse uma
area dessas na faculdade, sera que eu depois saberia ter tato? O problema é o tato. Mas isso nao
se aprende, desenvolve-se...penso eu! Mas acho que sim, que ¢é preciso essa abordagem na

faculdade.

Entrevistadora: Pensa que a motivagdo dos alunos é importante para eles aprenderem a

sua disciplina?

Entrevistada: Ah sim... motivacdo sim! Apesar de, antigamente, ser o aluno que se auto
motivava, agora, penso eu se ndo estou em erro, acho que é mais o professor que tem que

motivar o aluno.

Entrevistadora: E nas planificacbes que ja realizou, teve em conta esse aspeto, pensou

nisso?

Entrevistada: Sim, tive em conta! Até porque calhei numa unidade muito chata, o transporte nas
plantas e o sistema cardiovascular que € muito sistematico, muita anatomia comparada, com
muitos animais, portanto tentei arranjar atividades praticas que fossem estimulantes... e depois
ha uma metodologia que ¢ muito chata para eles, que ¢é ler, a pesquisa...eles ndo gostam

normalmente. Portanto tentei ser criativa nas atividades.

Entrevistadora: Pois, de forma a conseguir cativa-los. E no mestrado este assunto foi

tratado? De que forma e em que disciplinas?

Entrevistada: Sim, isso é! Motivacdo, interesse... Principalmente, o que € muito falado na
faculdade, tornar a ciéncia util, ou seja, a nogdo de CTS, Ciéncia, tecnologia e sociedade e

ambiente. Tornar a ciéncia mais préxima do quotidiano do aluno.



Entrevistadora: Aproxima-la assim da realidade dos alunos? Para que eles lhe atribuam

sentido.
Entrevistada: Exatamente. Sentido e utilidade.

Entrevistadora: E de que forma tratam isso na faculdade? Atraveés de discussdes em aula,

trabalhos?
Entrevistada: Sim, como estamos aqui a fazer, discussoes, trabalhos, muito de tudo isso.

Entrevistadora: OK... e quando prepara e realiza as suas aulas quais si0 as caracteristicas

dos seus alunos que tém mais importancia?

Entrevistada: Eu ndo tenho caracteristicas que prefira, acho que, se € que posso responder
assim, eu tenho os alunos a@ minha frente, analiso a situacdo deles e depois faco as atividades
consoante aquilo que considero que vai ser mais atrativo e pedagdgico para eles. Portanto eu
ndo estou a espera gue os alunos tenham caracteristicas, ndo tenho caracteristicas preferenciais,
qguando fiz as atividades foi com um objetivo, e normalmente é isso que se faz quando se
planifica, € com objetivo de desenvolver certas competéncias. Normalmente nds fazemos as
planificacGes ndo para certas caracteristicas mas para desenvolver determinadas competéncias o
objetivo que eu optei na planificacdo que fiz foi num sentido mais construtivista em que o aluno

tem que ser ativo, entdo eu posso talvez por aqui tirar as caracteristicas que eu?
Entrevistadora: Sim...

Entrevistada: Entdo, o aluno tem que ser ativo, ndo pode ver a ciéncia como uma coisa fixa, a
fixar, a saber para o teste, isto ndo é aplicavel. Isto é, o aluno perfeito que estou a descrever,
portanto & partida € tentar que o aluno tenha sentido critico, autonomo, pense por ele... uma das
coisas que mais me custa ouvir dos professores €: quem és tu para dares opinido? Néo, de todo!
O aluno tem de dar opinido, sempre. O que o professor pode fazer e € normal que a opinido seja
estapaflrdia no inicio, é tentar tirar as concegdes erradas do aluno e tentar que ele as substitua
por outras e a opinido fique cada vez mais argumentada, mais justificada. Essas sdo as
caracteristicas que eu quero que o aluno desenvolva, capacidade de justificar as suas ideias,
argumentar, discutir, criar consenso, respeitar o outro. As minhas atividades sdo atividades que
vao puxar a comunicacao, discussdo e muito ligadas a algo que as pessoas tém algum medo que
é 0 ambiente, acham muito chato, mas acho que é importante. O ambiente, a sensibilizacdo do

outro, muito nesse sentido.

Entrevistadora: Pois... Agora, pensando um pouco nas matérias que ensina, julga que

devem ser feitas modificacdes nos contetdos para que os alunos aprendam melhor?



Entrevistada: Ah...sim! Sim, sim! Por exemplo, eu ndo percebo porque ¢ que se d4 no nono ano
o0 sistema cardiovascular, porque é que se da no quinto, sexto ano o sistema cardiovascular,
repete-se trés vezes! Eu volto a falar no décimo ano... isto na biologia, mas na geologia

também!
Entrevistadora: Acha entao que esses temas deveriam ser abordados mais tarde?

Entrevistada: Ha situacfes que se abordam no quinto e sexto ano que sdo demasiado complexas
e gue eles ndo precisam de saber, poderiam ser dados de uma forma mais simplificada. De
biologia ndo tenho muita experiéncia mas, na geologia, se eles ddo o ciclo das rochas no sétimo
ano e voltam a repetir no décimo, para qué dar no sétimo? Com aqueles nomes todos, com
aquelas coisas todas... Acho que se repete, acho que o curriculo estd cheio de contetdo...
porgue ainda estamos muito agarrados ao antigo, que é saber 0s conceitos. Acho que se deveria

simplificar o curriculo ou entdo dar autonomia as escolas. ..

Entrevistadora: E no mestrado este assunto foi tratado? E discutido nas aulas?
Entrevistada: Agora ndo, mas ja foi. Tinhamos uma cadeira que era curriculo e avaliagéo.
Entrevistadora: Discutiam o curriculo entdo?

Entrevistada: N&o, discutiamos os tipos de curriculo, mais uma vez muito tedrico, o curriculo

que tinhamos antigo, o que era centrado no aluno...
Entrevistadora: Entéo, nada de modifica¢es que pudessem ou ndo existir nas matérias?

Entrevistada: Sim, o que nds fizemos foi analisar o curriculo do nono ano, comparar com 0
décimo, comparar curriculos entre diferentes paises, vantagens, desvantagens... Isso discutia, e
acabamos também por discutir este tipo de tematicas, esta situacdo que eu estava a referir de ser

demasiado complexo, nos discutiamos muitas vezes, principalmente no semestre passado.

Entrevistadora: E parece-lhe mais importante adaptar as matérias aos alunos ou 0s

alunos as matérias? Porqué?

Entrevistada: Sempre a matéria aos alunos. Porque o aluno a matéria ndo, cada aluno é
individual. O problema é que os professores mais antigos vém a turma como um todo. Quando
me perguntou quais sdo as caracteristicas, as que eu referi nem todos os alunos tém, nem todos

os alunos vao desenvolver. Adaptar o aluno a matéria significa formar robds, é a minha opini&o.

Entrevistadora: Portanto quando planificou para as turmas com que vai estagiar teve em

atencio...



Entrevistada: Eu planifiquei com o objetivo de... alids...as minhas perguntas de investigagao...
Entrevistadora: Verificou em cada turma o que tinha e o que nio tinha...

Entrevistada: Exato, ndo sabe qual é a minha tematica, se calhar é melhor dizer, a minha
temaética é: o efeito que as atividades investigativas tém na aprendizagem daquela temética e as
perguntas de orientacdo eram: que competéncias desenvolvem quando realizam aquela tematica,
que dificuldades tém e que apreciacdo fazem das atividades ou seja, tenho aqui trés partes, que
sdo, as competéncias que eu pretendo que eles desenvolvam, embora o lado cor-de-rosa tenha de
desaparecer, porque nem todos vdo desenvolver as mesmas, as dificuldades que sentem porque
também é ilusério pensar que vai tudo ser perfeito e depois a apreciacdo, porque eu acho que é

importante que o aluno goste daquilo que esta a fazer e avalie.

Entrevistadora: Portanto a Catarina, no fundo, jA conhecendo as turmas, pensou entéo

numa planificacdo de forma a chegar a todas as turmas?
Entrevistada: Exatamente. ..
Entrevistadora: As planificagdes ndo sdo as mesmas?

Entrevistada: H& uma planificagdo das aulas, a nossa tese tem uma componente pedagogica e
uma componente cientifica. A componente pedagdgica € com objetivo de fazer os alunos
aprenderem, porque ndo nos podemos esquecer que estamos numa escola. A componente
cientifica é retirar algumas respostas a problematica que colocamos. A problematica foi o efeito
que aquela metodologia tem na aprendizagem, depois teve questdes de orientacdo, que foram as
competéncias a desenvolver, as dificuldades e a apreciacdo. Acho que é adequar a matéria ao
aluno e tentar sempre que existe dificuldade, tentar ndo deixa-lo para trds mas sim agarra-lo...
Porque o contrario permite formar rob6s, porque eu tenho uma matéria para varios alunos... Se
eu adaptar todos a mesma... Agora também ¢é importante referir, todos t€ém que aprender aquela

matéria.

Entrevistadora: Sim, pretende-se que eles aprendam aquilo... mas se calhar eu chego de

uma forma, a Catarina chega de outra...

Entrevistada: Exatamente, é isso mesmo!

Bloco D - Especificidades da area

Entrevistadora: Passando agora a outro tema, considera que os materiais utilizados

influenciam de alguma forma a motivagdo dos seus alunos? Porqué?



Entrevistada: Os materiais? Sim, sim! Embora eu ache um bocadinho que isso € um pau de dois
bicos. Sim... os recursos tém muita influéncia... mas a0 mesmo tempo ndo concordo. Acho que
um bom professor ndo precisa de PowerPoint nem de novas tecnologias para ser um bom
professor. Como li ha algum tempo, O professor sé precisava do giz e do quadro, no maximo

dos méaximos.

Entrevistadora: Mas nas ciéncias tem também a parte experimental ndo é? Eu estava a
incluir isso tudo quando fiz a pergunta, inclui ndo s6 essa parte teérica mais apelativa e
que os mantem mais interessados como é o caso do PowerPoint como também a parte

experimental...

Entrevistada: Ah... sim... a biologia e a geologia sdo areas afortunadas, se o professor souber
aproveitar bem, tem algumas experiéncias que motivam os alunos, desde dissecar 6érgaos,
experimentar coisas...enfim... é logico que o programa ¢ muito extenso e a maior parte dos
professores optam por ndo realizar muitas experiencias, 0 que torna o ensino chato. A questdo é
tentar equilibrar, no fundo....eu diria, fazer algumas atividades é importante, isso motiva 0s
alunos mas também considero que se estiver a fazer experiencias sem contextualizar no
quotidiano deles, isso ndo leva a lado nenhum porque eles vao se perguntar: Para que é que eu
quero saber disto? Eu ndo vou seguir Biologia. Para que vou dissecar um coracgdo se eu ndo vou
ser médica, nem bidloga? Se essas experiéncias estiverem no vazio eu considero que nao é
motivante para o aluno. Mas se calhar se contextualizarem e é isso que eu tentei fazer, num
sentido mais... que eles percebam porque se chegou ali. Uma das hipoteses é a histéria da
ciéncia, perceber como é que os cientistas de antes estudavam ou entdo contextualizar com
doencas cardiovasculares, comportamentos de risco, coisas que tém mais a ver com fumar, entre
outros... acho que ai torna-se mais Util e eles podem ter mais interesse. No que diz respeito as
aulas tedricas era o que estava a referir, os PowerPoint, tudo 0 que é excesso enjoa, se eu
mostrar muitos enjoa, se eu falar muito enjoa! Portanto acho que o ideal sdo aulas diferentes,
variar, deixar de haver rotina. Acho também, que uma das hip6teses de motivar o aluno, é ndo
tornar as aulas muito previsiveis, ou seja, o professor agora vai fazer o sumaério, vai fazer a

seguir aquilo... Deve-se tentar criar ritmo e dindmica de aula, € muito importante.

Entrevistadora: Portanto nas planificacfes que fez utilizou o método experimental? Ou

nao foi possivel porque o seu tema é a pesquisa?

Entrevistada: Ndo... é mesmo a pesquisa... utilizo apenas uma vez a parte laboratorial porque

eles vao ter que dissecar o0 coracdo, mas € a Unica atividade de laboratério.

Entrevistadora: Mas também sdo s6 trés semanas ndo é? Se tivesse mais tempo utilizaria

mais?



Entrevistada: N&o, porque a minha éarea é a pesquisa, ndo dava.

Entrevistadora: Nio, mas nio era a isso que me referia... Imagine que ja niio estava em

estagio, que estava mesmo a dar aulas, incluiria?
Entrevistada: Ahh... isso!! Sim, sim, incluiria!

Entrevistadora: Portanto é importante para si esse trabalho... Tenta utiliza-lo porque o

considera importante?

Entrevistada: Muita! Muito importante...mas também ndo considero que é tudo. E o que eu
digo, nem tanto ao mar, nem tanto & terra. Ha quem possa pensar que se o professor so fizesse
experiéncias os alunos interessavam-se mais. Ndo se aprende s6 a fazer experiéncias, é
importante que haja momentos de exposi¢do, momentos em que 0 aluno possa auto questionar-
se, momentos para fazer experiéncias. Porque também sé experiéncias o aluno perde-se,

dispersa-se e ndo consegue perceber a orientacdo em termos de estudo.
Entrevistadora: Acaba por ser entio um pouco a juncio de varias metodologias...

Entrevistada: Exatamente, alias, eu fiz ha pouco tempo uma atividade de campo com eles em
que acabei por perceber que eles pouca autonomia tinham. Eles tinham toda a atividade
estruturada, era sO seguir as perguntas e eles chegaram |4 e ndo souberam fazer. Portanto
dispersavam porque ndo tinham orientacdo do professor. Dai a orientagdo ser também

importante, que o professor esteja também presente.

Entrevistadora: Para concluir, como encara as constantes atualizacdes cientificas na sua

area?
Entrevistada: Em que sentido? Na ligacdo com a escola?

Entrevistadora: Nao, mesmo a nivel cientifico...em muitas coisas, aquilo que ¢ hoje

provavelmente ndo sera amanha em alguns temas...

Entrevistada: Encaro bem! A questdo é a forma como se vé a ciéncias. A ciéncia néo é fixa, ndo
é imutavel, ndo ha impossiveis nas ciéncias. A pessoa que diga, isto ndo é possivel entre aspas,
com légica, quando eu digo que ndo ha impossiveis ndo é no sentido de, nada é impossivel, néo,
de acordo com as leis que nds aceitamos na ciéncia, algumas coisas sdo impossiveis. A questdo
é, ndo negar certas realidades s6 porque me apetece. Eu interpreto bem e é isso que tento passar

aos alunos.

Entrevistadora: Portanto, no futuro, tem nocéo que tudo poderd estar diferente nao é?

Tera de apostar na formacao, por exemplo?



Entrevistada: Ahhh... esta a perguntar se me vou preparar para isso! Sim... a genética ¢ a mae
da biologia e daqui a vinte anos ndo estara tudo igual, os curriculos ndo vao estar iguais. O que
aprendo agora ndo dara para sempre. O professor tem que pesquisar e investigar sempre. Eu tive
h& pouco tempo um caso, o caso do planeta Plutdo, que deixou de ser considerado planeta e eu
tinha um aluno que dizia: Eu continuo a achar que ele é planeta, dizia ele. E eu dizia-lhe: esta
bem pronto, ndo tens que acreditar na ciéncia. E preciso é que percebas que ha pessoas mais
especializadas em determinada area e que sabem um pouco mais sobre isso. Mas la esta, estes
cientistas amanha se calhar vao achar que, por outra caracteristica mais forte, que o Plutdo

devera ser planeta outra vez e pronto. Portanto, a ciéncia ndo é fixa, isso é que é importante.

Entrevistadora: Estd assim concluida a entrevista. N&o sei se quer acrescentar alguma

coisa, alguma sugestao?

Entrevistada: N&o, penso que disse tudo.



Categoria Sub categoria Indicadores Unidades de registo ucC
1. Escolha da profissdo | 1.1 Resultado do acaso | A escolha da profissdo foi | “(...) porque eu arrastei aquele curso de agronomia ¢ eu nunca mais | P1
de professor obra do acaso o0 acabei (...)”
“ (...) entretanto estava a fazer o curso de agronomia, de | P1
engenharia agrondmica.”
“(...) eu nunca pensei ser professora (...)” P1
“(...)foi por acaso (...)” P1
“As tantas apercebi-me que estava a ser professor ha doze anos, s6 | P2
que num contexto totalmente diferente.”
“Eu nunca quis ser professor! Acabou por ser ao contrario.” P2
1.2 Razdes A escolha da profissdo foi | “Entretanto tinham passado praticamente trés anos, desde 2008 até | P4
econdémicas ditada pela necessidade de | 2011, sempre a mandar curriculos e ndo aparecia nada. Portanto ndo
emprego quis perder mais tempo e pensei em mandar-me de cabeca porque
para estar mais trés anos a mandar curriculos, parado, ndo vale a
pena.”
“S6 que passados dez anos a empresa, fruto desta conjuntura toda e | P4
ndo so, fruto de alguma ma gestdo, a chamada gestdo danosa. A
empresa em 2008 foi para insolvéncia e eu fiquei no desemprego
...
“A razo que me levou a ndo seguir de imediato este caminho foi | P5

devido a questdes de empregabilidade e que depois acabei que




perceber que nem num lado nem no outro tinha.”

1.3 Escolha por
vocacao

A escolha da profissdo
deve-se a vocagdo sentida

“(...) neste momento ndo imagino outra forma de vida.”

P1

“(...) mas agora ¢ mesmo a minha vocagdo.”

P1

“(...) eu sempre gostei muito da escola e na minha familia e as
pessoas que me conheciam melhor diziam que eu tinha perfil para
professora mas eu sempre neguei, sempre fiz um bocadinho finca-
pé mas comecei a refletir sobre o assunto e de facto eu gosto muito
do ambiente escolar, gosto muito de criancas e adolescentes e
portanto, nessa altura comecou a tornar-se evidente, foi assim no
final do curso.”

P3

“Porque gosto de comunicar, gosto muito de comunicar aquilo que
sei com as outras pessoas. Principalmente com camadas mais
jovens.”

P5

“Portanto acabei por querer seguir depois de seguir algo que
gostasse. Mas as principais razdes sdo sem duvida porque gosto de
comunicacdo, gosto de biologia, de geologia, gosto das duas areas.
E porque também cheguei a conclusdo de que gosto de construir e
ndo destruir e a geologia, pelo menos no que eu tinha contatado era
muito de destruicdo e eu gosto de construir... portanto, acho que o
ensino € uma forma de construgdo.” [quais as outras razoes que a
levaram a optar por este caminho]

P5

“Digamos que foi um percalgo, porque eu decidi muito cedo mas
acabei por enveredar por outro caminho e regressar mais tarde, ou
seja, no secundario eu optei por ser professora, era area que queria

P5




seguir. Depois optei por entrar no curso de geologia também para
ser professora mas depois na altura de escolher um ramo acabei por
optar por outro ramo que nao o ensino.”

1.4 Influéncia das
primeiras experiéncias
docentes

A prética do ensino levou
ao despertar do interesse
pela profissionalizagdo

Alguns formandos tém
experiéncias limitadas de
ensino

“(...) andei trés anos a dar explicagdes (...)” P1
“Depois surgiu a hipotese de ir fazer uma substituigdo para o | Pl
colégio em que estou atualmente.”

“Ela veio e eu continuei até ao final daquele ano letivo a dar aulas | P1
de apoio, de matematica (...)”

“(...) no ano seguinte acabei por ficar com um horario de sete horas | P1
em ciéncias (...)"”

“(...) complementava com as aulas de apoio (...)” P1
“(...) assim andei mais ou menos dez anos.” P1
“Assim cheguei a conclusdo que deveria ser professor a sério.” P2
“(...) foram doze anos a servir de professor, a funcionar como | P2
professor.”

“Este ano estou (...) a dar aulas numa escola privada, s6 com | P3
horario a meio tempo.”

“H4 um ano e meio... E que eu s6 comecei a trabalhar quando | P3
comecei o mestrado (...).”

“Comecei ja ha ano e meio a trabalhar nesta escola, sempre com | P3




horario de meio tempo.”

“A nivel de ensino ndo tive qualquer experiéncia. A nivel de | P5
biologia tive apenas o estagio, depois ndo tive emprego.”
1.5 Experiéncias “(...) trabalhava também num herbario (...)” P1
profissionais ndo
docentes Os formandos trabalharam | “(...) a minha empresa era de adubos (...)” P1
em diferentes areas, desde
contabilidade a0 | “(...) depois decidi sair, para acabar o curso e entretanto fiquei no | P1
departamento de educagio desemprego e fui dar explicagodes (...)”
do oceanério, a campos de - - —
L P , “(...)trabalhei dezasseis anos em contabilidade(...)” P1
férias, havendo também
experiéncias  a  nivel [“porque eu trabalhava no oceandrio, no departamento de educagio” | P2
pastoral e no campo da
investigacdo. “(...) acho que mais nao formal ou mais a nivel e voluntariado, eu | P3
fui animadora de campos de férias, também dirigi alguns campos de
férias.”
“(...) também tive sempre muito contato com a escola onde andei e | P3
onde agora também estou a trabalhar, a organizar atividades.”
“Néo tanto ao nivel da Biologia, mais ao nivel da pastoral (...)” P3
“Formac¢ao humana também... (...)” P3
“(...) tive contacto com o mundo da investigagao (...)” P3
“(...) contatei muito com a formagdo e com o crescimento de varios | P3

adolescentes.”




“(...) logo no primeiro més apds ter acabado o curso, enviei uma | P4
série de curriculos e tive a sorte de ficar logo numa empresa de
transformacao de rocha ornamental (...)”
“De curso ndo, isso foi um dos motivos.” [a questdo: estava a | P5
trabalhar na area]
2. Avaliacdo da 2.1 Aspetos positivos | Os formandos aprenderam | “(...) tenho aprendido muitas coisas, tenho aprendido alguma coisa | P1
formag&o recebida da formagdo recebida | bastante ao longo da | (...)”
durante o mestrado formagéo. “(...) sempre me deram a ideia de que eu ndo iria aprender muita | P3
coisa e que na préatica é que depois eu ia perceber o que é que era a
profissdo e o que era ser professor mas eu acho que se calhar por
vir com as expectativas baixas tenho aprendido muita coisa.”
As disciplinas  foram “_Em_ te_rmos de Preparac;éo para a realiflade, no que d_iz respeito as | P2
adequadas para a formagé. dlsuplmas em si, acho que todas elas tiveram algum interesse para
o ensino (...)"”
“ O que tenho gostado mais de aprender tem sido, por um lado, o | P3
A contextualizacdo | contextualizar, a nivel historico, a nivel politico...”
histérica, politica e a i — i —
importancia do ensino das “(...) por e>_<emplo, qual_ é gue é a_ |mportan<,:|a de ensinar ciéncias, | P3
ciéncias foram acho que foi uma das primeiras coisas qu? nos comigan_los no CL-JI‘SO
aprendizagens muito | € €U ac_ho gue, por um lado eu sou da area das ClenCI-EilS, !oor isso
valorizadas pelos futuros para mlm é natural que as pessoas tenham que saber ciéncias, mas
docentes. refletir sobre o assunto...”
“(...) foi logo uma coisa muito importante e que se calhar se eu | P3

tivesse ido diretamente para a escola ndo tinha pensado logo no
assunto. E aqui varias vertentes, a nivel historico, a nivel social




Ao longo do curso os
professores incutiram nos
formandos uma atitude

porque € que é importante aprender ciéncias, a nivel politico,
porque € que interessa a sociedade em geral que os alunos saibam
ciéncias e portanto perceber e contextualizar quais é que sdo 0s
interesses a volta do meu trabalho, quer sejam interesses com 0s
quais eu concorde quer sejam interesses com 0S quais eu ndo
concorde, acho que é muito importante enquanto profissional que
estd na educacdo também perceber isso e porque € que nos ddo
certas indicagdes.”

“Isso foi logo uma coisa que eu gostei muito. Por outro lado acho
que também nos deram uma perspetiva geral de qual é que tem sido
a histdria da didatica e quais é que tém sido as vertentes didaticas,
porgque é que antigamente se ensinava de uma maneira, porque é
que agora se ensina de outra, porque € que as pessoas sdo, por
vezes, resistentes a alterar o seu método de ensino, quais é que sdo
as vantagens de uns, as desvantagens de outros. E nisso, acho que
também foi bom perceber que os professores por mais que tenham
uma linha de orientagéo ndo nos fecham as outras, ou seja, se calhar
dando um exemplo pratico, vé-se muito na literatura que as aulas
expositivas ndo sdo, a partida, uma grande ajuda, mas eu ndo
aprendi isso, eu aprendi que tém o seu lugar e portanto, se forem sé
expositivas talvez os alunos ndo aprendam tanto quanto podiam,
mas a exposicdo também tem o seu papel e por vezes é necessario
dar uma aula mais expositiva.”

P3

“Depois acho que também foi muito importante esta atitude
reflexiva, ou seja, o facto de n6s termos de fazer um plano de cariz
investigativo e a atitude que os professores nos tém sempre incutido
€ que na nossa acdo temos que estar sempre a refletir, quer seja na
sala de aula, entre aulas ou na preparacdo. Acho que isso € muito

P3




reflexiva.

importante porque ao mesmo tempo é uma profissdo desgastante e a
pessoa tem tendéncia a entrar naquele ritmo em que é dificil parar e
perceber o que se esta a fazer.”

“Ao mesmoO tempo, também nos indicaram que o objetivo de um | P3
O curso pretende confrontar mestrado néo’ é fazer nenhuma ,tese e um estudo super aprofu/ndadp
o0s alunos com a realidade | Poraue também de facto ndo ha op_ortunldade pa_ra iSSO mas € mais
da profissio. ndo s6 confrontar-nos com a realidade da profissdo mas também
alimentar uma certa atitude reflexiva perante aquilo que estamos a
fazer.”
Em algumas partes o curso | “Em parte sim, mas também em algumas partes penso que ndo.” | P3
prepara para a realidade. [relativamente & preparagdo para a realidade]
A parte didatica € | “A nivel das didaticas posso dizer que o curso é extremamente | P4
extremamente completa e | completo e muito bom mesmo. E bem estruturado também.”
estruturada.
“Em grupo. Analisamos, primeiro de forma critica, fazemos um | P4
trabalho de reflexdo sobre todo o programa. Depois fazemos outro
o trabalho de comparagédo de todo o programa com todo o programa
O programa ¢ discutido em estrangeiro, neste caso foi da Inglaterra, Australia e Norte da
grande  grupo, sendo Europa. No final fazemos uma planificacdo nossa e hd uma
comparado ,com Programas | jiscusséo em sala de aula com os professores e um trabalho de
de outros paises. reflexdo final.”
2.2 Criticasaaspetos | O mestrado apela a | “ (...) isso é outra coisa que aqui o mestrado real¢a, nds somos | P1
da formacdo tedrica | autonomia  dos  alunos, | muito dirigidos para que as aulas ndo sejam teéricas, ou que nao

realcando que as aulas néo
deverdo ser tedricas ou

sejam transmissivas apelam muito a autonomia do aluno, que o
aluno tenha a méxima autonomia. Eu ndo concordo, tem que haver




meramente transmissivas.

Os alunos ndo podem ter
tanta autonomia.

Alguns aspetos como a
realizacdo de planificacGes
estdo desfasados da
realidade.

O curso é muito teodrico.

transmissividade (...)”

“(...) apesar de nds termos que saber quais as ideias deles sobre os | P1
contetidos que lecionamos, ha muitos temas que eles desconhecem
completamente e ndo podem ter tanta autonomia.”

“Outra coisa que eu estranhei muito aqui foi as planifica¢des, | P1
porqgue 0 ano passado fiz um trabalho (...) em que a planificagdo

para nove aulas tinha 92 paginas.”

“(...) mas o curso ¢ bastante tedrico (...)” P1
“(...) eu ndo digo que ndo se deva fazer esta parte teodrica, que as | P1
pessoas ndo tenham que a saber mas penso que deveria ser mais
pratico.”

“Sabemos muita teoria, que se calhar depois até aplicamos sem | P1
apelar aos nomes que lhe so atribuidos. E assim mais o que eu vejo

que possa estar mais desfasado da realidade.” [falta de mais
trabalho préatico]

”Acho que por um lado é muito teérico mas por outro lado é um | P3
mestrado.”

“Nao, de todo! Acho que o curso € muito teérico (...)” P5
“(...) eu sou diretora de turma ha dez anos, fui logo passado dois | P1
anos de entrar para o colégio.”

“Por exemplo, neste mestrado ninguém ¢ preparado para ser diretor | P1




O curso nédo prepara 0S
formandos para serem
diretores de turma.

O mestrado estd formatado
para a situacdo atual, ndo
considerando as pessoas
que tiraram o curso antes
do Processo de Bolonha.

Falta de ferramentas para
avaliar os alunos de forma

de turma (...)”

“(...) a primeira critica ¢ que esta demasiado formatado para a
situagdo atual.”

P2

“Uma boa parte das pessoas das pessoas que acabam por ir fazer
este mestrado sdo pessoas que tiraram o curso de biologia ou
geologia na altura de antes de Bolonha. E por exemplo, é um
bocado ridiculo como €é obvio, eu sou de formacdo em biologia e
tive que fazer uma série de disciplinas de geologia agora, porque é
ensino da biologia e da geologia. E 0 que acontece é que, para 0
mestrado, as disciplinas que vdo contar como disciplinas cientificas
sdo de geologia quando é muito mais l6gico que eu tenha boas notas
a biologia e ndo a geologia. Acaba por ser injusto, levantei essa
questdo e disseram-me que para contarem para 0 mestrado SO
podem ser disciplinas feitas depois da inscricdo do mestrado, ou
seja, sO de geologia. As minhas de biologia acabaram em 1997.”

P2

“Acho que a parte em que estava & espera de mais e que se calhar
avalio de uma forma mais negativa é por um lado, a falta de
ferramentas para avaliar os alunos de forma sumativa, digamos
assim, isso foi uma coisa que eu senti muita falta, acho que nos
deram muitas ferramentas para avaliar os alunos formativamente,
mas a avaliacdo sumativa tem muita importancia para os alunos,
para 0s pais e para a propria escola e eu saio do curso a saber que
ainda ndo domino essas técnicas.”

P3

“(...) porque aquilo que nos exigem a nivel pratico no mestrado
também tem muitos formalismos e depois no terreno ndo séo téo

P3




sumativa.
No  mestrado  existem
muitos formalismos que

depois no terreno nao sao
exigidos.

Ha situacdes decorrentes da
pratica, como imprevistos
que alterem a
calendarizagdo feita, para
as quais o mestrado nao
prepara.

O curso ndo prepara 0S
formandos para o contexto
de escola.

O mestrado ndo prepara 0s
formandos para lidar com
pais e reunides com o0s
mesmos.

exigidos, digamos assim.”

“Ha situacdes decorrentes da pratica para as quais nds nao estamos
preparados como foi o caso, por exemplo, dos exames intermédios,
eu planifiquei as aulas, fiz uma calendarizacéo e tive que a alterar
diversas vezes. Devido a situagdes, a visita de estudo do colega que
ndo pode sair porque estava a chover... o mestrado nao nos prepara
para estas coisas, nem pode, € isso que digo, ha situa¢des que ndo
da para nos preparar. Ha outras que da... mas estas situagdes a
pessoa tem que aprender a reagir depois.”

P4

“(...) contexto de escola, outra coisa para a qual ndo somos
preparados. NGs quando chegamos a escola ndo estamos sozinhos,
fazemos parte de uma equipa e ha orientagdes do grupo.”

P4

“(...) eu ndo estou preparado para enfrentar pais, por exemplo. Nem
houve nada que nos preparasse nesse sentido.”

P4

“Eu chego, por exemplo, agora que tenho reunido de professores e
por ai fora, ndo houve uma Unica cadeira que nos dissesse como é
gue o organograma e a dinamica da prépria escola. Ninguém nos
preparou para isso.”

P4

“(...) ha depois pequenos pontos de diferentes disciplinas que ndo
servem rigorosamente para nada. (...) Por exemplo uma disciplina
gue se chama, a escola como organizagdo educativa, que salvo erro
corresponde a antiga sociologia da educacdo e que ou por
inadaptacdo da professora ou mesmo por contetdo, ninguém
percebe o que anda ali a fazer. Do ponto de vista da sociologia acho

que era mais positivo por exemplo, explicar como é que a escola

P4




H& pontos de diferentes
disciplinas que n&o séo
considerados  necessarios

esta organizada.” [Relativamente a avaliagdo geral do curso]

para a formagéo. “(...) 0 curso mostra as diferentes perspetivas mas a tendéncia é | P4
sempre alguém adotar determinada perspetiva. Aquilo que é vigente
neste momento é a teoria construtivista da aprendizagem, com
diferentes pedagogos e diferentes psicélogos. Acho que é a um
misto de isto tudo que no6s deviamos recorrer.”
EXiSte_ tendéncia por parte “Cientificamente também ndo prepara... eu ou tenho a bagagem ou | P5
da entidade formadora para | 45 tenho! Nés nao tratamos os assuntos de biologia e geologia,
a adogdo da perspetiva Nas cadeiras de didatica ou pedagogia nada.”
construtivista da
aprendizagem.
O curso ndo prepara
cientificamente.
2.3 Dificuldades em | Dificuldades em ter em | “Simplesmente quando se chega a uma escola isso ndo pode ser tdo | P1
aplicar na acéo pratica | conta toda a diversidade da | especifico assim (...)” [Caracteristicas dos alunos a ter em conta]
as concecdes tedricas | turma.
“Aquela aprendizagem construtiva a que tanto se apela ndo pode | P1
A aprendizagem | ger aplicada na integra.”
construtiva ndo pode ser
aplicada na integra. “O curso prepara do ponto de vista tedrico mas depois acabamos | P5

Ha disciplinas com falta de

por perceber que nas escolas aquilo que é dado teoricamente néo é
muito aplicavel, é tudo muito floreado como se costuma dizer,
muito bonito, por exemplo algumas teméticas como o
construtivismo, algumas técnicas alternativas, o que se depara é que




ligacdo com a prética.

A equipa de trabalho na
escola ndo permite a
aplicacdo total das préaticas
aprendidas na formagéo.

ha certos problemas, até ao nivel dos alunos, que se vé que aquilo
para ser aplicado, das duas uma, ou nao nos preocupamos com a
avaliacdo deles, por exemplo, ou se nos preocupamos temos que ter
cuidado ao escolher o método.”

“(...) posso-lhe dizer que ha algumas cadeiras de mestrado em que
nés devemos fazer aquilo que nos dizem para ndo fazermos.”
[referindo-se a falta de ligacdo com a préatica ja mencionada]

P1

“(...) se calhar depois até aplicamos sem apelar aos nomes que Ihe
sdo atribuidos.” [aplicagdo da teoria]

P1

“Eu s6 dizia assim, alguma vez vocés quando forem para a pratica
conseguem. Mas 0s meus colegas que nunca tinham dado aulas
achavam o méximo e achavam que realmente iriam fazer sempre
assim. E eu dizia-lhes, o melhor é vocés comegarem ja a planificar
as vossas aulas porque ndo vao ter tempo!”

P1

“Pois... vai ser um bocado dificil. Eles riam-se mas enquanto as
pessoas ndo passam pela situacdo colocam sempre em davida o que
os outros dizem. Se eu ja passo tanto tempo na escola... eu entro
naquela escola as oito e ja s6 saio de |4 as oito da noite! E ndo estou
a dar aulas o tempo todo. Ha a direcdo de turma que ocupa imenso
tempo, preparagdo de reunides leva imenso tempo... sei la....e a
preparagdo de aulas ja é em casa.”

P1




“Eu tive uma situacdo, por exemplo, eu sou contra os testes de
escolha multipla, gosto que os alunos saibam os conceitos mas que
saibam relaciona-los, aplica-los... e isso ndo se faz numa coisa de
escolha multipla. E eu cheguei ao grupo de trabalho e falei nisso...
a resposta foi logo, ai corriges tu os testes. Ha logo aqui uma
resisténcia. A propria professora aqui na escola e eu assisti, tentou
fazer uma atividade mais aberta em relacdo ao microscépio, houve
logo da coordenadora do departamento cientifico, uma resisténcia
em relacdo a isso, afirmando que ndo iria haver tempo. Portanto a
propria pessoa, as tantas, passado um, dois anos, comeg¢a a...nao
vou dizer ficar cansado...mas comeca a ser um trabalho inglério,
mesmo que acredite nisso, comeca a ser sempre uma luta contra a
corrente.”

P4

2.4 Influéncia da
experiéncia docente
anterior para o periodo
da profissionalizacéo

A prética permite ver as
coisas de forma diferente.

H& formandos que fazem o
mestrado para ter a
habilitagdo, tendo
dificuldade em alterar as
suas praticas.

“(...) quem esta na pratica e depois vé a teoria, portanto o ponto de
vista ¢ bem diferente.”

P1

“Nos tinhamos discussdes entre colegas (...) Relativamente a outros
colegas que ndo tinham experiéncia de ensino quando Ihes diziamos
que na realidade ndo era assim, eles ficavam um bocadinho
incrédulos.”

P1

“(...) acho que também ndo tenho experiéncia suficiente para ja
estar formatada e para receber a formagdo como algo acessorio que
ndo vai mudar muito a minha préatica. Porque isso também tenho
sentido em alguns colegas que j& tém experiéncia hd muito tempo e
que estdo a fazer o mestrado s6 mesmo para ter a habilitacdo e
portanto também é normal a certa altura ser dificil tu mudares as
tuas préticas porque ja estas habituada ha muito tempo a fazer as

P3




coisas de uma certa forma.”

2.5 Qualidade do
apoio durante o estagio

O supervisor acompanhou o
trabalho realizado.

O formando teve autonomia
nas escolhas realizadas ao
longo do estagio.

“Sim, tenho dois supervisores, um da parte cientifica e outro da
parte didatica e combinei uma estratégia com eles, ou seja, por um
lado acho que eles tém que estar disponiveis para nos ajudar mas
também tem que partir da nossa iniciativa, se eu ndo tivesse dito
nada também ndo iam andar em cima de mim. E portanto eu tive
uma reunido logo no inicio e depois combinamos que X tempo
antes da aula eu mandava todo o material e 0s objetivos que eu
tinha e eles deram-me sempre, ou quase sempre feedback.”

P3

“Sim, acho que sim... Tive autonomia... claro que houve se calhar
uma ou outra coisa que os professores recomendaram e que a
pessoa acha que deve seguir e que, se calhar ndo faria da mesma
maneira. Mas foram muito poucas e, no final, até deu bom
resultado.”

P3

2.6 Deficiéncias da
componente de estagio

O estagio deveria ser
durante todo o ano letivo e
remunerado.

“(...) ndo concordo totalmente com a maneira como o estigio esta
montado, acho que deveria ser pago e um ano inteiro porque o que
acaba por acontecer um pouco é que tens seis semanas, que acaba
por ndo dar para nada, tem o problema de acabar por colocar em
cima do que é importante, que é ensinar os mitdos, uma outra coisa
gue é o teu trabalho para depois desenvolveres na tese, o que acaba
por ser um bocado ridiculo. Eu tenho que ter em conta é que 0s
mildos vao ter exames daqui a trés semanas e tenho que acabar a
matéria. A parte da minha tese que é importante para mim, naquele
momento ndo pode ser 0 mais importante porque o0 que interessa é

P2




A parte  metodoldgica
deveria ser realizada no
primeiro ano de mestrado
para libertar os formandos
para o estagio.

que os miudos estejam preparados para o exame.”

“(...) acho que o estagio deveria estar montado de forma a que
fosses o professor daquela turma durante aquele ano. E o projeto
estava encaixado de forma a que conseguisses retirar a tua
informacdo mas fazias a coisa de maneira a ndo prejudicar os
mildos ao longo daquele ano. Seria mais facil se fosse ao longo do

L3

ano.

P2

“(...) mas ndo numa reunido em que se fala dos problemas do
mildo. Acaba por ser um pouco estranho. Mais uma razao para ser
0 ano todo.” [relativamente a participagdo em reunides de pais]

P2

“(...) quanto a pratica acho que faltaria talvez mais intervenc¢do. Ha
certas coisas que de fato s6 estando no terreno (...). Portanto a certa
altura a pessoa precisa ¢ de fazer.”

P3

“(...) é pouco tempo para trabalhar com os alunos porque nés no
terceiro ciclo s6 temos 6 aulas com eles, o que ¢ muito pouco.
Acaba por ndo dar para ...n3o da muita margem de manobra.”

P3

“(...) a parte mais pratica ¢ onde falta qualquer coisa.”

P4

“A outra critica que eu tenho é que a parte das metodologias, toda
essa parte deveria ficar no primeiro ano e o segundo ano deveria ser
essencialmente componente préatica, de um ano inteiro! Néo s6 de
algumas semanas ou um més. Deveria ser o ano inteiro, para
precisamente a pessoa vivenciar todas essas reunides, toda a parte
da escola porque este segundo ano, 0 primeiro semestre ja teve
alguma vivéncia na escola mas nao total. (...) Ndo estamos a cem

P4




A intervengdo em sala de
aula é insuficiente.

O estdgio ndo prepara,
permite um  primeiro
contato.

por cento na escola! Tira-nos muito tempo. (...) ainda temos
trabalhos finais para a faculdade, estamos ainda preocupados...”

“Nao no sentido da duracdo.” [relativamente & pergunta: o estagio
estd a corresponder as tuas expetativas?]

P4

“Portanto, este curso é um curso, na minha opinido, muito tedrico e
depois deixam-me trés semanas para fazer uma intervencdo e um
estudo cientifico, com uma via cientifica onde em trés semanas ndo
se consegue obter dados para fazer nada... Pronto...portanto o que
eu penso é que deveria haver menos teoria e pelo menos um ano em
intervengdo constante na escola, em vez das trés semanas.”

P5

“Nos tivemos um ano muito muito teérico, depois fomos uma ou
duas vezes a uma escola observar e intervencdo mesmo foi no
segundo ano em que no primeiro semestre houve trés intervengoes
mas muito pontuais e depois um segundo semestre em que foi
observar aulas de outros professores e colegas, caso estivessem na
mesma turma e depois trés semanas, que é o que estou a fazer
agora, intensamente. S6 que eu acho que isso ndo prepara nenhum
professor para nada.”

P5

“(...) eu ndo sinto que me preparasse, eu sinto no fundo que ha
uma bagagem grande teérica, depois colocam um pouco, toma,
ficas com uma turma e agora aplica aquilo que planificaste. Mas....
Nio... quer dizer, houve umas conversas no inicio deste ano acerca
de como eu me tinha saido nas pequenas intervengdes que fiz mas
mesmo assim considero que ndo ¢ suficiente.”

P5




“Um primeiro contato sim, se eu estivesse em panico daria | P5
perfeitamente para perceber se quero ou ndo quero aquela via,
aquela carreira mas digamos que preparar, acho que néo prepara de
todo.”
2.7 Dificuldades “(...) eu estou a ter dois problemas mas tem a ver comigo.” P2
pessoais na realizacdo o
do estégio Memorizacdo dos nomes | « (...) Primeiro tenho uma dificuldade imensa para memorizar os | P2
dos alunos. nomes dos mitdos, mas isso é uma dificuldade minha. Fixo muito
bem as caras mas depois os nomes...”
“(...) segundo grande problema, que foi uma op¢ao minha mas tem | P2
Presenca na escola de o »
o vantagens também, ¢ que eu estou a dar aula uma vez por semana.
estagio apenas uma vez por
semana. “Acaba por ser bom porque s6 vou a escola uma vez por semana | P2
mas em termos de relagdo com os mitdos torna-se complicado.”
- “(...) ndo sei...talvez tenha um pouco a ver com as tematicas que | P3
Tematicas para abordar e | .. x " x
o tive para explorar. Porque sdo tematicas que nesse aspeto sdo um
dinamizar com  pouca . ;o
o . ) bocadinho estanques...se calhar se fosse a outros niveis, como a
ligagdo a realidade direta | . . x L .
dos alunos nivel da ecologia... que estdo mais ligadas com a realidade e a
' sociedade, a realidade deles direta. Ai talvez tentasse mudar um
pouco mais, aqui, talvez em parte por causa das tematicas, ndo
encontrei muitas margens de manobra, se calhar havia e eu ndo as
encontrei!”
A nivel de concretizagdo | “Mas acho que a nivel de concretizagio nio me sinto muito bem | P3

falta uma maior preparacéo.

preparada e talvez seja por isso depois na pratica até nem fago as
coisas de maneira muito diferente.” [relativamente a concretizagao
da contextualizacdo dos curriculo]




2.8 Avaliacdo dos
formadores

Alguns formadores tiveram
um contato reduzido com a
pratica

A supervisora na faculdade
defende o construtivismo
mas na pratica acaba por
ndo conseguir fugir ao
tradicional e a
transmissividade.

A professora cooperante (e
supervisora) utiliza
atividades de pesquisa.

A professora cooperante
baseia-se muito no manual.

“Sim, ¢ mesmo quem da as aulas muitas vezes teve um contato
minimo com a lecionagao.”

P1

“Ha professores que partiram para a investigacdo e isso desenraiza-
0s um bocado do que é a realidade de uma escola e dos problemas
que podem surgir.”

P1

“Obviamente que ha coisas que concordo e outras que concordo
menos. (...) Portanto digamos que foi a partir dela que eu percebi
gue quando se chega a escola o floreado muitas vezes ndo se aplica,
porque (...) ela era muito defensora do construtivismo, ela ndo dizia
mal do behaviorismo mas notava-se que era um bocadinho contra
apenas a exposi¢do de conhecimentos... mas o que acabei por ver
na escola ndo se consegue muito fugir ao tradicional, a
transmissividade, porque realmente ha que se preocupar com as
notas deles, ha que se preocupar com o avangar na matéria... O que
eu reparo é que em termos de metodologias somos muitos
parecidas, até mesmo com 0 meu outro colega, que estd noutra
turma, mas na mesma escola. Mudaria algumas coisas mas percebo
porque é que ela ndo faz...”

P5

“Sim... mas concordo com as metodologias que ela utiliza, ela

também faz atividades de pesquisa...”

P5

“A professora cooperante da muito valor ao manual e prende-se a
ele.”

P3

“(...) mas baseia-se por exemplo, muito no manual. Isso é uma
coisa que eu ndo concordo tanto. Eu acho que, e isso também foi
referido no mestrado, 0 manual é um bom ponto de apoio mas

P3




Todo o curso direciona 0s
formandos para uma
perspetiva  construtivista
mas nas escolas continua a
ser vigente o professor
transmissivo.

A professora cooperante
recorre pouco ao método
socratico.

também deve ser usado de uma forma critica e quando nos ajuda. Se
virmos que nao nos ajuda ndo temos que ficar presos a ele.”

“(...) também a nivel da avaliagdo sumativa, a metodologia da
professora cooperante é pegar em exercicios que estdo noutros
livros e fazer um teste, alterando algumas coisas. Eu ai, por
exemplo, discordaria e se calhar faria mais um teste adaptado aquilo
gue estivemos a trabalhar nas aulas, ou seja, testar as mesmas coisas
que testamos nas aulas mas tentando arranjar outras situacfes para
perceber se os alunos sdo capazes de aplicar e replicar.”

P3

“E curioso, numa altura em que o curso nos embrenha tanto na tal
perspetiva construtivista mas quando chegamos a escola acabamos
por verificar que ainda continua a haver muito o professor
transmissivo. Foi isso que verifiquei, que a pratica letiva continua a
ser assim (...)”

P4

“Nado faz tanto quanto aquilo nos preparam no mestrado para
fazer...” [relativamente as abordagens construtivistas]

P4

“A Tinica coisa que eu colocaria mais na estratégia dela, mas isso
também eu sou suspeita porgque eu gosto muito deste método, é o
questionamento, o método socratico. Acho que é muito pouco
utilizado por ela... Fala muito mais nas aulas tedricas por exemplo,
e faz pouco questionamento. Era a Unica coisa que mudaria, de resto
as atividades praticas sdo muito parecidas com as nossas, alias ela
também utiliza muito a pesquisa e muita atividade investigativa.”

P5




2.9 Contexto favoravel
da realizacdo do
estagio

Inicio em simultdneo da
formacéo e da docéncia

O contexto de estagio ndo
preparou o formando para
situagbes  de  trabalho
dificeis

“(...) sinto-me muito privilegiada por isso porque entrei exatamente
no momento em que estou a receber a formacao e portanto da para
ir aplicando, d& para ir explicando, obvio que ndo tudo, mas da para
ir comparando com aquilo que na pratica € possivel.”

P3

“Ou seja, da para perceber que bem...aqui na faculdade estamos a
aprender isto mas na realidade isto ndo & bem assim ou o
contrario... Eles estdo-nos a ensinar isto, da para aplicar e é muito
bom. Até foi interessante, até a dindmica que foi criando no
departamento em que estou, ou seja, haver uma pessoa que esta em
formacdo e que estd a trazer ideias novas, com muita diplomacia
mas tem sido até bastante bem recebido.”

P3

“(...) mas foi extremamente positivo vivenciar a pratica a0 mesmo
tempo que ia tendo a tedrica.”

P4

“Na parte letiva posso dizer que tudo correu bem agora... temos
que contextualizar. A escola posso dizer que ndo faz parte de
nenhum agrupamento e nesse sentido é muito auténoma, classe
média alta. (...) A turma que eu tenho quer ir tudo para medicina e
portanto tenho excelentes alunos que estdo super preocupados, que
trabalham. Eu dei-lhes uma atividade aberta que podia ter dado
torto e ndo deu, antes pelo contrario. Fiz essencialmente trabalho de
grupo, aprendizagem cooperativa e eles entregaram-se de corpo e
alma aquilo e eu fui mesmo, dentro aquela perspetiva construtivista
um professor orientador. Estive numa situacdo privilegiada, sem
problemas disciplinares de qualquer tipo.” [o estigio estda a
corresponder as expetativas]

P4




“(...) portanto...dai que... Eu tive o privilégio de estagiar numa
escola muito boa. Na qual, a componente social € média / alta, mais
alto que médio. Sdo alunos com pais com nivel académico superior
e sdo muito bem educados (...)”

P5

“(...) 0 que acho que também ndo me prepara porque a maior parte
das escolas ndo sdo assim! Logo ai é muito cor de rosa mas isso ndo
quer dizer que a partida considere que, como principiante, se fosse
para uma escola pior podia-me assustar um bocadinho, ou nio!”

P5

2.10 Avaliacédo global
do curso

Muito boa.

As  metodologias  tém
ajudado.

O curso permite tirar boas
ferramentas para a pratica.

O curso prepara.

“(...) eu acho que em geral tem sido bom, ou seja, eu avaliaria de
maneira muito positiva, talvez ndo como excelente mas muito boa,
acho que tem sido bom para a minha formagao o curso.”

P3

“Sim, a parte tedrica gostei da maioria das coisas (...)”

P3

“Mesmo ao nivel de metodologias, digamos assim, acho que
também aprendi muitas coisas.”

P3

“Sim, eu acho que me tem ajudado principalmente nas
metodologias e acho que, ndo sei, como ja acabei a parte mais
pratica, acho que ja posso avaliar minimamente.” [relativamente a
preparacdo para a realidade]

P3

“Mas também tenho sentido que tenho tirado ferramentas boas para
a parte pratica.” [relativamente a preparagdo para a realidade]

P3

“De uma maneira geral a avaliacdo ¢ positiva. Sem duvida que o
curso prepara...”

P4




O curso ndo prepara para 0
formando para a realidade
da sala de aula.

“Sim, genericamente ¢ positiva. De um ponto de vista geral...”
[Relativamente a avaliacdo geral do curso]

P4

“(...) aquilo que n6s mais ouvimos em termos de criticas € que o
curso é extremamente tedrico e que é pouco pratico e pouco tem a
ver com a realidade. Agora é preciso encontrarmos aqui um ponto
de convergéncia, porque ha muitas coisas que nos passaram a nivel
do curso que sdo necessarias, hd outras que nem tanto. Avaliando
do ponto de vista pratico, h4 coisas que surgem decorrentes da
prépria pratica e portanto nenhum curso pode preparar para aquele
tipo de situagdes, que sdo situacGes que aparecem mMesmo... sdo
imprevistos... cada turma ¢ dindmica e tem as suas proprias
caracteristicas...”

P4

“(...) ndo quer dizer que ndo tivéssemos trabalhado tematicas
importantes mas considero que para a experiencia real de escola é
muito redutor...se ¢ que posso chamar-lhe assim...ndo me prepara
convenientemente (...)” [a questdo, o curso prepara os formandos
para a realidade de sala de aula]

P5

3. A formagdo recebida
no mestrado sobre
contextualizagdo

3.1 Conhecimentos
sobre origem socio
cultural dos alunos

Os alunos sao diferentes e
as abordagens também
deverdo ser.

Todos tém as mesmas
capacidades, a diferenca
estd nas hipoteses de

“E-nos transmitido que todos os alunos sdo diferentes e que as
abordagens deverao ser diferentes e que cada caso é um caso.”

P1

“De alguma forma esse assunto ¢ abordado em algumas disciplinas
mas nada como depois o contato com a realidade.” [Faculdade
defende que se tenha em conta a origem social e cultural dos
alunos]

P1

“(...) todos acabam por ter as mesmas capacidades agora as

P1




continuagéo.

hipoteses de continuagdo é que ndo serdo as mesmas, diferem.”

Existe diferenca no acesso | “(...) a diferenca é que se calhar estes acabam por ter mais acesso a | P1
a informacao. informacao do que outros, que ficam em desvantagem.”
Alunos  provenientes de | “(...) eu tenho que me preocupar na mesma porque pelo fato de os | P1
uma sociedade media — alta | alunos virem de uma sociedade média - alta e de os pais terem
podem ndo ser devidamente | quase todos formagdo superior, ndo quer dizer que esses alunos
acompanhados. sejam mais acompanhados (...)”
3.2 Desenvolvimento | O curso ndo trabalha | “N&o, ndo... (...) Logicamente que ja se abordou isso mas ndo ha | P5
de competéncias sobre | estratégias de abordagem | estratégias, metodologias... A Unica coisa que existiu foi o
como trabalhar de questdes éticas. chamado G sex que era um género de encontro que se fazia entre
questdes éticas varios professores, ela juntava-os e sim, tinha a ver com a tematica
de abordar a sexualidade. Das poucas a que assisti era acerca da
tematica da sexualidade pela etnia cigana, em que davam 0 seu
testemunho em como era positivo abordar de determinada forma.”
(abordagem de questdes éticas)
“N&o ha ndo... ndo ha ética... temos uma de educacdo e sociedade, | P5
mas essa sim uma cadeira mais ética mas para além da
multiculturalidade ndo...Tratamos mais ao nivel dos valores, da
cidadania... e eu acho que era pertinente.”
“Em termos de religiosidade, ndo sei se tem conhecimento do | P5

evolucionismo, de Darwin, como vamos abordar a um catélico que
ndo acredita que ha evolugdo... Nao ha nada que nos ajude neste
sentido. Mas eu também néo estou de acordo com algumas escolas
dos Estados Unidos que proibem a abordagem da evolucéo,
atengdo, acho é que o professor ndo é preparado...mas sinceramente




eu nem sei se ha preparacdo para isso... porque isso tem também a
ver com a formacéo do professor. Por exemplo, na educagdo para 0s
valores, se 0 professor ndo tem valores como é que ele depois vai
transmitir para os alunos. H& também essa problematica, portanto
mesmo que eu tivesse uma area dessas na faculdade, sera que eu
depois saberia ter tato? O problema é o tato. Mas isso ndo se

aprende, desenvolve-se...penso eu! Mas acho que sim, que é
preciso essa abordagem na faculdade.”

3.3 Desenvolvimento
de competéncias sobre
como motivar 0s
alunos

A motivacdo é trabalhada

no mestrado, sendo
facultadas técnicas para
trabalhar este aspeto.

A importancia da
motivacdo € referida, mas
ndo como deverd ser
trabalhada.

Estar atualizado é

importante para motivar 0s
alunos.

“Sim, fala-se disso.” [Motivagao] P1
“Sim, isso tentam falar como € que se pode motivar, algumas | P1
técnicas... nomeadamente em metodologias, novas tecnologias que
tivemos o periodo passado.”

“Ndo como, mas explicam-nos que ¢ importante. “[a questdo: no | P4
mestrado falam da importéncia de despertar o interesse dos alunos]

“Uma pessoa tem que estar o mais atualizada possivel, tem que | P1

saber muito bem, tem que quase adivinhar o que vai na cabeca do
aluno, o seu estado de espirito apenas muitas vezes com o olhar. E
isso vé-se bem quando se esta perante uma turma, conseguimos
perceber se o aluno esta atendo ou ndo, estar calado e quieto ndo
quer dizer nada.”




Né&o existem receitas, cada
turma tem as suas proprias
caracteristicas.

“O que eles nos explicam é que o professor deve ser criativo,
munem-nos de uma série de caracteristicas que o professor deve
estar capacitado. Depois vocés... eles também nos dizem logo no
inicio, n6s vamos tentar preparar-vos para a pratica letiva, vocés
irdo aprender muitas coisas mas ndo ha receitas. Depende da
caracteristica da pessoa, da turma... ndo ha mesmo receita. Eu
tenho uma estratégia com uma turma que até resulta muito bem e
depois chego a outra turma e ndo resulta, ha dispersdo, é mesmo
assim.” [a questdo: no mestrado falam da importancia de despertar o
interesse dos alunos]

P4

3.4 Dificuldades em
individualizar a
aprendizagem

N&o se consegue chegar a
cada aluno numa aula.

“(...) tenho uma aula de quarenta e cinco minutos, tenho trinta
alunos a frente, eu ndo consigo chegar individualmente a cada aluno

(.

P1

3.5 Dificuldades em
proporcionar
atividades constantes

As aulas ndo podem ser
todas praticas.

“(...) nem todas as aulas podem ser de caracter pratico (...)”

P1

4. Representagoes
acerca da
contextualizacdo

4.1 Adaptacéo turma a
turma

As  planificagbes  séo
adaptadas turma a turma.

“Quando penso as minhas aulas penso turma a turma ndo é... existe
uma planificacdo de departamento e depois eu faco a minha
planificagdo aula a aula.”

P1

“(...) um bocadinho mas ¢ claro que em algumas coisas tento
normalizar, se tenho 0 mesmo ano tento ir mais a0 menos a0 mesmo
nivel e ndo dar uma realidade totalmente diferente a diferentes
turmas. Mas eles séo diferentes, também pedem coisas diferentes e
portanto a pessoa tem que planear para isso. Numa turma em que os
alunos participem menos se calhar vou ter que pensar como faze-los
participar um pouco mais. JA numa turma em que 0s alunos

P3




participem demais é preciso também ter algumas estratégias para a
participacdo ser produtiva e ndo se tornar cadtica. Numa turma
desorganizada é preciso também tentar organizar ndo é. Portanto
penso que essas carateristicas mais a nivel de comportamento, a
nivel de postura dos alunos na aula acaba por ser também uma coisa
a qual se deve dar importancia.” [A pergunta: pensas a planificagio
turma a turma]

4.2 Adaptar a matéria
aos alunos

A matéria deve adaptar-se
aos alunos.

“Essa é a visdo pratica daquilo que nés temos. Mas ndo seria o | P4
ideal, para mim se pudesse ser ao contrario isso é que seria ideal.”

[& questdo: Entdo tu considerarias que, N0 NOSSO caso, NO Caso
portugués sdo os alunos que tém que se adaptar ao programa
existente?]

“Para ja a nivel dos proprios contetdos (...)” [a questdo: E de que | P4
forma o adaptavas aos alunos?]

“Eu adapto o programa aos alunos. Por isso é que estou a dizer que | P4
para mim é o ideal.”

“Isso é certo, eu adapto as planifica¢cGes quando as fago.” P4
“A pessoa deve adaptar.” P4
“Sempre a matéria aos alunos. Porque o aluno & matéria ndo, cada | P5

aluno € individual. O problema é que os professores mais antigos
vém a turma como um todo. Quando me perguntou quais s&o as
caracteristicas, as que eu referi nem todos os alunos tém, nem todos

os alunos vao desenvolver. Adaptar o aluno a matéria significa
formar robos, ¢ a minha opinido.”




“Acho que ¢ adequar a matéria ao aluno e tentar sempre que existe
dificuldade, tentar ndo deixa-lo para trds mas sim agarra-lo...
Porque o contrério permite formar robds, porque eu tenho uma
matéria para varios alunos... Se eu adaptar todos a mesma... Agora
também é importante referir, todos tém que aprender aquela
matéria.”

P5

4.3 Diferengas nos
ritmos de
aprendizagem

Os alunos nao desenvolvem
todos as mesmas
competéncias.

“ (...) tenho aqui trés partes, que sdo, as competéncias que eu
pretendo que eles desenvolvam, embora o lado cor-de-rosa tenha de
desaparecer, porque nem todos vdo desenvolver as mesmas, as
dificuldades que sentem porque também ¢é ilusério pensar que vai
tudo ser perfeito e depois a apreciacdo, porque eu acho que é
importante que o aluno goste daquilo que esta a fazer e avalie.”

P5

4.4 Recusa da
separagao dos alunos
por niveis de
aprendizagem em
nome da
contextualizacéo

Contextualizar nédo
significa separar os alunos
por niveis de
aprendizagem.

“Possam motivar-se e traze-los para a disciplina. Exatamente! A
nivel de sociolégico do contexto de sala de aula ndo, isso ndo. Ou
seja, por mim, a escola inclusiva nao é receber os alunos e separa-
los todos, para mim a escola inclusiva é, por exemplo, saber
reconhecer as dificuldades e as diferencas que existem... isto ndo ¢é
descriminacdo, antes pelo contrario, é reconhece-las e trabalha-las
em conjunto. N&o é agora como vdo querer fazer, os alunos maus
sdo todos agrupados e os bons também... sou completamente contra
esse tipo de situagdo.” [a questdo: Se estiveres a trabalhar algo que
até exista ali na zona dele aproveitas isso para que eles mais

facilmente motivar-se?]

P4

4.5 Conjugagéo
impossivel com o
curriculo nacional

Impossibilidade de adaptar
as matérias aos alunos.

Os alunos sdo todos

“(...) o mais importante ¢ adaptar as matérias aos alunos mas isso ¢
impossivel sendo ndo haveria um curriculo nacional. Os alunos séo
todos diferentes, os programas teriam que ser todos diferentes.”

P1




diferentes, o0s programas
teriam de ser também.

4.6 Postura perante
atualizacGes

A ciéncia estad em constante
mudanca.

A atualizagdo faz parte da
funcédo do docente.

“Nao ha ciéncia sem avanc¢o, tem que haver constantes atualizacdes,
em ciéncia eu costumo dizer, o amanha ja era.” [constantes
atualizagBes na érea].

P1

“Pois e tem que ser, na medida do possivel vou tentando manter-
me atualizada. Mas realmente a ciéncia evolui tao rapidamente que
0 amanha j& € muito distante.”

P1

“A atualizacdo tem que ser feita! Nao para.”

P2

“Isso muito simplesmente faz parte da nossa fungdo como cientistas
ndo é€? Eu também no oceanario, tinhamos programas que ja
existiam ha cinco ou seis anos mas, cada um de noés tinha o cuidado
de, sempre gue havia uma noticia nova sobre o assunto, introduzir
essa nova noticia dentro do programa que ja existia. Eu lembro-me
gue tinhamos uma programa sobre fundos oceénicos e houve uma
noticia que tinham descoberto ndo sei quantas espécies novas,
demo-nos ao cuidado de pdr algumas imagens disso e dizer, olhem,
isto foi descoberto agora, ¢ mais informagao.”

P2

“Aplica-se a mim e acho que é importante passar isso para 0S
alunos. A ciéncia muda todos os dias e portanto ha coisas que eu
aprendi de uma forma e que depois poderdo ja ndo ser assim.”

P3

“(...) € bom do ponto de vista do professor a nivel intelectual
porque implica que um professor esteja sempre a trabalhar. Quer do
ponto de vista pessoal, tem que estar sempre a atualizar-se...”

P4




“Sempre, sempre. Mas eu também ja sou assim por natureza, gosto
de estar sempre a ver o que ha de novo. Pode transformar-se isso
num novo fator de motivacdo. Para mim é 6timo que isso esteja
sempre a acontecer. Eu gosto imenso CTSA, ciéncia, tecnologia e
Sociedade, porque eu aproveito e vejo 0 que é que ha a nivel de
tecnologia. Mais uma vez relacionar com o dia-a-dia deles,
relacionar com tudo sempre.”

P4

“A questdo ¢ a forma como se vé€ a ciéncias. A ciéncia ndo ¢ fixa,
nado é imutavel, ndo ha impossiveis nas ciéncias. A pessoa que diga,
isto ndo é possivel entre aspas, com logica, quando eu digo que ndo
h& impossiveis ndo é no sentido de, nada é impossivel, ndo, de
acordo com as leis que nés aceitamos na ciéncia, algumas coisas
sdo impossiveis. A questdo é, ndo negar certas realidades sé porque
me apetece. Eu interpreto bem e € isso que tento passar aos alunos.”

P5

“(...) a genética é a mde da biologia e daqui a vinte anos nao
estara tudo igual, os curriculos ndo vao estar iguais. O que aprendo
agora nao dard para sempre. O professor tem que pesquisar e
investigar sempre. Eu tive ha pouco tempo um caso, o caso do
planeta Plutdo, que deixou de ser considerado planeta e eu tinha um
aluno que dizia: Eu continuo a achar que ele é planeta, dizia ele. E
eu dizia-lhe: esta bem pronto, ndo tens que acreditar na ciéncia. E
preciso é que percebas que ha pessoas mais especializadas em
determinada area e que sabem um pouco mais sobre isso. Mas la
esta, estes cientistas amanha se calhar vdo achar que, por outra
caracteristica mais forte, que o Plutdo devera ser planeta outra vez e
pronto. Portanto, a ciéncia néo é fixa, isso é que é importante.”

P5




5. Estratégias usadas
para contextualizar o
saber

5.1 Diferenciacdo por
turmas

Os contedos sdo 0S
mesmos, as abordagens é
que diferem consoante a
turma.

“(...) ha turmas onde introduzimos um tema de uma forma mas na
outra turma ja ndo pode ser da mesma forma.”

P1

“Apesar de na planificacdo os conteudos serem os mesmos, mas a
forma de abordagem podera ser diferente.”

P1

“Portanto ¢ preciso ter cuidado, ha muitos que ndo se ddo bem com
0 experimental. Portanto, nesta turma que eu tive, este décimo ano
pré ativo eu posso fazer experimental. Depois 0 grau de abertura
também tem que ser trabalhado em funcdo das caracteristicas da
turma.”

P4

“Totalmente... sim...repara, se eu tiver uma turma em que haja
alunos que estdo sempre de caneta e bloco em riste, esses alunos
guerem um professor totalmente expositivo, eles guerem que o
professor debite para tirar apontamentos. Para esses alunos eu nao
posso preparar uma aula em que eles proprios comegcam a trabalhar
os conceitos...” [relativamente a diferenciagdo consoante a turma]

P4

5.2 Organizacao de
trabalhos de grupo

Os alunos trabalham em
grupo segundo metodologia
de projeto.

“Sim, a mim parecem-me adequadas, (...) eu utilizo 0 mesmo
método que ele, no qual a maior parte das aulas sdo dadas em grupo
(...) os alunos trabalham em grupo e segundo uma metodologia de
projeto isto &, trabalnam por objetivos, apesar de haver a
intervencdo do professor e explicacdo da matéria, eles trabalham
muito por objetivos, a chamada caminhada.” [adequagdo das
metodologias do professor cooperante]

P1

5.3 Utilizacdo do
guadro

O quadro é suficiente para
o trabalho com a turma.

“(...) quando eu estava no papel de assistir, o professor era
essencialmente transmissivo (...) depois veio uma época (...) em
gue o professor se apoia muito nas novas tecnologias. Eu neste

P1




momento chego a conclusdo de que utilizo muitas vezes o quadro,
portanto voltei se calhar um pouco atras quando utilizamos o
quadro e fazemos desenhos conseguimos captar mais a atencdo dos
alunos do que propriamente se lhe projetarmos um PowerPoint que
ja ndo € novidade.”

“Os materiais? Sim, sim! Embora eu ache um bocadinho que isso é
um pau de dois bicos. Sim... os recursos t€ém muita influéncia...
mas ao mesmo tempo ndo concordo. Acho que um bom professor
ndo precisa de PowerPoint nem de novas tecnologias para ser um
bom professor. Como li h& algum tempo, O professor s6 precisava
do giz ¢ do quadro, no maximo dos maximos.” [a questdo: o0s
materiais influenciam a motivacéo]

P5

5.4 Organizacéo de
trabalhos de projeto a
pares

Organizagdo dos grupos de
trabalho  (pares/pequenos
grupos) tendo em conta as
caracteristicas da turma.

“(...) ha turmas em que, em metodologia de trabalho, eles estdao
realmente em grupo e ha outras em que eu utilizo a mesma
metodologia de projeto mas estdo a pares. Porqué? Porque naquela
turma eles ndo se entendem em grupos. Nés temos que ir adaptando
turma a turma.”

P1

5.5 Desenvolvimento
de trabalho
experimental

O trabalho experimental
motiva os alunos.

“E uma das formas de os motivar, eles gostam da parte
experimental e em qualquer idade.”

P1

“E muito importante porque ainda é o que motiva os alunos.”
[trabalho experimental]

P1

“Utiliza-se também trabalho experimental, fizemos algum trabalho
de laboratério, observacdo da célula, fizemos uma experiéncia
engragada sobre fossilizagdo, entre aspas.”

P2




Se o programa ndo fosse
tdo extenso recorreria mais
ao trabalho experimental.

O trabalho experimental
permite verificar na prética
0s contetidos trabalhados.

H& vérios condicionantes

“Ah... sim... a biologia ¢ a geologia sdo areas afortunadas, se o
professor souber aproveitar bem, tem algumas experiéncias que
motivam os alunos, desde dissecar 6rgaos, experimentar coisas...”

P5

“Sim, sem duavida, ainda recorreria mais.” [relativamente a
possibilidade de, se o programa fosse menos extenso, recorrer com
mais frequéncia ao trabalho experimental]

P1

“Temos alguns laboratorios, cada um associado ao seu ciclo e
tentamos utiliza-los. Ndo tanto como seria desejavel (...)”

P1

“(...) aulas praticas fazemos, eu ja fiz algumas este ano, tento
sempre fazer na medida do possivel.”

P1

“E aquela parte em que eles vém na pratica: ahhh, afinal isto é
assim! Uma das atividades que eu fiz por exemplo, foi a dissecacéo
de um coracdo de um suino, de um porco. E eu ja tinha falado em
aula que as paredes de uma das partes do coracdo é muito mais
espessa e eles ficam: ahhh, é mesmo!”’[trabalho experimental]

P1

“E, é! Sem duvida, para verem as coisas mesmo a acontecer, muitas
vezes nao serve de nada, porque eu viro-me para eles e digo-lhes:
mas vocés estdo a acreditar em mim? E se aquilo que eu estiver a
dizer for tudo uma conversa da tanga? Quem disse que é verdade?
H& que ter raciocinio critico. Temos que ter capacidade de
argumentacdo! 1sso é-nos transmitido pelas ciéncias. Tém que ser
capazes de chegar a um resultado e saber porqué.” [relativamente a
importancia do trabalho experimental]

P4




que limitam a utilizagéo de
trabalho experimental.

O trabalho experimental é
importante mas, por si so,
nao é suficiente.

“(...) Mas estas limitado por uma série de condicionantes.”
[relativamente a utilizacdo de trabalho pratico]

P2

“Nao pode ser, tem que ser muito bem doseado e claro, ¢ muito
mais giro ndo soO para eles, como para nds, ter muito mais trabalho
experimental, em que eles conseguem perceber para que € que serve
0 que estdo a aprender, é a tal questdo de que faldvamos ha pouco.
Mas estas limitado por uma série de condicionantes”

P2

“Muita! Muito importante...mas também nao considero que ¢ tudo.
E 0 que eu digo, nem tanto ao mar, nem tanto a terra. Ha quem
possa pensar que se o professor s fizesse experiéncias os alunos
interessavam-se mais. Ndo se aprende sO a fazer experiéncias, é
importante que haja momentos de exposi¢cdo, momentos em que 0O
aluno possa auto questionar-se, momentos para fazer experiéncias.
Porque também s6 experiencias o aluno perde-se, dispersa-se e ndo
consegue perceber a orientagdo em termos de estudo.”
[relativamente & importdncia da utilizagdo do trabalho
experimental]

P5

5.6 Sair da rotina

A novidade é um incentivo
para os alunos.

“Para os alunos tudo o que seja novidade é um incentivo para
aprenderem, por exemplo, fizemos no primeiro trimestre (...) um
percurso, uma saida, que foi ir desde o Cais do Sodré até ao Largo
do Rato a ver fésseis, nas rochas da calgcada, nas paredes. Eu acho
gue nunca tinha visto aqueles miudos tdo entusiasmados, e estamos
a falar de miudos do décimo ano.”

P2

“Mas eu acho que sim, que tudo o que for sair da rotina ¢ positivo
para os miudos.”

P2




“Portanto tudo o que seja sair da rotina € positivo e dentro daquele
ano letivo deve-se tentar fazer isto trés/ quatro vezes. SO que depois
estamos limitados com a questdo do tempo, do dinheiro, dos
colegas... porque uma saida de campo deste tipo implica ocupar
uma manha toda, o que significa que o colega de fisico quimica que
tinha aula a seguir também vai perder. Portanto isso tem que ser
muito bem negociado, por isso € que ndos e pode fazer tanto como
seria desejavel.”

P2

r

“Portanto ¢ a tal questdo de conseguir quebrar a rotina. E
logicamente que ai também estamos limitados numa serie de
questdes, materiais, 0 tempo que temos para fazer as coisas porque
nao podes estar muitas aulas com isso.”

P2

“(...) os alunos tém uma ideia de, para ja, a sala de aula é contexto
formal e quando vdo para dentro da sala ja estdo a espera de
encontrar aquele professor transmissivo, com o PowerPoint e aquela
coisa... eu gosto de desmistificar essa ideia, de desconstruir. Uma
das coisas que eu faco por exemplo com as camadas mais jovens é
pedir-lhes para caracterizarem um cientista, aquilo que eles
consideram um cientista. Eles ja me dédo a ideia de o tal individuo
com os cabelos em pé, 6culos e bata branca... e eu digo-lhes, entéo
olhem agora para mim, eu também fago investigacdo, também sou
um cientista. Eu sou assim? (...) Logo ai ja& comegamos de uma
forma diferente.”

P4

“A nivel dos materiais que vou utilizando na aula, por exemplo, no
décimo ano quando eu estava a dar os sismos, eu disse ha pouco
que de coisas insignificantes a pessoa pode a partir dali motivar os

P4




Criar ritmo e dindmica de
aula é muito importante. (é
ao lado da de baixo)

alunos. Nao foi preciso trazer-lhes um filme épico para verem
sismos e para eles ficarem interessados. Sabes o que fiz? Peguei
numa folha de papel e pedi siléncio a turma e muita atencdo ao que
eu ia fazer, que iamos ter uma discusséo logo de seguida. E rasguei
calmamente a folha de papel, eles ficaram... (...) obviamente houve
alguns risos. Eu perguntei-lhes o que eu tinha acabado de fazer. La
houve um engracadinho na turma, que os ha sempre, que disse, ah e
tal, rasgou uma folha de papel. Mas houve alguém que chegou 14 e
isso é outra das coisas que gosto de fazer, quando alguém chega l&
pegar nele para esse individuo passar depois as coisas. Gosto muito
da transmissdo por pares. Alguém disse, também esperto porque ja
sabia qual era a unidade didatica, ai o professor acabou de provocar
um sismo. E eu perguntei porque, o que tinha eu ali a acontecer. Eu
gosto que eles pensem primeiro nos processos em vez de ir logo
para as definigdes com PowerPoint, etc. N&do, vamos nds construir a
ideia de sismo. O que é que aconteceu aqui? Quais as variaveis? E
pu-los a pensar e fomos partindo para a tal discussdo... Ah e tal...
som... exatamente, estd a haver aqui som. Entdo e vocés, alguém
aqui tem bandas, alguém aqui toca algum instrumento. L& houve
um que disse que tocava guitarra e eu perguntei entdo o que é que
ele fazia para provocar som na tua guitarra? Ao que ele respondeu
que tocava nas cordas. Entdo e o que fazem as cordas perguntei eu.
Ele 14 disse que se mexiam e eu perguntei que nome cientifico tinha
isso. E eles la foram chegando... a partir dai comegamos a construir
a coisa. Portanto fomos construir a defini¢do.”




“No que diz respeito as aulas teodricas era o que estava a referir, os
PowerPoint, tudo o que é excesso enjoa, se eu mostrar muitos enjoa,
se eu falar muito enjoa! Portanto acho que o ideal sdo aulas
diferentes, variar, deixar de haver rotina. Acho também, que uma
das hipéteses de motivar o aluno, é ndo tornar as aulas muito
previsiveis, ou seja, o professor agora vai fazer o sumario, vai fazer
a seguir aquilo... Deve-se tentar criar ritmo e dindmica de aula, é
muito importante.”

P5

5.7 Abordagem CTS

A estratégia é Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e
ambiente.

E essencial ligar os
contelidos trabalhados com
a sociedade e o contexto
dos alunos.

“Em termos de ciéncias, a estratégia ¢ Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente.”

P2

“Portanto sempre que se trata de algo ndo esquecer de incluir a
importancia para a sociedade e os aspetos que hoje em dia estdo
muito na moda que sdo as questdes ambientais. Por exemplo, eu
agora vou falar do vulcanismo, vou ter que falar do fato de, se os
vulcdes sdo tdo perigosos porque é que ha pessoas que vao viver ao
pé de wvulcdes? Isso tem uma explicagdo... Tem vantagens
também... os terrenos vulcadnicos sdo muitos mais férteis, e as
pessoas acabam por arriscar viver nessas zonas porque por outro
lado, também tem vantagens. Acho que é esse aspeto, dar-lhes
sempre uma ligacdo a realidade.”

P2

“Acho que vou por dois caminhos. Um deles é tentar encontrar na
realidade deles ligagches ao que eu gostava que eles aprendessem.
Por outro lado, acho que é muito importante uma atitude ndo é de
desafio mas € de os intrigar, ou seja, tentar de alguma maneira criar
neles uma atitude de que, vocés ndo sabem isto mas isto poderia ser
interessante de se saber e as vezes com uma pergunta ou um

P3




desafio, eles despertam e se calhar tém mais interesse em
saber.”[acerca da forma como desperta a motivagao dos alunos]

“Ou seja, enquanto eu estiver a dar geologia, por exemplo,
interessa-me a situacao, o contexto, ndo geografico mas do ponto de
vista fisico, para relacionar com as proprias matérias...”[a questdo:
em que se traduz essa atencdo que consideras ser necessaria no que
diz respeito a origem social e cultural]

P4

“Por exemplo, situagdes como eu estive a dar do sistema
cardiovascular, situac@es ligadas & alimentagdo, hipertensdo... eu
falo sempre com eles sobre coisa do nosso dia-a-dia... Na parte de
geologia, no estagio, também foi a mesma coisa, na rocha
ornamental... eu dei uma parte que eles acham que € uma seca
enorme, a sismologia que tem muito de fisica, mas eu consegui dar
montes de situagoes e de casos...”

P4

“(...) digo isto pelo seguinte, matematica, eu nunca tive um
professor que me explicasse para que ¢ que aquilo € necessario...
sempre foi, porque é muito importante e tem de ser, estds em
ciéncias. Mas a matematica era importante porqué? Eu ndo vou
precisar disto para nada, trigonometria para qué? Um dia eu estava
no desenhador e tivemos que fornecer uma obra no algarve em que
tinha umas entradas em que levava pedra na entrada, na zona de
cima, que se chama tecnicamente verga e as vergas eram curvas e
era preciso calcular o arco. Aquilo dava-nos uma equacdo de
segundo grau em que utilizava uma coisa que eu tinha dado algures
no sétimo ano que era a formula resolvente. E eu de repente fez-se
luz, quer dizer, ao fim destes anos todos eu percebo para que servia

P4




trigonometria. Portanto, relativamente a tua pergunta acho que é
importante a vivéncia pessoal e depois € o proprio professor...”

“A questdo ¢ tentar equilibrar, no fundo....eu diria, fazer algumas
atividades é importante, isso motiva os alunos mas também
considero que se estiver a fazer experiencias sem contextualizar no
quotidiano deles, isso ndo leva a lado nenhum porque eles véo se
perguntar: Para que é que eu quero saber disto? Eu ndo vou seguir
Biologia. Para que vou dissecar um coragdo se eu ndo vou ser
médica, nem bidloga? Se essas experiéncias estiverem no vazio eu
considero que ndo é motivante para o aluno. Mas se calhar se
contextualizarem ¢ € isso que eu tentei fazer, num sentido mais...
que eles percebam porque se chegou ali. Uma das hipdteses € a
historia da ciéncia, perceber como é que os cientistas de antes
estudavam ou entdo contextualizar com doengas cardiovasculares,
comportamentos de risco, coisas que tém mais a ver com fumar,
entre outros... acho que ai torna-se mais Util e eles podem ter mais
interesse.”

P5

“Sentido e utilidade.” [relativamente a aproximacdo da realidade
dos alunos permitir atribuir sentido aos conhecimentos]

P5

“Sim, isso ¢! Motivagao, interesse... Principalmente, o que € muito
falado na faculdade, tornar a ciéncia (til, ou seja, a nocdo de CTS,
Ciéncia, tecnologia e sociedade e ambiente. Tornar a ciéncia mais
proxima do quotidiano do aluno.”

P5




“A Catarina diz que eu sou um contador de historias (...), os alunos | P4
tém a nocdo de que hd uma internet de escola e uma de casa. A de
casa é ludica, d& para jogar jogos e tal e a da escola é uma coisa
Recorrer  a  materiais muito mais cientifica, porque eu_ fui c<_)m eles ao Google pa_ra Ihes
proximos da sua realidade dar_um exejmplo de qualguer coisa, fui ao YouTube e eles flcarar_n
motiva os alunos. muito ad_mlrados por aqunt_) se encontrar nesse site. E eu perguntei-
Ihe se a internet que eles tinham em casa ndo era a mesma! Essa é
também uma forma de os juntar e portanto comego a juntar os dois
mundos, 0 mundo ndo formal com o formal, o da sala de aula. S&o
pequenos pormenores...”
5.8 Diversificacdo de | Os materiais s80 | “Sim... os materiais podem fazer a diferenga... ” [para a motivagdo | P1
materiais importantes para captar a | dos alunos]
atencdo dos alunos.
“Influenciam de certeza absoluta.” [materiais influenciam] P4
“Para chamar a atengdo, ¢ depois o importante ¢ uma pessoa | P2
De vez em quando € | perceber que tem uma aula de hora e meia e que mante-los atentos
necessario introduzir uma | mais de meia hora é complicado e mais ou menos de vinte cinco em
nova  imagem,  filme, | vinte cinco minutos é preciso dar uma pancada, digamos assim,
atividade, etc. para eles acordarem. Mudar o tema, introduzir qualquer outra
imagem, atividade, para que eles acordem e comecar outra vez.”
“(...) de vez em quando tem que haver mesmo uma aula expositiva, | P2
ndo ha hipdtese, mas utilizamos muito filmes. Chama a atencéo dos
middos, por exemplo, uma boa maneira de comegar um tema, agora
vou comecar com a parte do vulcanismo e logicamente que vou
A diversificagdo  dos | andar a procura de erupgdes vulcanicas, fotografias...”




materiais  influéncia a

motivacao.

Utilizar materiais com o0s
quais os alunos convivam
diariamente (internet por
exemplo) capta a atencéo
dos alunos.

“(...) eu ja experimentei dar aulas com diversos materiais ¢ a reagao
é diferente. Se nds sé utilizamos o livro e o quadro é diferente se
formos a internet, ou o PowerPoint... por exemplo, s6 o fato de se
utilizar o manual digital para os alunos parece que se faz logo um
clic e eles ficam mais motivados. Por outro lado, n6s hoje em dia
com acesso a internet temos uma quantidade enorme de ferramentas
das quais podemos tirar proveito e, apesar de eu achar que a
realidade da escola ainda ndo estd muito preparada para tirar total
proveito dessas ferramentas, acho que a sua introducéo gradual faz
com que os alunos olhem de maneira diferente. Pegando num
exemplo do meu estagio, eu fazer um esquema no quadro de como
sdo os fundos dos oceanos ou perguntar aos alunos e que eles me
expliquem como € que eles acham é completamente diferente de eu
aceder a um programa como é o caso do Google maps que me
permite observar mesmo o fundo dos oceanos e verificar que tudo
aquilo de que falamos existe mesmo. Isso acaba por alterar a
motivacao dos alunos, pois estdo a ver e a explorar com ferramentas
que utilizam para outras coisas.”

P3

5.9 Recurso ao
guestionamento

O recurso ao
guestionamento é uma das
metodologias utilizadas.

“Por um lado ha coisas que coincidiram...ou seja, o professor
cooperante também parte muito de fazer perguntas aos alunos, que
foi uma das metodologias de que parti.”

P3

6. Representacoes
acerca dos alunos

6.1 Carateristicas dos
alunos valorizadas

A participacao, a
curiosidade e as
intervencdes dos alunos sdo
valorizadas.

“Nao sei, talvez a participacdo, a colaboracdo nas aulas, algumas
intervengoes (...)”

P1

“(...) acho que uma das coisas que me chamam mais a atencédo é o
que eles ja sabem ou 0 que ndo sabem, ha algumas ideias que eles
tém que sdo Uteis para as aulas e para se ensinarem uns aos outros e

P3




Os conhecimentos prévios
dos alunos e 0
comportamento sdo tidos
em conta.

A vontade de aprender é
importante.

Espirito de grupo é uma
caracteristica valorizada.

ha outras que estdo totalmente erradas. Por outro lado, a
curiosidade, perceber em que é que os alunos tém curiosidade e
trabalhar um bocadinho por ai, pois as vezes eles ndo tém
curiosidade nas coisas que nds queremos que eles tenham. Mas o
fato de terem noutras pode permitir-me fazer a ligacdo a essa.
Depois por outro lado estas caracteristicas que tém mais a ver com
o comportamento deles ndo é... o fato de uma turma ser mais
agitada leva-me a preparar a aula de uma maneira do que para uma

que ndo ¢ tdo agitada.”

“Curiosidade... acho que foi assim uma das caracteristicas | P3
importantes, também... na turma que apanhei eles eram muito
espevitados, muito dindmicos.”

“(...) também uma vontade de aprender (...)” P3
“E que sdo todas! Sdo todas! Espirito de grupo, espirito cooperativo | P4

e ndo é colaborativo, é cooperativo. E eu estou a vontade para falar
nisso porque foi precisamente onde incidiu 0 meu tema de projeto.
E que no trabalho colaborativo ha trabalho de grupo mas cada um
trata da sua parte e depois cola-se como se fossem pecas de um
puzzle e pronto € o produto final. Aqui ndo, no trabalho cooperativo
sdo distribuidos papéis mas ha sempre troca de informacdes e
espirito de entreajuda. O grupo é extremamente coeso, €
extremamente heter6geno e é cooperativo. Sdo muito faladores mas
sdo faladores porque sdo também bastante interessados, participam
imenso, tém sempre davidas para colocar, sdo pro ativos, a pessoa
da-lhes determinada tarefa e eles envolvem-se, eles agora
inclusivamente, eu dei-lhe um trabalho para eles fazerem uma




apresentacdo sobre uma parte bastante complicada da matéria que é
a fotossintese, e eles tinham prova intermedia de fisico quimica,
tém também de biologia, tiveram de matematica e durante a minha
intervencdo protestaram porque era muito trabalho mas o resultado
foi descomunal... fizeram apresentacdes interativas, apresentagoes
sem ser em PowerPoint, com flash... coisas descomunais...
Envolveram-se!”

“Pronto, para ja o fato de eles serem pré-ativos e estarem motivados
com a disciplina, porque isso inclusivamente fez com que eu
optasse por um determinado caminho a nivel do projeto e fosse para
a aprendizagem cooperativa. Se fosse uma turma que dispersasse
facilmente e ndo prestasse atencdo eu ndo poderia fazer trabalho
cooperativo. Depois eles conseguem realmente ter espirito de
trabalho de grupo, eles ajudam-se mutuamente.”

P4

“Depois outra caracteristica muito interessante deles ¢ a disciplina e
0 bom comportamento, apesar de serem barulhentos algumas vezes
e enfim, de por vezes ser dificil haver algum controlo de sala de
aulas mas sdo muito bem educados (...)”

P5

“Sdo alunos de estudar, que ¢ uma coisa ndo muito frequente,
estudam, preocupam-se com as notas.”

P5

“(...) sdo muitos participativos também... ndo hd uma aula em que
eu colocasse uma questdo e ndo me respondessem, ou tentassem
faze-lo... o que acho importante.”

P5

“Eu ndo tenho caracteristicas que prefira, acho que, se € que posso
responder assim, eu tenho os alunos & minha frente, analiso a

P5




situacdo deles e depois faco as atividades consoante aquilo que
considero que vai ser mais atrativo e pedagdgico para eles. Portanto
eu ndo estou a espera que os alunos tenham caracteristicas, ndo
tenho caracteristicas preferenciais, quando fiz as atividades foi com
um objetivo, e normalmente € isso que se faz quando se planifica, é
com objetivo de desenvolver certas competéncias. Normalmente
nos fazemos as planificagbes ndo para certas caracteristicas mas
para desenvolver determinadas competéncias o objetivo que eu
optei na planificacdo que fiz foi num sentido mais construtivista em
gue o aluno tem que ser ativo, entdo eu posso talvez por aqui tirar as
caracteristicas que eu?”

“(...) o aluno tem que ser ativo, ndo pode ver a ciéncia como uma
coisa fixa, a fixar, a saber para o teste, isto ndo ¢ aplicavel. Isto é o
aluno perfeito que estou a descrever, portanto a partida é tentar que
o aluno tenha sentido critico, autonomo, pense por ele... uma das
coisas que mais me custa ouvir dos professores é: quem €s tu para
dares opinido? Nao, de todo! O aluno tem de dar opinido, sempre. O
que o professor pode fazer e é normal que a opinido seja
estapaflrdia no inicio, é tentar tirar as conceges erradas do aluno e
tentar que ele as substitua por outras e a opinido fique cada vez mais
argumentada, mais justificada. Essas sdo as caracteristicas que eu
guero que o aluno desenvolva, capacidade de justificar as suas
ideias, argumentar, discutir, criar consenso, respeitar o outro. As
minhas atividades sdo atividades que vdo puxar & comunicacao,
discussdo e muito ligadas a algo que as pessoas tém algum medo
que é o ambiente, acham muito chato, mas acho que é importante. O
ambiente, a sensibilizagdo do outro, muito nesse sentido.”

P5




6.2 Obstaculos a
aprendizagem

Auséncia de espirito critico.

Falta de autonomia.

Dependéncia da orientacéo
do professor.

“(...) ndo sei se pela idade ou pela propria formagdo, sdo alunos
que... como hei-de explicar isto! Uma das coisas que eu quis
trabalhar muito com eles no estdgio e que tinha a ver com o tema
que estava a trabalhar, era o espirito critico ¢ eles ndo tém muito...”

P3

“(...) sao alunos que acatam muito bem ou demasiado bem, a
informacdo que lhes chega. Aquilo que Ihes chega estd correto
mesmo quando possa nao estar.”

P3

“ (...) s3o muito pouco auténomos e para quem estd a aplicar
atividades investigativas a autonomia ¢ muito importante.”
[relativamente as caracteristicas valorizadas dos alunos com que
trabalha]

P5

“Eles tinham toda a atividade estruturada, era s6 seguir as perguntas
e eles chegaram 1&4 e ndo souberam fazer. Portanto dispersavam
porque ndo tinham orientagdo do professor. Dai a orientagdo ser
também importante, que o professor esteja também presente.”

P5

6.3 Importancia da
motivacao

A motivacdo é importante
para qualquer
aprendizagem.

“E, para qualquer disciplina!” [relativamente & importancia da
motivacao]

P1

“Alias, ha uma frase que diz que o mais importante ¢ despertar a
curiosidade no aluno, sendo desperta a curiosidade... ai € que estd a
dificuldade.”

P1

“E importantissimo, é fulcral! Se eu nio tiver os alunos motivados
aquilo torna-se numa seca violentissima (...)”

P2

“Voltamos aquele aspeto que ja falei, que tem a ver com a vivéncia

P4




pessoal.” [como € despertado o interesse]

“Ah sim... motivag¢ao sim! Apesar de, antigamente, ser o aluno que | P5
se auto motivava, agora, penso eu se ndo estou em erro, acho que é
mais o professor que tem que motivar o aluno.”
“Sim, tive em conta! Até porque calhei numa unidade muito chata, | P5
0 transporte nas plantas e o sistema cardiovascular que é muito
sistematico, muita anatomia comparada, com muitos animais,
portanto tentei arranjar atividades praticas que fossem
estimulantes... e depois ha uma metodologia que € muito chata para
eles, que ¢ ler, a pesquisa...eles ndo gostam normalmente. Portanto
tentei ser criativa nas atividades.” [teve em conta a importancia de
motivar os alunos ao realizar as planificacfes]
6.4 Origem social e | As caracteristicas socio — | “Eu ndo atribuo importéncia as caracteristicas sociais dos alunos, eu | P1
cultural culturais dos alunos ndo séo | estou num sitio privilegiado”

importantes.
“(...) ndo existe igualdade de acesso as informagdes (...)” P1

N&o existe igualdade de

acesso as informacdes, o “O acesso a informacio sera diferente, as familias serdo diferentes e | P1

que condiciona o | 1sso condiciona o desenvolvimento e a aprendizagem.”

desenvolvimento dos -

alunos. (...) uma das professoras cooperantes disse que aqueles alunos no | P1

As diferencas culturais tém
influéncia na prestacdo dos
alunos.

Restelo, portanto isto era uma escola na periferia, teriam uma
prestacdo muito diferente. Ela dizia entdo que no restelo é um
ambiente, uma sociedade média-alta nao é...e que ali seria media -
baixa e que isso teria influencia na prestacio e no
desenvolvimento.”




E importante ter conta a
origem socio cultural dos
alunos.

As estratégias de ensino
diferem consoante 0
contexto.

“(...) os antecedentes acabam por influenciar o desenvolvimento do
aluno até certo ponto.”

P1

“S6 enquanto puder transformar isso numa matéria-prima para
melhor poder passar a mensagem...” [relativamente a questdo:
pensas ser necessario ter em atencdo a origem social e cultural dos

alunos]

P4

“Ah, claro! Sem duvida... sem ddvida! E muito importante. Mais o
cultural do que o social porque eu ndo acredito que haja diferentes
ensinos para diferentes estratos sociais, acredito é que haja
diferentes ensinos para diferencas culturais. Ai sim...” (origem
cultural e social)

P5

“(...) por exemplo, se eu for dar aulas para Cabo Verde ndo ¢é a
mesma coisa que dar em Portugal, ndo utilizarei os mesmos
exemplos... principalmente em Biologia. Agora estratos sociais ndo
concordo muito pelo fato de que hoje mesmo a familia mais pobre
tem acesso as novas tecnologias, por exemplo e com a internet tudo
ficou muito universal. Portanto ndo me parece que existam grandes
contrastes. Acho é que devem haver ensinos diferentes para culturas
diferentes. Por exemplo, numa turma em que existissem com muitos
mugculmanos teria cuidado quando abordasse situacfes de igualdade
de géneros. Apesar de discordar das suas ideologias... com etnia
cigana também tem que se ter algum cuidado ao abordar questfes
relativas a sexualidade.”

P5

7. OpiniGes acerca do
curriculo e dos

7.1 Aspetos
valorizados pelo

O curriculo da mais
importancia aos processos
mas na pratica verifica-se

“Acho que no papel da mais importancia aos processos mas depois
na pratica da muita importancia aos conteudos, se calhar é um
bocadinho também esta comparacao que eu estava a fazer ha pouco,

P3




programas

curriculo

que os conteudos sdo mais
valorizados.

ou seja, se calhar a pessoa olhando para o papel, lendo e
explorando, os processos sdo muito evidentes mas depois quando se
vai a realidade ndo tanto.”” [a questdo: o curriculo portugués da
mais importancia aos processos ou contetdos]

“(...) e na realidade da-se muita importancia aos contetdos.”

P3

7.2 Criticas ao
programa

Os curriculos séo extensos.

“Eu acho ¢ que os curriculos ndo podem ser tdo extensos...ou o
ministério aposta no sucesso escolar e vale mais pouco mas bem do
gue muito e mal. Ou queremos preparar jovens ativos ou entdo é
tudo dado pela rama. [adaptar matérias aos alunos ou o contrario]

P1

“(...) falando no segundo ciclo que é onde agora dou aulas (...)
penso que os colegas no secundario também estdo com o0 mesmo
problema, os programas sdo muito extensos para o0 tempo que tém.
(...) no quinto ano o programa é extensissimo, temos que abordar
imensos contetdos, alguns deles introduzidos no primeiro ciclo mas
ao de leve em estudo do meio e que depois ali temos que... € assim,
¢ de pincelada mesmo porque ndo da para aprofundar nada. (...)
Portanto acho que deveria haver uma revisao a esse nivel.”

P1

“(...) porque estamos condicionados pelos programas.”
[relativamente a pouca utilizacdo de laboratorios]

P1

“Nem podemos sair da escola porque é tempo que vai mais tarde
vai fazer falta (...)”

P1

“No 3° ciclo ele ndo faz isso porque o programa € muito extenso, a
carga horaria ¢ inferior para ciéncias” [relativamente ao trabalho
por objetivos]

P1




“(...) e muito provavelmente vai continuar a ser e cada vez mais
porque agora com a nova revisdo curricular, 0os programas sao
enormes. ..o tempo € pouco. Depois a propria revisao curricular vai
apelando cada vez mais aos conceitos, numa altura em que se
tentava fugir um pouco, relacionar mais a nivel dos processos, ou
seja, dar os conceitos mas depois ver de que forma é que eles se
relacionam, as consequéncias... Agora cada vez mais vai-se olhar
outra vez para os conceitos ¢ decorar outra vez...(...) Agora sera
decorar, decorar, decorar... E o que vem ai.”

P4

“Comeca também a ndo haver tempo e ndo é uma desculpa, ha
muitos professores que fazem disso uma desculpa mas ¢é
efetivamente verdade que o curriculo é extremamente extenso e ha
muito pouco situa¢des ¢ N situagdes... 14 estd a pratica aqui a
funcionar...”

P4

“(...) é logico que o programa é muito extenso e a maior parte dos
professores optam por ndo realizar muitas experiencias, 0 que torna
o ensino chato.”

P5

H& conceitos que

deveriam
programa.

constar

nao
no

“(...) porque ha determinados conceitos que efetivamente, eu
préprio digo, ndo sei porque é que fazem parte do programa, nao
estdo la a fazer nada. Eu ndo sei porque é que interessa a um aluno
de segundo ciclo, saber qual é que é o nome cientifico do caule de
uma planta, agora saber as questdes do coragdo, porque € que se
acumula gordura, porque ¢ que isso € prejudicial, ok... vamos 14 ao
Mc Donalds mas nao pode ser sempre!”

P5

“Ah...sim! Sim, sim! Por exemplo, eu ndo percebo porque é que se
da no nono ano o sistema cardiovascular, porque é que se da no

P5




Existe repeticéo de
conteldos ao longo dos
ciclos de ensino.

O programa aprofunda
demasiado cedo alguns
conceitos mais complexos.

O curriculo ndo tem
atencédo a
multiculturalidade.

quinto, sexto ano o sistema cardiovascular, repete-se trés vezes! Eu
volto a falar no décimo ano... isto na biologia, mas na geologia
também!”[relativamente a alteragcdes nos curriculos para que os
alunos aprendam melhor]

“Ha situagdes que se abordam no quinto e sexto ano que sao
demasiado complexas e que eles ndo precisam de saber, poderiam
ser dados de uma forma mais simplificada. De biologia ndo tenho
muita experiéncia mas, na geologia, se eles ddo o ciclo das rochas
no sétimo ano e voltam a repetir no décimo, para qué dar no
sétimo? Com aqueles nomes todos, com aquelas coisas todas...
Acho que se repete, acho que o curriculo esta cheio de conteudo...
porque ainda estamos muito agarrados ao antigo, que é saber 0s
conceitos. Acho que se deveria simplificar o curriculo ou entéo dar
autonomia as escolas...”

P5

r

“O curriculo ¢ nacional, ndo tem cuidados quanto a
multiculturalidade, o que eu acho um erro. E neste momento esta-se
a discutir a autonomia das escolas, em termos de curriculo, ndo sei
se entendi bem mas € a possibilidade de as escolas puderem como
gue optar, isso acho positivo. Mas ha um curriculo nacional, o
programa. O programa ndo € uma receita, o professor pode aborda-
lo da melhor maneira, eu é que tenho que ter essa sensibilidade.”

P5

7.3 Perplexidades e
hesitacOes em apreciar
o curriculo

Dificuldades em apreciar o
curriculo devido a uma
auséncia de reflexdo acerca

“Sim... sim... por um lado sim mas também ainda ndo refleti muito
sobre o assunto. Acho que em alguns assuntos se vai demasiado a
fundo com os alunos. Por exemplo, eu no sétimo ano, n6s estamos a
trabalhar geologia e ha termos desta area que eles nem tém
capacidade ainda para assimilar. Mas isso também pode ser

P3




do assunto.

dificuldade minha, ou seja, e se calhar também é influéncia disso,
dos livros e dos testes que se vé. E mais uma pressdo externa do que
propriamente do curriculo ndo €, uma pessoa vai ver o curriculo e é
bastante geral. Depois quando se vai para a realidade, para a pratica,
ou por pressdo dos colegas, dos manuais ou dos proprios exames e
testes, a pessoa sente que tem que ir um pouco mais fundo e que se
calhar os alunos ndo tém essa necessidade nem essa capacidade de
ir tdo fundo. Por outro lado ha muitos nomes para saber, mas eu
digo nesse aspeto que ainda ndo refleti sobre o assunto porque é
iss0, a0 mesmo tempo que nos estamos socialmente a passar uma
transformacdo em que, por exemplo, a nivel de nomes e decorar
coisas 0 conhecimento estd muito acessivel, portanto a pessoa
guestiona-se, sera necessario os alunos decorarem e saberem tantos
nomes e termos técnicos. Por outro lado, também é importante que
eles saibam memorizar coisas e ndo é por ser facil socialmente que
eles ndo tém que treinar também essa capacidade e por isso é que
digo que estou numa fase ainda de reflexdo e que ainda ndo tenho
uma opinido muito formada sobre isso.”

7.4 Dificuldades em
alterar os programas
em vigor

Os formadores sdo 0s
autores do atual programa.

“Nao, discutiu-se mas ndo no sentido de possiveis alteragdes, até | P3
porque os nossos professores sdo os que fizeram o atual programa.”
“Os professores que nods temos sdo os que fizeram o programa que | P3

estd atualmente em vigor e portanto também seria um bocadinho
estranho se eles... quer dizer...nd0 seria assim tdo
estranho...Podiam ter essa atitude, claro! Mas acho que sdo pessoas
que gostam bastante do trabalho que fizeram e que acham que esta
uma coisa bem-feita. Portanto o que fizemos mais foi em termos de
comparagdo, ou seja, aqui em Portugal temos este curriculo, vamos




comparar com o de Inglaterra, da Australia, etc. e perceber que os
curriculos podem dar importdncia a coisas diferentes, aos
contetdos, processos, etc.”

“Desta forma, teria que se repensar o curriculo que é uma coisa
completamente tabu, eu ja vi discussdes oficiais a nivel de
restruturacdo do curriculo e sdo altamente polémicas tenta de
alguma forma mexer aqui ou ali... Nao se pode mexer, ¢ uma coisa
sagrada, tipo a biblia. Enquanto for assim ndo ha a minima hipotese.
Ja se sabe que h&a uma grande resisténcia mas ca em Portugal entdo
¢ de bradar aos céus.” [a questdo: como se poderia adaptar o
programa aos alunos]

P4

7.5 Propostas para
mudanca do curriculo
de formacéo

A experiéncia a nivel
cientifico antes da iniciacdo
na didatica é apontada
como essencial pela
diversidade de situagdes e
experiéncias que
proporciona.

Necessidade de aliar a
componente pedagogica a

“(...) aquilo que eu defendo neste momento é que devia haver uma
experiencia a nivel cientifico antes de se iniciar a componente
didatica ou letiva. Cientifico mesmo de pratica na biologia e
geologia, porque estes dez anos que eu tive muniram-me de
experiéncias gque eu agora posso utilizar na componente letiva para
motivar os alunos. A pergunta que eles fazem sempre é, porque é
gue eu tenho que ter ciéncias se eu ndo quero ir para ciéncias? E eu
com esse tipo de situacOes e de experiéncias que vivenciei, consigo
mostrar-lhes aplicagdes praticas, do dia-a-dia, 0 porque ser
necessario nos sabermos aquilo.”

P4

“Alids ha uma coisa que eu defendo muito, ¢ que deveria haver
parte cientifica e experiencia profissional antes de se ir mesmo para
0 ensino. Sei que é uma coisa quase utdpica...”

P4

“Tem que haver uma componente pedagdgica e psicoldgica

P4




psicoldgica.

Uniformizacdo
curriculo.

do

também. Tem que estar integrado no préprio curriculo.”

“No geral, alguns ndo fazem sentido, reduziria alguma coisa. A
outra coisa que eu faria também, numa perspetiva de continuidade,
era uniformizar mais o curriculo porque ainda acho que hd um
grande gap entre o terceiro ciclo e o secundario. JA& hd uma
perspetiva de continuidade logo desde o primeiro ciclo mas depois
guebra-se e é tudo completamente diferente. Acho que o modelo
anglo-saxoénico tem muito mais de continuidade.” [relativamente a
alteragcdes no programa]

P4




Categoria Sub categoria Indicadores uc
1. Escolha da profissao de professor | 1.1 Resultado do acaso A escolha da profissédo foi obra do acaso P1; P2
1.2 Razdes econémicas A escolha da profissdo foi ditada pela necessidade de emprego | P4; P5
1.3 Escolha por vocagéo A escolha da profissdo deve-se a vocagdo sentida P1; P3; P5
1.4 Influéncia das primeiras A prética do ensino levou ao despertar do interesse pela | P1
experiéncias docentes profissionalizacéo
Alguns formandos tém experiéncias limitadas de ensino P2; P3; P5
1.5 Experiéncias profissionais ndo Os formandos trabalharam em diferentes areas, desde P1; P2; P3
docentes contabilidade, ao departamento de educagéo do oceanario, a P4; P5
campos de férias, havendo também experiéncias a nivel
pastoral e no campo da investigagéao.
2. Avaliacdo da formacao recebida 2.1 Aspetos positivos da formacao Os formandos aprenderam bastante ao longo da formacao. P1; P3
durante o mestrado recebida _
As disciplinas foram adequadas para a formagéo. P2
A contextualizacdo histérica, politica e a importancia do | P3
ensino das ciéncias foram aprendizagens muito valorizadas
pelos futuros docentes.
Ao longo do curso os professores incutiram nos formandos | P3
uma atitude reflexiva.
O curso pretende confrontar os alunos com a realidade da | P3

profisséo.




Em algumas partes o curso prepara para a realidade.

P3

A parte didatica é extremamente completa e estruturada. P4
O programa € discutido em grande grupo, sendo comparado | P4
com programas de outros paises.
2.2 Criticas a aspetos da formacao O mestrado apela a autonomia dos alunos, realcando que as | P1
tedrica aulas ndo deverdo ser tedricas ou meramente transmissivas.
Os alunos ndo podem ter tanta autonomia. P1
Alguns aspetos como a realizacdo de planificacbes estdo | P1
desfasados da realidade.
O curso é muito tedrico. P1; P3; P5
O curso ndo prepara os formandos para serem diretores de | P1
turma.
O mestrado estd formatado para a situacdo atual, ndo | P2
considerando as pessoas que tiraram o curso antes do Processo
de Bolonha.
Falta de ferramentas para avaliar os alunos de forma sumativa. | P3
No mestrado existem muitos formalismos que depois no | P3
terreno ndo sdo exigidos.
Ha situacGes decorrentes da pratica, como imprevistos que | P4

alterem a calendarizacdo feita, para as quais 0 mestrado nédo




prepara.

O curso ndo prepara os formandos para o contexto de escola. P4
O mestrado ndo prepara os formandos para lidar com pais e | P4
reunides com 0S Mesmos.
Hé& pontos de diferentes disciplinas que ndo sdo considerados | P4
necessarios para a formacao.
Existe tendéncia por parte da entidade formadora para a | P4
adocao da perspetiva construtivista da aprendizagem.
O curso ndo prepara cientificamente. P5
2.3 Dificuldades em aplicar na acéo Dificuldades em ter em conta toda a diversidade da turma. P1
pratica as concegdes teoricas _ i _
A aprendizagem construtiva ndo pode ser aplicada na integra. | P1
Ha disciplinas com falta de ligagcdo com a prética. P5; P1
A equipa de trabalho na escola ndo permite a aplicacdo total | P1; P4
das praticas aprendidas na formagé&o.
2.4 Influéncia da experiéncia docente | Ha formandos que fazem o mestrado para ter a habilitacao, P3
anterior para o periodo da tendo dificuldade em alterar as suas praticas.
profissionalizagdo _ : : _
A prética permite ver as coisas de forma diferente. P1
2.5 Qualidade do apoio durante o O supervisor acompanhou o trabalho realizado. P3

estagio




O formando teve autonomia nas escolhas realizadas ao longo | P3
do estagio.
2.6 Deficiéncias da componente de O estagio deveria ser durante todo o ano letivo e remunerado. | P2
estagio i _ _ _
A parte metodoldgica deveria ser realizada no primeiro ano de | P4
mestrado para libertar os formandos para o estagio.
A intervencgdo em sala de aula é insuficiente. P3; P4; P5
O estagio ndo prepara, permite um primeiro contato. P5
2.7 Dificuldades pessoais na Memorizacdo dos nomes dos alunos. P2
realizacdo do estagio _
Presenca na escola de estagio apenas uma vez por semana. P2
Tematicas para abordar e dinamizar com pouca ligagcdo a | P3
realidade direta dos alunos.
A nivel de concretizagdo falta uma maior preparagao. P3
2.8 Avaliacdo dos formadores Alguns formadores tiveram um contato reduzido com a pratica | P1
A supervisora na faculdade defende o construtivismo mas na | P5
pratica acaba por ndo conseguir fugir ao tradicional e a
transmissividade.
A professora cooperante (e supervisora) utiliza atividades de | P5
pesquisa.
A professora cooperante baseia-se muito no manual. P3




Todo o curso direciona os formandos para uma perspetiva | P4
construtivista mas nas escolas continua a ser vigente o
professor transmissivo.
A professora cooperante recorre pouco ao método socratico. P5

2.9 Contexto favoravel da realizacdo Inicio em simultaneo da formagéo e da docéncia. P3; P4

do estagio i _
O contexto de estagio ndo preparou o formando para situagdes | P4; P5
de trabalho dificeis.

2.10 Avaliacgéo global do curso Muito boa. P3
As metodologias tém ajudado. P3
O curso permite tirar boas ferramentas para a pratica. P3
O curso prepara. P4
O curso ndo prepara para o formando para a realidade da sala | P5
de aula.

3. A formacdo recebida no mestrado 3.1 Conhecimentos sobre origem Os alunos séo diferentes e as abordagens também deverdo ser. | P1
sobre contextualizagéo socio cultural dos alunos _ _

Todos tém as mesmas capacidades, a diferenca estd nas | P1
hipoteses de continuagéo.
Existe diferenca no acesso a informacao. P1
Alunos provenientes de uma sociedade media — alta podem P1

ndo ser devidamente acompanhados.




3.2 Desenvolvimento de competéncias | O curso ndo trabalha estratégias de abordagem de questdes P5
sobre como trabalhar questdes éticas éticas.
3.3 Desenvolvimento de competéncias | A motivacdo é trabalhada no mestrado, sendo facultadas | P1
sobre como motivar os alunos técnicas para trabalhar este aspeto.
A importancia da motivacéo é referida, mas ndo como devera | P4
ser trabalhada.
Estar atualizado é importante para motivar os alunos. P1
N&o existem receitas, cada turma tem as suas proprias | P4
caracteristicas.
3.4 Dificuldades em individualizar a N&o se consegue chegar a cada aluno numa aula. P1
aprendizagem
3.5 Dificuldades em proporcionar As aulas ndo podem ser todas praticas. P1
atividades constantes
4. Representacdes acerca da 4.1 Adaptacdo turma a turma As planificacGes sdo adaptadas turma a turma. P1; P3
contextualizagéo _ i
4.2 Adaptar a matéria aos alunos A matéria deve adaptar-se aos alunos. P4; P5
4.3 Diferencas nos ritmos de Os alunos ndo desenvolvem todos as mesmas competéncias. P5
aprendizagem
4.4 Recusa da separacdo dos alunos Contextualizar ndo significa separar os alunos por niveis de P4

por niveis de aprendizagem em nome
da contextualizacdo

aprendizagem.




4.5 Conjugacao impossivel com o Impossibilidade de adaptar as matérias aos alunos. P1
curriculo nacional i _
Os alunos sdo todos diferentes, os programas teriam de ser P1
também.
4.6 Postura perante atualizagdes A ciéncia estd em constante mudanca. Todos
A atualizacdo faz parte da funcdo do docente. Todos
5. Estratégias usadas para 5.1 Diferenciacdo por turmas Os contetidos sdo 0s mesmos, as abordagens é que diferem P1;P4
contextualizar o saber consoante a turma.
5.2 Organizacao de trabalhos de grupo | Os alunos trabalham em grupo segundo metodologia de P1
projeto.
5.3 Utilizacdo do quadro O quadro é suficiente para o trabalho com a turma. P1;P5
5.4 Organizagéo de trabalhos de Organizacéo dos grupos de trabalho (pares/pequenos grupos) | P1
projeto a pares tendo em conta as caracteristicas da turma.
5.5 Desenvolvimento de trabalho O trabalho experimental motiva os alunos. P1; P2; P5
experimental _ _
Se o programa ndo fosse tdo extenso recorreria mais ao | P1
trabalho experimental.
O trabalho experimental permite verificar na pratica os | P4
conteudos trabalhados.
Ha vérios condicionantes que limitam a utilizacéo de trabalho | P2

experimental.




O trabalho experimental é importante mas, por si s6, ndo é | P5
suficiente.

5.6 Sair da rotina A novidade é um incentivo para os alunos. P2; P4
Criar ritmo e dindmica de aula é muito importante. P5

5.7 Abordagem CTS A estratégia é Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e ambiente. P2
E essencial ligar os contetidos trabalhados com a sociedade e 0 | P2;P3; P4
contexto dos alunos. :P5
Recorrer a materiais proximos da sua realidade motiva os | P4
alunos.

5.8 Diversificacdo de materiais Os materiais s@o importantes para captar a atencdo dos alunos. | P1; P4
De vez em quando € necessario introduzir uma nova imagem, | P2
filme, atividade, etc.

A diversificagdo dos materiais influéncia a motivagao. P3
Utilizar materiais com o0s quais os alunos convivam | P3
diariamente (internet por exemplo) capta a atengdo dos alunos.

5.9 Recurso ao questionamento O recurso ao questionamento é uma das metodologias | P3
utilizadas.

6. Representagdes acerca dos alunos | 6.1 Carateristicas dos alunos A participacdo, a curiosidade e as intervencGes dos alunos séo | P1;P3

valorizadas

valorizadas.




Os conhecimentos prévios dos alunos e o comportamento sdo | P3
tidos em conta.
A vontade de aprender é importante. P3
Espirito de grupo é uma caracteristica valorizada. P4
6.2 Obstaculos a aprendizagem Auséncia de espirito critico. P3
Falta de autonomia. P5
Dependéncia da orientagdo do professor. P5
6.3 Importancia da motivagdo A motivacdo é importante para qualquer aprendizagem. P1;P2;P4;P5
6.4 Origem social e cultural As caracteristicas socio — culturais dos alunos ndo séo | P1
importantes.
Ndo existe igualdade de acesso as informacgdes, o que | P1
condiciona o desenvolvimento dos alunos.
As diferencas culturais tém influéncia na prestacdo dos alunos. | P1
E importante ter conta a origem socio cultural dos alunos. P5
As estratégias de ensino diferem consoante o contexto. P5
7. OpiniGes acerca do curriculo e dos | 7.1 Aspetos valorizados pelo curriculo | O curriculo da mais importancia aos processos mas na pratica | P3
programas verifica-se que 0s conteudos sdo mais valorizados.
7.2 Criticas ao programa Os curriculos séo extensos. P1; P4; P5




Ha conceitos que ndo deveriam constar no programa. P5
Existe repeticdo de contetidos ao longo dos ciclos de ensino. P5
O programa aprofunda demasiado cedo alguns conceitos mais | P5
complexos.
O curriculo ndo tem atenc¢do a multiculturalidade. P5
7.3 Perplexidades e hesitaces em Dificuldades em apreciar o curriculo devido a uma auséncia P3
apreciar o curriculo de reflexdo acerca do assunto.
7.4 Dificuldades em alterar os Os formadores sdo os autores do atual programa. P3; P4
programas em vigor
7.5 Propostas para mudanga do A experiéncia a nivel cientifico antes da iniciacdo na didatica | P4
curriculo de formagéo é apontada como essencial pela diversidade de situagdes e
experiéncias que proporciona.
Necessidade de aliar a componente pedagdgica a psicolégica. | P4
Uniformizagdo do curriculo. P4
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