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Two roads diverged in a wood, and 1—

I took the one less traveled by,

And that has made all the difference. — Robert Frost
i
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Resumo

O presente relatorio de pratica de ensino supervisionada, pretende documentar a
nossa experiéncia enquanto professores estagiarios na Escola Secundaria Cacilhas-Tejo,
em Almada, no &mbito do Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico
e no Ensino Secundério. Ao longo do nosso trabalho iremos explorar a nossa lecionacéo
a duas turmas do 12° ano de escolaridade, comecando por apresentar as opcoes
pedagdgicas e didaticas que considerdmos mais adequadas a constru¢édo do conhecimento
histérico. Comecaremos por apresentar as conce¢des pedagdgicas que mais nos
influenciaram, no caso, Jerome Bruner e David Ausubel. Ao longo da demonstragéo da
nossa atividade letiva, e do trabalho promovido junto dos alunos, procuraremos explorar
de que forma a construcdo de pontes, a partir do conhecimento prévio do aluno, e o
processo de descoberta se podem complementar e podem dotar o aluno de novas
capacidades de analise, pesquisa de informacdo e a sua consequente transformacao em
conhecimento historico valido. O papel do professor neste tipo de metodologias, sera
guiar os alunos ao longo da sua aprendizagem, oferecendo a informacdo necesséria e o

retorno critico que se mostre importante, para a orientacdo dos alunos.

Aliado a este processo, consideramos estruturante que o processo de avaliacdo
complemente e regule a prépria aprendizagem dos alunos. Assim, optando por explorar
as duas naturezas da avaliacdo, a partir de exercicios que promovessem a descoberta por
um lado, e permitissem a aplicacdo do conhecimento consolidado por outro, foi-nos
possivel compreender as potencialidades e limitacdes desta proposta didatica. Por fim,
concluimos que o uso de metodologias de trabalho mais ativas e que promovam a
atividade dos alunos em sala de aula, podem resultar no desenvolvimento de novas
competéncias do ponto de vista da capacidade de formular raciocinios criticos e abstratos,

dotando os alunos de uma maior autonomia na formacdo do seu conhecimento.

Palavras-chave: Didatica da Historia; Metodologia ndo diretiva; Ensino da Historia;
Avaliacéo.



Abstract

In the following report of curricular activities, we will document our internship
experience, as History teachers in Cacilhas-Tejo high school, in Almada, as part of the
Master’s in History Teaching to the 3™ cycle and secondary school levels. During our
report, we will explore the methods we utilized to teach History to two 12" grade classes,
beginning with a presentation of the pedagogical and didactics choices we made in view
of the most adequate way of construction knowledge. In this regard, we will present the
two pedagogical concepts most influential to us, those being, the views of Jerome Bruner
and David Ausubel. In what regards the teaching of our classes, we will aim to explore
how the building bridges, addressing the previous knowledge of the students about a
determined subject, and the discovery process can complement each other, and can give
the students new skills in analysis and research of information, and in the subsequent
transformation of said information in valid historical knowledge. In this methodological
approach, the teacher role is to guide the students along their learning process, giving
them the necessary information and the necessary feedback, to orient them in their

learning.

To this kind of approach of teaching, we find it necessary that the evaluation
process regulates and complements the learning process. This being said, we opted to
implement the two natures of evaluation, applying exercises that promote the act of
discovery in a way, and the permit the application of consolidated knowledge in another.
To finish our brief presentation, we conclude that the use of more active methodologies
of work and that promote the activity of students in the classroom, can result in the
development of new skills in formulating critical and abstract lines of thought, giving

students, a greater level of autonomy in the formation of knowledge.

Keywords: History didactics; nondirective methodology; History teaching; Evaluation.
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Introducao

Quando pensamos na ciéncia da Historia, ou para que serve a histdria, acabamos
por reencontrar uma passagem sobejamente conhecida de um dos principais pensadores
da Historia, R. G. Collingwood. A breve passagem a que nos referimos é a seguinte: “[...]
a historia é para 0 auto-conhecimento humano. [...] Conhecer-se a si mesmo significa
saber, primeiramente, o que sera 0 homem; em segundo lugar, saber a espécie de homem
que se é; em terceiro lugar, saber o que sera 0 homem que se &, distinto de qualquer outra
pessoa.”! Pensando no ensino desta ciéncia, as palavras de Collingwood mantém a sua
pertinéncia. Se uma das principais fungdes da Historia, é levar o ser humano a conhecer-
se, desde as suas origens até ao momento presente, e a partir desse conhecimento
compreender a sociedade em que se insere, 0 ensino desta disciplina, ndo deixa de ter
como missdo, de mostrar de que forma o estudo do Homem no tempo, pode ser crucial
para que possamos dar algum sentido mais a realidade da qual fazemos parte. Esta

conviccdo foi determinante para que tivéssemos decidido abracar esta nobre profissao.

O relatorio de pratica de ensino supervisionada que aqui apresentamos, nasceu da
nossa experiéncia enquanto professores estagiarios na Escola Secundéaria Cacilhas-Tejo,
no &mbito do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario. Ainda que as atividades que iremos documentar tenham tido lugar no terceiro
semestre da nossa formacdo, no ambito da unidade curricular Iniciagdo a Pratica
Profissional 11, o produto das nossas decisdes é referente a um tempo significativamente
mais abrangente. Deste modo a tematica que aqui apresentamos, a aprendizagem por
descoberta guiada, resulta de dois fatores. O primeiro diz respeito ao facto de nos termos
identificado, a partida, com as conce¢des pedagdgicas da corrente cognitivista. Daqui,
destacamos, particularmente, os pedagogos que mais influenciaram a nossa lecionacéo de
formas complementares, como Jerome Bruner, no que diz respeito as questbes da
descoberta e os seus multiplos significados, e David Ausubel, que oferecendo contributos
preciosos, sobretudo para as questfes metodologicas, também dentro do dominio da
descoberta guiada, ndo deixou de nos inspirar e abrir horizontes para a importancia do

conhecimento prévio dos alunos face aos varios dominios da Histéria. Oferecendo uma

! R.G. Collingwood, A Ideia de Historia, Lisboa, Presenca, 1986, p.17.



primeira ideia sobre a identidade pedagdgica e didatica que procuramos assumir, sera

oportuno falar num processo de construcdo de pontes para a descoberta.

Assim, a primeira das trés partes que irdo compor o presente relatério dira respeito
a esta temaética, ou seja, a exploracdo das opc¢bes pedagdgicas e didaticas que mais nos
apelaram e que sentimos que poderiam acrescentar algo aos nossos alunos, no contexto
em que nos encontrdvamos a lecionar. Iremos desde logo, como o tema do nosso trabalho
da a entender, explorar as questfes do processo de descoberta, e os maltiplos fatores que
se associam, de perto, a este. Inerente ao ato de descobrir falamos de aspetos como a
motivacgdo, o conforto e a saida daquilo que é mais proximo dos alunos e, por sua vez,
confortavel. Dito isto, consideraremos o primeiro capitulo e consequentes subcapitulos

como a teorizagdo que estard na base da nossa lecionacéo.

Na segunda parte, ou segundo capitulo, apresentaremos ao leitor o contexto em
que ocorreu a nossa pratica de ensino supervisionada, na Escola Secundaria Cacilhas
Tejo. Sera a esta parte que dedicaremos uma parte substancial do nosso relatério de
estagio, uma vez que a ela dizem respeito as questdes de contextualizacdo do espago
escolar, desde a sua historia, ao projeto educativo que se encontrava em vigor aquando
do nosso estagio. Faremos também uma breve apresentacdo da professora cooperante,
Luisa Oliveira, bem como das turmas com quem trabalhamos neste semestre, 12° D e 12°
E. Nédo deixaremos de mencionar o meio envolvente a escola, uma vez que € do nosso
entendimento que este desempenha um papel fulcral, no que consideramos ser a
sociabilizacdo dos alunos. Serd nesta segunda parte — ou demonstracdo — que iremos
apresentar as aulas lecionadas por nds neste ano letivo, apresentando uma descri¢édo
detalhada das mesmas, bem como uma breve autoavaliacdo no final de cada aula, de modo
a registar as nossas impressfes mais imediatas de cada etapa desta experiéncia para nos
tdo enriquecedora. Numa nota prévia ao leitor, optdmos por dedicar um subcapitulo a
contextualizacdo historica dos contetdos por nos lecionados, de modo a oferecer um pano
de fundo, & descricdo das aulas. Ndo deixaremos de apresentar uma reflexdo mais
abrangente e mais distanciada da lecionacdo das aulas, onde faremos um balango critico
da nossa lecionacdo, numa apreciacdo mais global, destacando os pontos positivos e
aqueles que consideramos necessitarem de trabalho. O Gltimo subcapitulo desta segunda

parte tera de ver sobretudo, com as atividades realizadas por nds em contexto de estagio,



particularmente aquelas que mais contribuiram para a nossa formacéo holistica enquanto

futuros docentes.

A terceira parte do relatorio que aqui apresentamos dira respeito a avaliacdo e a
andlise dos resultados obtidos pelos alunos, a partir das nossas op¢des didaticas. Faremos
uma breve apresentacdo das duas naturezas de avaliacdo, formativa e sumativa, bem como
da ldgica que se encontra na base desta nossa escolha. Na segunda parte deste capitulo,
apresentaremos as grelhas de avaliacdo, bem como uma analise a cada um dos elementos
de avaliacdo realizados pelas turmas. Para concluir, iremos expor uma reflexdo nossa
sobre o que a informacéo recolhida nos transmitiu, focando sobretudo a importancia dos

processos, em funcdo dos resultados.

Por fim, ultima parte do nosso relatério de estagio serd dedicado aos anexos, onde
sera possivel encontrar além das planificacdes de cada aula, a excecdo de uma, que se
encontrard no corpo do texto de modo a ilustrar as nossas descricdes, bem como os
recursos didaticos que optamos por empregar com cada uma das turmas. Referimo-nos,
sobretudo, a recursos digitais, sejam eles nuvens de palavras que foram elaboradas, ou
ainda algumas apresentagdes digitais, que ilustraram as nossas Ultimas aulas, que ndo
fazendo parte da proposta que aqui apresentamos, ndo deixaram de ser um momento
significativo da nossa experiéncia enquanto professores estagiarios. Neste capitulo, sera
possivel encontrar alguns documentos que orientaram o trabalho dos alunos, desde as
orientacBes dadas por nos para a realizagdo de um ensaio critico, e as fontes histdricas
que serviram de base ao mesmo, bem como os critérios de avaliacdo por nés utilizados,

tanto para a correcdo dos ensaios como do teste de avaliacdo.



| — Enquadramento Teorico e Didatico

De modo a compreender as opg¢des pedagdgicas que tomamos durante a nossa
pratica de ensino supervisionada, importa ter presente que uma aula, para o professor,
comeca antes do seu inicio previsto no horario dos alunos. Compreendendo esta premissa,
entendemos a importancia das constantes escolhas com que os docentes se veem
confrontados quotidianamente e que por sua vez sao o resultado da conjugacao de varios
fatores. Em primeiro lugar destacamos o conhecimento que o professor tem da sua turma,
naquilo que sdo os seus pontos fortes, fracos, e, sobretudo, a compreensao que este
adquiriu do nivel cognitivo dos alunos. Num segundo momento, devemos ter presente
quais as vantagens que uma determinada metodologia de trabalho pode oferecer aos
alunos, ndo esquecendo, também, os seus principais desafios, particularmente se se tratar
de uma abordagem de trabalho nova e, a partida estranha, para a turma. Assim,
entendemos a necessidade de se ser objetivo, minucioso e criterioso aquando da tomada
de uma opcao pedagdgica. Em ultima analise, optar por uma determinada corrente de

pensamento pedagdgico, é assumir todos os fatores supramencionados.

Sera importante agora abordar a corrente pedagdgica que orientou, a nossa pratica
de ensino supervisionada e que esteve na base de varios momentos de aula, bem como
serviu de inspiragdo a conducdo de um exercicio novo para 0s alunos, que sera
devidamente mencionado num momento mais oportuno. Neste ponto de vista, as nossas
opcdes foram influenciadas por dois fatores que se interligam: o primeiro diz respeito
com a experiéncia de lecionacdo decorrente da Unidade Curricular Iniciacdo a Prética
Profissional I, que nos permitiu realizar uma primeira avaliagdo das turmas; o segundo
fator tem que ver com a observacgéo de aulas ja na Unidade Curricular Iniciacdo a Pratica
Profissional Il, que nos permitiu reavaliar os as turmas, e a partir dessa reflexdo,
considerar que estratégias se enquadrariam melhor aos alunos. Encontramos na corrente
cognitivista do pensamento pedagdgico, aquela que mais nos pareceu adequada a
lecionacdo das nossas aulas e que consideramos que seria mais interessante, desafiante e
enriquecedora para as turmas em questdo. Dentro desta, consideramos bastante pertinente
o trabalho de dois pedagogos. Referimo-nos a Jerome Bruner e a David Ausubel. Sera
mais correto afirmar que ao longo do nosso percurso procurdmaos encontrar uma simbiose
entre as visOes destes dois autores, ou seja, tentdmos promover um encontro entre o que

0 aluno ja sabe, como defende Ausubel e de que forma sera possivel levar o aluno a
4



descobrir novos conhecimentos e a desenvolver novas competéncias, como defende
Bruner. Contudo, antes de explorarmos as suas concegoes, sera importante destacar uma
conviccao relativamente ao ensino, que nos marcou a partir do momento em que primeiro
a lemos e que marcou a nossa lecionagédo, e molda, uma visdo de ensino-aprendizagem
que consideramos estruturante a docéncia positiva. Esta frase, ou um aforismo, de Jerome
Bruner é substancialmente indicativa do que consideramos que deve ser a postura do
docente perante a lecionacdo: “[...] any subject can be taught effectively in some

intellectually honest form to any child at any stage of development.”?

Comecando por descrever sumariamente a influéncia do pensamento de Jerome
Bruner, na relacdo de ensino-aprendizagem que procurdmos promover, importa destacar
dois aspetos que consideramos essenciais, para um primeiro entendimento da sua teoria
pedagdgica, que sera explorada no subcapitulo seguinte. O primeiro aspeto diz respeito,
ao que o autor definiu como processo de descoberta. Neste, apela-se a curiosidade natural
do individuo, encontrando nesta os alicerces para a procura da informacdo e o seu
tratamento, que resultard na construcdo do conhecimento. Como menciona o autor:
“Curiosity is almost a prototype of the intrinsic motive. Our attention is attracted to
something that is unclear, unfinished, or uncertain.”®; 0 segundo conceito estruturante da
obra de Bruner, serd o que o mesmo definiu como curriculo em espiral (spiral
curriculum). Define o autor, que esta forma de organizacéo de ideias, ou conceitos, tem
como objetivo apresentar a quem aprende, a formulacdo mais inteligivel possivel para a
execucdo de uma tarefa. De modo a encontrar o nivel de inteligibilidade, importa ter em
atencdo fatores que podem condicionar o sucesso da transformacdo da informagéo
recebida em conhecimento, dos quais destacamos a faixa etaria e o estaddio de
desenvolvimento cognitivo do publico-alvo. Recuperando, uma vez mais as palavras de
Bruner, para um melhor entendimento da no¢do de curriculo em espiral: “One matched
the problem to the learner's capacities or found some aspect of the problem that could be

so matched.”

De modo a ilustrar a aplicacdo pratica deste pressuposto tedrico, no campo do
ensino da Histdria, basta considerar-se as diferencas de complexificacdo das logicas-

2 Jerome Bruner, The Culture of Education, Cambridge, Havard University Press, 1996, p.91.

3 1dem, “The Will to Learn” in In Search of Pedagogy, Volume I, The selected works of Jerome S.
Bruner, Nova York, Routledge, 2006, p.116.

4 |dem, The Process of Education, Cambridge, Havard University, Press, 1960. p.ix.



causais, inerentes a compreensdo do processo historico, que se evidenciam entre o 3°
Ciclo do Ensino Bésico e 0 Ensino Secundario. Ainda que os conteldos possam aparentar
ser 0s mesmos, e ainda que partilhem uma mesma dimensao, i.e, o facto consumado, no
ensino secundario, abrem-se novas possibilidades de analise que permitam encontram
explicacdes, ou relacdes causais, tendencialmente mais complexas, para a justificacéo de

um mesmo acontecimento.

Se consideramos que a aprendizagem por descoberta, na qual procuramos basear
uma parte significativa da nossa lecionacdo, 0 ensaio critico que sera devidamente
apresentado, obriga ao desenvolvimento de competéncias que ndo se esgotam na sua
vivéncia escolar. Deste modo, entendemos que a ancoragem da nova informacdo aquela
que o aluno ja tem é também fundamental neste processo. Procurdmos, o mais possivel,
ao longo da nossa lecionacgdo, obter o retorno, ou feedback, dos alunos aquando da
lecionacdo de uma nova unidade, ou da apresentagdo de novos conceitos que pudessem
ndo ter sido ainda abordados pela turma. A informacéo que nos é dada pelos alunos no
momento é fundamental para que possamos encontrar um ponto de equilibrio entre a
informacdo pré-existente, ou falta dela, e 0 que pretendemos acrescentar a estrutura
cognitiva do aluno. Este processo de ancoragem, como define David Ausubel, pode
resumir-se na seguinte passagem: “In order to indicate that meaningful learning involves
a selective interaction between new learning material and preexisting ideas in cognitive
structure, we will employ the term anchorage to suggest linkage over time to the

preexisting ideas.”

Compreendendo a importancia dos contributos de David Paul Ausubel para a
estruturacdo de parte da nossa lecionacao, serd no pensamento pedagdgico de Bruner que
encontramos a nossa principal referéncia didatica, na abordagem aos contetidos previstos
na disciplina de Histéria A. Compreendemos que o termo “descoberta” ou “aprendizagem
por descoberta” pode parecer algo vago, quando se considera o seu latu sensu. Podemos
considerar que o ato de descobrir, ou redescobrir, para um aluno podera ser visto como a
reorganizacdo na sua estrutura cognitiva de contetudos pré-existentes. Em termos praticos,
podemos considerar que ocorre um processo de descoberta quando o aluno adquire uma

nova percecdo sobre algo que poderia ja conhecer. No que diz respeito a atividade do

5> David P. Ausubel, The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View, Boston, Kluwer
Academic Publishers, 2000, p.3.



professor nesta dindmica ensino-aprendizagem, compreendemos que um dos principais
objetivos diz sobretudo respeito a dar ao aluno a oportunidade de assumir um papel ativo
na sua formacgdo, tomando contacto com os instrumentos que regem a atividade de
construgdo do processo historico. E do nosso entendimento que a escola, deve caminhar
para o desconhecido e quando nos referimos ao desconhecido, fazemo-lo do ponto de
vista do aluno. Neste processo, a a¢do do professor é fundamental, uma vez que sera da
sua responsabilidade promover juntos dos seus alunos, atividades que incentivem o
desenvolvimento do seu sentido critico e criativo, e de competéncias mentais que lhes
sejam Uteis quando confrontado com a necessidade de encontrar resposta para questdes
que por vezes nao oferecem, a partida, um particular significado. Oferecendo uma nota
final, que sera devidamente desenvolvida no capitulo dedicado para esse efeito,
entendemos que este tipo de aprendizagem e os recursos didaticos que escolhemos
empregar, foram o resultado de uma avaliacdo minuciosa e cuidada de cada uma das

turmas.

Em suma, no que diz respeito as opc¢des pedagogicas e didaticas que tomamos ao
longo deste semestre de lecionacdo, e que justificaremos de forma detalhada, recorrendo
a exemplos praticos nos subcapitulos dedicados a cada um dos pedagogos em questao,
podemos resumir a nossa visao de ensino-aprendizagem em trés pontos essenciais:
construir pontes cognitivas entre o pré-existente e o novo; ampliar as relac6es causais de
acordo com a aquisicdo de novos conceitos, e por fim, motivar o processo de descoberta,
enquanto elemento potencializador de aprendizagens. Destacamos ainda, numa ultima
nota, dois aspetos do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, que nos
pareceram particularmente relevantes para o nosso trabalho e que nos guiaram, de certo
modo. Falamos da promocdo do pensamento critico e do pensamento abstrato, por um
lado, uma vez que para descobrir cada vez mais, consideramos necessario que se
desenvolvam estas duas formas de pensar; e ainda a componente de desenvolvimento
pessoal e de autonomia, uma vez que foi um dos nossos principais objetivos, a partir das
nossas aulas e dos exercicios pedidos, o de tornar os alunos os mais autonomos do

professor possivel.®

® DGE, Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria, pp. 24-26. Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia_e Flexibilidade/perfil dos_alunos.pdf
, consultado a 06/04/2021
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1.1- Os contributos de Jerome Bruner

Procuraremos agora, oferecer uma visdo mais detalhada do pensamento
pedagdgico de Jerome Bruner, focando-nos nos aspetos que considerdmos mais
relevantes para a nossa lecionagdo, ou conducdo das aprendizagens. No seu artigo The
Will to Learn, este pedagogo comeca por afirmar que “The single most characteristic
thing about human beings is that they learn.”” Ainda que esta passagem se explique a si
mesma, importa compreender de que forma é possivel maximizar a aprendizagem.
Inspirados pela obra deste pedagogo, retiramos algumas linhas de orientacéo teodrica que

consideramos fundamentais no que concerne ao ensino da Histdria.

Dedicando-se o presente relatorio as vantagens que uma dindmica de ensino-
aprendizagem assente no processo de descoberta pode trazer aos alunos, importa comegar
por referir uma questdo fundamental em todo este processo. Referimo-nos a questéo da
motivagdo para procurar informagdo desconhecida. Motivar os alunos a tomarem parte
ativa na sua formacdo, &, a nosso ver, um dos maiores desafios com que nos confrontamos.
Compreendendo este desafio, Bruner apela a uma relacdo que une trés vetores distintos
que se interligam, sdo estes a curiosidade natural do aluno em aprender, a tarefa em
questdo, e a recompensa pela concretizacdo da mesma. De acordo com este pedagogo, a
aprendizagem tera mais sentido para quem aprende, quando 0s motivos que a conduzem
sdo intrinsecos, podendo considerar dentro destes fatores como a satisfacdo em resolver
uma tarefa, ou a compreensdo de novas logicas causais, pensando em particular no caso
da Historia. Como define o autor: “[...] it seems quite clear that as learning progresses
[...] 1s better to shift away from extrinsic rewards, such as teacher’s praise, toward the
intrinsic rewards inherent in solving a complex problem for oneself.”® Entende Bruner
gue o excesso de recompensas extrinsecas, pode levar a que o aluno realize a tarefa, ndo
sendo motivado pela sua curiosidade natural em descobrir e da sensagéo de felicidade que
tera na sua concluséo, mas tendo em vista uma eventual gratificagdo pelo seu trabalho,

ou somente a obtencdo de uma classificagéo.

7 Jerome Bruner, “The Will to Learn” in In Search of Pedagogy, Volume I, The selected works of Jerome
S. Bruner, Nova York, Routledge, 2006, p.115.
8 ldem, Toward a Theory of Instruction, Cambridge, Harvard University Press, 1966, pp.41-42.



Sera, entdo, importante estabelecer uma ponte entre a importancia da curiosidade,
que se materializa em operagBes praticas que vdo de encontro ao desenvolvimento
integral do aluno, e o conceito de metacognicédo. Se Bruner afirma que o individuo tem
tendéncia para demonstrar uma maior atencdo, quando tem um interesse pessoal no tema
ou na atividade em questdo®, consideramos fundamental que os alunos reflitam sobre o
seu processo de aprendizagem. Como define Bruner: “In this form of mental activity, the
object of thought is thought itself [...]"'° A percecdo que os alunos adquirem do seu
processo de aprendizagem, ou seja, a memorizagdo das operagdes intelectuais que levam
a transformacdo da informacdo em conhecimento, é crucial para o reconhecimento de

padrdes que possam surgir em atividades futuras.

Todavia, consideramos que 0 sucesso deste processo esta dependente de dois
fatores que se complementam. Definimos que o aluno tera uma maior predisposicéo para
se dedicar mais atentamente a uma questdo, se sentir que esta Ihe interessa. Para uma
melhor compreensdo, consideremos as palavras de Bruner: “We get interested in what we
get good at. In general, it is difficult to sustain interest in an activity unless one achieves
some degree of competence.”*! O segundo fator diz respeito diretamente as condicGes
que sdo criadas para que o aluno seja capaz de adquirir a competéncia basica para se
interessar. Neste aspeto, cabe ao professor adaptar-se aos seus alunos. Nao fara sentido
esperar a realizacdo de a¢des tendencialmente mais complexas, se 0 nivel de escolaridade
dos alunos e o seu nivel cognitivo, ndo for o adequado. Neste ambito, sera importante
destacar a percecdo que os alunos podem ter da importancia das tarefas que lhes séo
pedidas. No nosso entendimento, a partir da leitura deste pedagogo, o estimulo para a
concretizacdo de uma tarefa desaparece, se a mesma nao trouxer um sentido pratico, Gtil,
ou constituir uma forma de verificacdo de aprendizagens ou do progresso feito por quem

arealiza.?

Por fim, importa destacar o ultimo dos principios-chave inerentes a concecao
pedagdgica de Jerome Bruner. Recuperando 0 que expusemos até agora, estamos em

condicdes de estabelecer uma ponte entre a mobilizacdo da curiosidade e da vontade de

% Idem, “The Will to Learn” in In Search of Pedagogy, Volume I, The selected works of Jerome S. Bruner,
Nova York, Routledge, 2006, p.116.

10 Idem, The Culture of Education, Cambridge, Havard University Press, 1996, p.148.

1 Idem, Toward a Theory of Instruction, Cambridge, Harvard University Press, 1966, p.118.

2 1dem, op. cit., p.119.



aprender dos alunos, que se materializa no processo de descoberta e da resolucdo de
tarefas, com uma concecéo de curriculo, que Bruner definiu como curriculo em espiral.
Na sua obra The Culture of Education, este pedagogo oferece uma defini¢do sucinta,
porém esclarecedora, do que entende por este processo. “[...] in teaching a subject you
begin with an "intuitive" account that is well within the reach of a student, and then circle
back later to a more formal or highly structured account, until [...] the learner has
mastered the topic or subject in its full generative power.”** Entendemos, entdo que esta
perspetiva encerra em si, duas abordagens complementares. A primeira concerne, como
previamente mencionado, a necessidade de adequar a complexidade dos contetdos, ao
nivel de escolaridade e & faixa etaria dos alunos. E deste processo que advém a nogéo de
espiral, na medida em que a formulacBes tendencialmente mais bésicas vdo sendo
acrescentados elementos complementares de modo a formar um raciocinio mais
complexo, porém inteligivel. A segunda abordagem tem que ver com a hierarquizagédo
das etapas que levam ao conhecimento. Comecgando, como o autor define, por um apelo
a intuicdo, que neste sentido adquire uma nog¢do de pensamento intuitivo. Queremos com
isto dizer, que de acordo com Bruner, a nocao de intuicdo tem que ver com a capacidade
de formular hipéteses a priori validas sobre um assunto, sem que o aluno tenha tido
qualquer contacto prévio com a metodologia de trabalho especifica que permita atestar a
validade ou ndo da sua hipdtese.’* Nesta segunda abordagem, em termos praticos,
observamos a uma hierarquizacdo das operagdes intelectuais que conduzem ao
conhecimento, que, note-se, se encontra delimitado pelos fatores enunciados. Desta
forma, desde o palpite sobre o assunto até ao produto final, encontramos na figura do
professor alguém que conduz os alunos a descoberta do conhecimento. Como afirma
Bruner: “The teacher, in this version of pedagogy, is a guide to understanding, someone

who helps you discover on your own.”*°

No nosso entendimento, esta etapa ndo diz respeito a uma descoberta “pura”, no sentido
da ndo existéncia de qualquer tipo de diretividade do professor perante o processo de
aprendizagem do aluno. Consideramos o papel do professor, nesta metodologia é
sobretudo, o de um facilitador da aprendizagem, que dirige 0 processo de descoberta do
aluno. Neste sentido, a questdo da curiosidade e da motivacdo para aprender, adquire um

13 |dem, The Culture of Education, Cambridge, Havard University Press, 1996, p.119.
14 1dem, The Process of Education, Cambridge, Havard University Press, 1960, p.13.
15 Idem, The Culture of Education, Cambridge, Havard University Press, 1996, p.xii.
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novo destaque. Como demonstramos, o processo de aprendizagem nao pode ser
demasiado simples para o aluno, o que levaria a um desinteresse da sua parte e néo
promoveria qualquer tipo de desenvolvimento intelectual da sua parte, nem demasiado
complexo, que ndo seja de todo inteligivel para o discente. Recuperando as palavras deste
pedagogo Bruner: “One approached knowledge in the spirit of making it accessible to the
problem solving learner by modes of thinking that he already possessed or that he could,
so to speak, assemble by combining natural ways of thinking that he had not previously

combined.”16

Uma questdo que pode e deve ser levantada, bem como respondida, passa por encontrar
o0 ponto de equilibrio entre a informacéo inteligivel e o problema que vai de encontro ao
aluno e que promove o seu desenvolvimento. Parece-nos evidente, que o objetivo desta
metodologia sera dotar o aluno de ferramentas de trabalho que Ihe serdo Uteis ao longo da
sua vida, mas também de aprendizagens que se consolidam, devido ao facto de terem sido
descobertas e ndo impostas. A resposta de Bruner para esta questdo, diz respeito ao
“Efeito Zeigarnik”. Na sua obra Toward a Theory of Instruction, somos apresentados a
uma defini¢do sucinta, porém esclarecedora dos principios desta proposta. Afirmamos,
previamente, que o individuo sente uma atracdo maior em descobrir mais sobre um
assunto se se sentir competente nessa area, e sente uma maior rejeicdo a tarefas que lhe
parecam demasiado simples. ou seja, onde existe uma competéncia excessiva para a
realizacdo de uma atividade. O “Efeito Zeigarnik”, assim nomeado devido a sua
teorizagdo ser um produto do trabalho da psicéloga Bluma Zeigarnik, afirma que uma
tarefa que tenha sido interrompida, tem uma maior probabilidade de vir a ser terminada e
de resultar em aprendizagens mais duradouras para os alunos.!” Em boa verdade, este
efeito, como sugere Bruner, apela aos motivos mais intrinsecos para a aprendizagem,

como a felicidade de ter terminado uma tarefa e de sentir-se competente.8

Parece-nos, entdo, plausivel afirmar que na relacdo pedagogica o professor deve
ir de encontro as necessidades do aluno. No que concerne ao ensino da Historia, ir de
encontro ao aluno passa por dotar o aluno de ferramentas que Ihe permitam transformar
os factos historicos, associados a dinamica historia-acontecimento, na compreenséo de

processos. Sugere Bruner que quando os alunos sdo confrontados com uma narrativa do

16 |dem, The Process of Education, Cambridge, Havard University Press, 1960, p.ix.
17 Idem, Toward a Theory of Instruction, Cambridge, Harvard University Press, 1966, p.119.
18 1dem, op. cit., p.119.
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acontecimento, aprendem algo sobre como pensar a Historia, ou seja, a compreensédo do
processo a partir do facto consumado.’® Tendo presente a concecdo pedagdgica deste
autor, consideramos que o docente deve comecar 0 seu processo de conducdo, onde quer
que o discente se encontre em termos letivos e cognitivos. Como 0 mesmo afirma: “One
starts somewhere-where the learner is. And one starts whenever the student arrives to
begin his career as a learner.”?® E neste sentido, que enunciamos na parte introdutéria
deste subcapitulo que a conce¢do pedagdgica que mais nos marcou ao longo da nossa
pratica de ensino supervisionada, foi a de Jerome Bruner. Serd a partir desta curta
passagem que o autor afirma que € possivel ensinar qualquer assunto a qualquer aluno,

independentemente do seu nivel de desenvolvimento cognitivo.

19 1dem, The Culture of Education, Cambridge, Havard University Press, 1996, p.91.
201dem, The Process of Education, Cambridge, Havard University Press, 1960, p.ix.
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1.2 — Os contributos de David Ausubel

Na lecionacdo das nossas aulas, consideramos importante ir de encontro aos
conhecimentos prévios dos alunos sobre um determinado tema. N&o raramente
procurdmos reforgar junto dos alunos a importancia que as matérias em lecionacdo
adquiriam, na compreensdo do processo histdrico até aqguele momento, mas também no
entendimento futuro de novos conteudos. Se concebemos que a Histdria e 0 seu ensino
ndo se pode resumir & mera reproducédo do facto consumado ou ao estudo de cronologias,
importa que o aluno compreenda a importancia de cada evento e de como este encaixa
num processo mais abrangente de causas e consequéncias. De acordo com a ldgica
assumida no subcapitulo anterior, da complexa obra de David Ausubel iremos apenas
explorar os conceitos que mais nos inspiraram e influenciaram na lecionagdo das nossas

aulas.

Definimos entdo que os alunos, na sua vivéncia escolar ndo se nos apresentam
como “tabuas rasas”, como definiu John Locke, mas que de facto possuem ja algum tipo
de conhecimento prévio. Nesse caso é funcdo do professor, explorar os conhecimentos
prévios dos alunos e enquadra-los numa légica de nova abordagem, ou, se ndo nova, pelo
menos mais complexa face & que estes tinham presente na sua estrutura cognitiva. E neste
sentido que podemos explorar um dos conceitos estruturantes da concecao pedagdgica de
Ausubel, i.e., o conceito de aprendizagem significativa. Como o préprio autor define:
“Meaningful reception learning primarily involves the acquisition of new meanings from
presented learning material. It requires both a meaningful learning set and the presentation
of potentially meaningful material to the learner.”?! Constatimos anteriormente para
haver um desenvolvimento positivo do aluno, é necessario complexificar as estruturas
causais que conduzem a um conhecimento mais completo. Neste contexto em especifico,
podemos afirmar que o significado pratico da aprendizagem, se associa de forma préxima
ao trabalho mais aprofundado de contetidos que podem ja ser do conhecimento dos
alunos. Ainda dentro do espectro da aprendizagem significativa, somos apresentados com
um termo, pertinente e ilustrativo da concecdo de Ausubel: ancoragem. Como o termo

sugere, procuramos estabelecer uma ponte entre o que é conhecido e os elementos novos.

21 David P. Ausubel, The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View, Boston, Kluwer
Academic Publishers, 2000, p.3.
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De acordo com este pedagogo: “In order to indicate that meaningful learning involves a
selective interaction between new learning material and preexisting ideas in cognitive
structure, we will employ the term anchorage to suggest linkage over time to the

preexisting ideas.”??

Este exercicio de recuperacdo de informacdo oferece grandes vantagens,
particularmente no que diz respeito a adogdo de metodologias de trabalho ativas, que se
desligam da exposicéo pura e tradicional.?® Assim, o aluno, mais do que ser exposto ao
conhecimento, é chamado a tomar parte na formacédo e consolidacdo do mesmo. N&o
sondar os alunos, recorrendo a maltiplas estratégias didaticas que se estendem desde o
questionamento mais informal a constru¢do de uma nuvem de palavras, a nosso ver é
perder uma oportunidade de encontrar um ponto de contacto com os alunos e por sua vez
um ponto de partida para o trabalho a ser desenvolvido. Desse modo sera possivel avaliar
a profundidade que devemos atribuir ao tratamento de determinados conceitos que

compdem a aprendizagem.

Compreendendo que é possivel ndo reconhecer um elo de uma cadeia causal,
afirma Ausubel que a par da retencdo do conhecimento, encontra-se igualmente o
esquecimento. Para este pedagogo, a informacdo s6 permanece presente na estrutura
cognitiva do aluno, durante um curto periodo, ao fim do qual a mesma comeca a perder
nitidez, acabando por ser esquecida. Entendemos a nocdo de esquecimento, dentro da
concecao pedagdgica de Ausubel, como o processo resultante da incapacidade de ancorar
uma ideia ou uma nova informagdo numa organizaco causal pré-existente.?* Importa
considerar entdo, de que recursos dispde o professor para combater o inevitavel
esquecimento ou perda de clareza dos conteudos que deve lecionar. Remetemos para o
termo “inevitavel”, pois ha varias oportunidades para esquecer algo, sobretudo quando
refletimos sobre o quotidiano em sala de aula. Para uma compreensdo mais clara deste
ponto, consideremos entdo os seguintes exemplos, que nos parecem fazer sentido, no
contexto ja mencionado e que foram por nés observados no contexto de pratica de ensino
supervisionada, que demonstramos no presente relatorio. Em primeiro lugar, é necessario
ter presente que os diferentes contetdos ndo apelam a todos os alunos da mesma forma.

Igualmente, ndo sendo as turmas corpos homogéneos, havera alunos que terdo maiores

22 |dem, op. cit., p.3.
23 |dem, op. cit., pp.6-7.
24 |1dem, op. cit., pp.8-9.
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dificuldades na aquisicéo e retencdo de contetdos, particularmente na sua conversdo em
algo inteligivel. Em segundo lugar, nem todos os alunos se sentem confortaveis para
esclarecer davidas que possam ocorrer durante a aula, ou solicitar um esclarecimento
posterior. Neste cenario o professor adquire uma funcdo central na conducdo das
aprendizagens dos alunos. A solucdo apresentada por este pedagogo, tem que ver com a
promogao de atividades que visem a recuperagdo das aprendizagens efetuadas®®, como a
resolucéo de problemas, a titulo de exemplo, que fornecam ao discente uma oportunidade
aplicar o conhecimento que adquiriram. Entramos, entdo, num conceito estruturante do
pensamento pedagogico de David Ausubel, o de overlearning. Este processo de
sobreaprendizagem se pudermos adotar uma tradugéo literal do termo, assenta numa
revisdo espacada, das aprendizagens e pretende, sobretudo, promover a retencdo do

conhecimento a longo prazo.?®

E neste contexto, que a repeticdo adquire algum destaque. Na prética o que pode
parecer um contrassenso, como a aplicacdo de uma estratégia que pode ser associada a
uma concecdo da aprendizagem mais assente na mecanizacdo e na repeticdo, tem uma
aplicacdo pertinente dentro da retencdo do conhecimento, no ambito da pedagogia
cognitivista. Ao contréario do previsto pela aprendizagem mecanica (rote learning), que
assenta na memorizacgao a partir da repeticdo, neste contexto a repeticdo que tem como
foco a compreensdo e a consolidacdo adquire uma pertinéncia evidente. A mesma, como
menciona o autor, deve ocorrer em dois momentos da aprendizagem: o primeiro momento
em que faz sentido promover este tipo de atividade é pouco depois de terminar a
lecionacgdo de qualquer contetdo, enquanto elemento consolidador de aprendizagens; o
segundo momento prevé o contrario, ou seja, algum tempo depois de terminada a

lecionacdo, quando se prevé existir ja algum esquecimento de parte dos contetidos.?’

De acordo com o pedagogo, algumas das vantagens deste processo sdo: a
possibilidade de envolver na sua estrutura cognitiva e nos seus organizadores prévios, ou
subsuncores, que podemos considerar com as referéncias prévias que existem na estrutura
cognitiva e partir das quais é possivel ancorar um novo conhecimento, informacdes que

podem, & partida, parecer dissonantes?®; no que diz respeito a sobreaprendizagem feita a

25 |dem, op. cit., p.8.
% 1dem, op. cit., p.181.
2" 1dem, op. cit., p.181.
28 |dem, op. cit., p.157.
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curto prazo, esta parece oferecer melhores condicGes de consolidacéo de conhecimentos,
além de um melhor feedback; a longo prazo, observamos uma maior capacidade de
recuperar contedos que foram sido esquecidos, aléem de funcionar como motivador para

aprendizagens futuras.?®

A questdo da motivacdo para aprender é também um ponto central do pensamento
de Ausubel. Definimos anteriormente que a aprendizagem a curto prazo e a longo prazo
ndo significam, necessariamente, o0 mesmo. Neste contexto, a questdo motivacional
assume duas relevancias distintas, ndo deixando de ser fundamental para a ocorréncia de
aprendizagens significativas. Consideremos, primeiramente, 0 seu impacto a curto prazo.
Considera Ausubel, que no que concerne ao tempo curto, a questdo motivacional ndo é
de todo uma condicédo sine qua non, para que a aprendizagem ocorra. Como 0 mesmo
afirma: “The weight of the evidence indicates that although motivation is a highly
significant factor in and greatly facilitates meaningful learning, it is by no means an
indispensable condition, especially for limited and short-term learning.”*® Nesta primeira
fase, Ausubel, considera como pratica adequada, que o foco do professor seja dirigido
para a realizacdo de aprendizagens cognitivas e que se mostrem efetivas, sendo natural
gue mesmo que os alunos ndo estejam motivados para aprender, retenham algum tipo de
conhecimento.®! Para este pedagogo, é possivel que o interesse e a motivagao retroativa
ocorram e que sejam elementos motivadores para aprendizagens futuras, quando estes

tiverem contacto com algum tipo de sucesso escolar.*

A longo prazo, a questdo parece-nos substancialmente diferente, particularmente
qguando ao que ja definimos anteriormente, acrescentamos a visao do autor: “However, it
is absolutely essential for the sustained and long-term type of learning involved in
mastering a given subject-matter discipline or vocational curriculum.”® Relativamente a
esta questdo, consideramos pertinente destacar dois aspetos, que de acordo com a
concecdo pedagodgica deste autor, reforcam a necessidade de explorar as questdes
motivacionais, e o0 papel que o professor pode ter neste processo. Em articulagédo com as

questdes de sobreaprendizagem a longo prazo, a visdo de Ausubel remete para uma

29 |1dem, op. cit., p.186.
30 1dem, op. cit., p.196.
31 1dem, op. cit., p.197.
32 |1dem, op. cit., p.197.
33 1dem, op. cit., p.196.
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relacdo de influéncia direta entre a capacidade de recuperar aprendizagens efetuadas, e a
motivacdo dos alunos na altura em que as mesmas ocorreram.® O outro aspeto que
pretendemos destacar, e a nosso entender mais relacionado com a atuagéo do professor,
tem que ver com a capacidade de transmitir ao aluno um significado, ou uma importancia
relativamente ao que estes se encontram a aprender. Como o autor afirma: “Inability to
see any need for a subject is the reason students mention most frequently for losing
interest in high-school studies and dropping out.”®® Ainda que o quadro juridico em
Portugal ndo preveja o abandono escolar, como uma opc¢éo, podemos entender que a
longo prazo um aluno desmotivado, possa desistir de uma determinada disciplina, por ndo
compreender a importancia pratica que esta pode ter na sua vida quotidiana.
Compreendendo o papel formativo da Historia para a formagao integral do individuo, ndo

podemos deixar de reforcar a importancia que esta questdo nos merece.

34 |dem, op. cit., p.200.
35 |dem, op. cit., p.197.
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1.3 — A Dinémica de Ensino-Aprendizagem por descoberta

Dedicar-nos-emos, agora, a explorar a dindmica de ensino-aprendizagem por
descoberta, que se encontra no centro do presente relatério de pratica de ensino
supervisionada. Deter-nos-emos, principalmente nas questfes tedricas desta abordagem,
remetendo para a segunda parte do relatorio a aplicacdo pratica desta metodologia,
podendo, quando nos parecer pertinente ilustrar algum dos pontos levantados com
exemplos praticos da nossa lecionagéo. Tratando-se de um processo de descoberta que se
encontra inerente a disciplina de Historia, consideramos importante tecer algumas
considerac@es prévias, a partir da obra de Maria Candida Proenca. Percebendo que esta
metodologia pressupde uma maior participacdo do aluno em sala de aula, importa
perceber em que nivel de compreensdo temporal se encontram as turmas a que
leciondmos. Afirma a autora que a capacidade do aluno em conceptualizar o tempo
historico vai evoluindo positivamente ao longo dos anos®®, e, por associacio,
pressupomos que o nivel de escolaridade deve ser um fator a considerar. Como afirma
Dale Schunk: “In deciding whether to use discovery, teachers should take into account
the learning objectives (e.g., acquire knowledge or learn problem-solving skills), time

available, and cognitive capacities of the students.”?’

Analisaremos, entdo, um espectro que de compreensdo do tempo histérico, numa
faixa etaria compreendida entre os oito e os dezasseis anos de idade. Afirma Maria
Candida Proencga, que um aluno, aos oito anos adquire a nocdo de passado; por volta dos
onze anos de idade, o aluno adquire a capacidade de compreensdo adequada do nosso
sistema de contagem do tempo; por volta dos treze anos, comeca a perceber a logica de
alguns processos cronoldgicos; por fim, aos dezasseis anos, o aluno € capaz de conceber
adequadamente a nogdo de tempo historico.® Tendo nos trabalhado, como sera possivel
observar na parte seguinte do presente relatério, com turmas compostas por alunos com
idades acima dos dezasseis anos de idade, consideramos adequado introduzir esta

metodologia de trabalho no seu quotidiano.

% Maria Candida Proenca, Didactica da Histéria, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p.99.
37 Dale H. Schunk, Learning Theories, An Educational Perspective, Boston, Allyn & Bacon, 2012, p.268.
38 Maria Candida Proenca, Didactica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, pp.99-100.
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Importa, agora definir 0 que se pode entender por descoberta e que tipos de
aprendizagem por descoberta podemos considerar nesta dindmica de ensino-
aprendizagem, ndo deixando de perceber o papel do professor nos diferentes modelos.
Como estabelecemos previamente, esta abordagem didatica ao ensino da Historia, tem o
objetivo de trazer o aluno ao centro da aula, quebrando, o mais possivel, a dinamica
academista, em que o aluno apenas detém um lugar passivo no seu processo de
aprendizagem. Como afirma Maria Candida Proenca, referindo-se a utilizagdo de
metodologias de trabalho ativas em sala de aula: “[...] devemos optar pela utilizacao de
métodos activos que, colocando o aluno no centro da ac¢édo didatica, contribuem para a
construcdo, progressiva e duravel, de conceitos gerais e de atitudes prdprias da
inteligéncia activa.”*® Deste modo, o0 estudo da Historia oferece amplas oportunidades ao
aluno para descobrir. Mais do que a prépria formacdo académica e intelectual, a Historia
da ao individuo a oportunidade de descobrir de onde vem e perspetivar o caminho a
seguir. No nosso entender, o ensino desta disciplina, mais do que formar alunos, deve
contribuir na formacéo integral e positiva de cidaddos ativos, responsaveis e conscientes
de uma participacdo adequada e democratica em sociedade. Deste ponto de vista a
compreensdo da vivéncia humana ao longo do tempo, mais do que ditada e imposta deve

ser descoberta.

Jerome Bruner, um dos pioneiros desta abordagem didatica, oferece-nos uma
defini¢do sucinta do termo “descoberta. Como 0 mesmo declara: “[...] | do not restrict
discovery to the act of finding out something that before was unknown to mankind, but
rather include all forms of obtaining knowledge for oneself by the use of one’s own mind
[...]”.%% Havendo autores, como relata Maria Candida Proenca, que preferem que designar
esta metodologia como aprendizagem por “redescoberta”, uma vez que o conhecimento
que os alunos descobrem, ndo ¢ “novo”, no sentido de ja ser conhecido*! iremos manter
a designacéo original, uma vez que na nossa concegao, o processo de descoberta, tem que
ver com o aluno e na informacéo que este desconhece ou nas articula¢Ges l6gico-causais

que este ainda néo tinha considerado.

39 1dem, op. cit., p.96.
40 Jerome Bruner, “The Act of Discovery” in In Search of Pedagogy, Volume |, The selected works of
Jerome S. Bruner, Nova York, Routledge, 2006, p.57.
41 Maria Candida Proenca, Didactica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p.97.
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Para uma aplicacdo adequada desta abordagem, importa levar os alunos a tomar
contacto com a metodologia especifica do trabalho em Histéria. Constatimos no
subcapitulo dedicado aos contributos de Jerome Bruner, que a sensagdo de competéncia
é crucial para que haja motivacdo para a realizacdo de tarefas. No que concerne
diretamente ao processo de descoberta, consideramos que € preciso ter alguma base para
descobrir. E neste sentido que consideramos importante o papel do professor junto dos
seus alunos. Somente conhecendo a proficiéncia das turmas, esperada ou real, é possivel
determinar o nivel de descoberta deve ter uma determinada tarefa ou aprendizagem.
Ainda que consideremos que o objetivo da aprendizagem por descoberta € dotar os alunos
da maior autonomia possivel, € importante ensinar o aluno a pensar, como refere Maria
Candida Proenca.*? Pensar, neste caso especifico, a Historia, depende do contacto com
fontes historicas, ou seja, no trabalho, mais ou menos complexo, da heuristica e da
hermenéutica, e de um conjunto de conhecimentos prévios relativos ao tempo, a

periodizagdo e a capacidade de construir uma visdo global de um processo.

O professor vé-se entdo confrontado com a necessidade de dirigir mais ou menos,
0 processo de descoberta dos alunos. O que nos leva a debrucarmo-nos sobre os dois tipos
de aprendizagem por descoberta que conhecemos: a descoberta “pura™*® e a descoberta
dirigida.** Ao longo da nossa lecionagio, dedicamos mais tempo & exploragdo da segunda.
A nossa escolha advém da avaliacdo que fizemos desta metodologia, e consideramo-la
desadequada as turmas, optando, por isso, por promover a descoberta com os alunos de
forma guiada. Entendemos por descoberta pura, a total auséncia de diretividade do
professor no trabalho a ser realizado pelo aluno. Este modelo é merecedor de criticas tanto
de investigadores na area da educacdo, como de pedagogos, como David Ausubel. De
acordo, com este Ultimo: “Pure discovery techniques could lead only to utter chaos and a
waste of time in the classroom, inasmuch as immature students generally lack sufficient
subject-matter sophistication both to formulate workable problems and to devise
appropriate and relevant research methods.”*. No que diz respeito a uma literatura mais

recente, o artigo intitulado “Does Discovery-Based Instruction Enhance Learning?”

42 |dem, op. cit., p.97.
4 Referir-nos-emos a descoberta pura, utilizando a terminologia utilizada por David Paul Ausubel. Vide,
David P. Ausubel, The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View, Boston, Kluwer
Academic Publishers, 2000, p.192.
4 Maria Candida Proenca, Didactica da Histdria, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p.98.
4 David P. Ausubel, The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View, Boston, Kluwer
Academic Publishers, 2000, p.192.
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conduzido por investigadores da Universidade da Cidade de Nova York e da
Universidade de Kingston afirma que a adocao desta estratégia didatica ndo se reflete em
melhores aprendizagens para os alunos, como é possivel verificar na seguinte passagem:
“Recently, Mayer (2004) argued that pure, unassisted discovery learning practices should
be abandoned because of a lack of evidence that such practices improve learning

outcomes.”*®

Debrucar-nos-emos, agora, sobre as questdes associadas a aprendizagem por
descoberta dirigida, bem como a nossa aplicacdo préatica desta metodologia. Uma questdo
gue nos surgiu, quando comecamos a considerar a implementacdo de uma abordagem
com base na descoberta guiada, foi o nivel de diretividade que poderiamos e deveriamos
oferecer ao processo de descoberta. Pelo que a literatura sugere, bem como a nossa
experiéncia de lecionacdo, a assisténcia do professor deve ser a suficiente para que haja
um incentivo a aprendizagem, mas ndo tanta que ndo haja no aluno um sentimento de
desafio e consequente nogdo de crescimento e competéncia ap0s a realizacao da tarefa.
Recuperando, uma vez mais, o trabalho de Ausubel, podemos constatar o seguinte: “[...]
numerous short-term studies have demonstrated that guided discovery is more efficacious
for learning, retention, and transfer than is either completely autonomous discovery or the

provision of complete guidance.”*’

Como menciondmos na parte introdutoria deste capitulo, compreendemos a
morosidade que o processo de ensino-aprendizagem por descoberta pode acarretar. De
modo a combater essa mesma morosidade, e tendo em conta que em contexto de préatica
letiva supervisionada, por vezes somos confrontados com a necessidade de adaptar as
nossas primeiras abordagens de trabalho, aos eventuais constrangimentos provocados
pela falta de tempo, decidimos adotar, quando possivel, uma metodologia de trabalho
assente na aprendizagem por descoberta guiada (Guided-Discovery Learning). Os
contributos de Maria Candida Proenca, foram cruciais para a nossa conceptualizacdo
pratica deste pressuposto tedrico. Recorrendo uma vez mais a esta historiadora: “Para

diminuir a morosidade do ensino pela descoberta, o professor pode adoptar 0 método da

% Louis Alfieri, Patricia J. Brooks, Naomi J. Aldrich, Harriet R. Tenenbaum, “Does Discovery-Based

Instruction Enhance Learning?” in Journal of Education Psychology, vol.103, n°.1, p.2, disponivel em:
https://psycnet.apa.org/record/2010-23599-001, consultado a 28/02/2022

47 David P. Ausubel, The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View, Boston, Kluwer

Academic Publishers, 2000, p.193.
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descoberta guiada em que orienta 0 aluno na selecdo e tratamento da informacao e no
caminho a seguir para encontrar mais facilmente a solugdo procurada.”® Deste modo,
consideramos que a aprendizagem por descoberta, ndo se deve circunscrever somente ao
ato de descobrir, ou de atribuir um significado novo a algo que o aluno pode ja conhecer.
Em altima analise, consideramos que a descoberta deve estar associada a algo que faca
sentido para o aluno. Observemos a seguinte passagem de Dale Shunk a este respeito:
“Students could discover which historical events occurred in which years, but this is
trivial learning. If they arrived at the wrong answers, time would be wasted in reteaching
the content.”*® Como refere o autor, nio sera particularmente dificil para um aluno, tendo
em conta os recursos de que o0 mesmo dispGe, sejam eles digitais ou néo, ter acesso a
informagao que Ihe permita conhecer, ou descobrir, em que ano ocorreu um dado evento.
A pertinéncia desta passagem, obriga-nos a uma breve reflexdo relativamente ao que
consideramos ser a aplicacao pratica da descoberta, quando aplicada ao ensino da Histéria
e também o principal motivo pelo qual procuramos evitar uma metodologia de trabalho
assente na descoberta pura.

Ao longo da nossa lecionacgdo, procurdmos, desde cedo, reforcando a ideia quando
nos pareceu oportuno, demonstrar as turmas que a Histdria, enquanto ciéncia, ndo se deve
remeter a uma mera narrativa do passado. Nesse sentido, consideramos que o trabalho do
professor junto dos seus alunos, é procurar que estes, mediante a estratégia que se ache
mais adequada ao seu desenvolvimento positivo, observem a historia, e o seu estudo, na
I6gica da compreensdo de processos. Somente pela compreensao da Histdria, o aluno,
pode desenvolver ndo apenas competéncias académicas, como ainda civicas. A conce¢do
historia-acontecimento, além de ignorar a componente formativa da historia, é reduzi-la
a sua expressdo minima. Em suma, sendo 0 nosso objetivo que os alunos adquiram
conhecimento, com a maior autonomia possivel, ndo nos podemos alhear desse processo,
ainda que a primeira vista, esta afirmagdo possa parecer um contrassenso No que concerne
ao ensino desta disciplina, é do nosso entendimento que a auséncia total de diretividade,
pode conduzir a “caos”, utilizando a terminologia de Ausubel, bem como induzir
desmotivacdo para as aprendizagens correntes, e, por ineréncia, as futuras. Por estes

motivos, a descoberta guiada, com maior ou menor nivel de presenca do docente,

48 Maria Candida Proenca, Didactica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p.136.
49 Dale H. Schunk, Learning Theories, An Educational Perspective, Boston, Allyn & Bacon, 2012, p.268.
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consoante as necessidades da turma, oferece um ponto de equilibrio entre a autonomia do
aluno e a presenca do professor enquanto mediador do processo. Consideremos, uma vez
mais as consideracOes de Schunk a este respeito: “Guided discovery, in which teachers
arrange the situation such that learners are not left to their own devices but rather receive

support, can lead to effective learning.””

Considere-se, porém, que no que diz respeito as dindmicas de ensino-
aprendizagem, ndo consideramos adequado falar em teorias puras. Queremos dizer com
esta expressao, que durante a nossa lecionacdo, ndo consideramos adequado, procurar
seguir uma linha pedagdgico-didatica strictu sensu, uma vez que a nosso Ver, seria tirar
as aulas e a relacdo pedagodgica a espontaneidade e a organica natural de uma sala de aula,
qguando somos por vezes obrigados a recorrer a exemplos que nos surgem no momento
para ilustrar uma determinada situacdo. Desse modo, no que concerne as atividades
descritas no presente relatorio, a nosso ver, serd mais esclarecedor afirmar que fomos
inspirados, por linhas pedagdgicas que procuramos refletir e por concecdes didaticas,
neste caso, a aprendizagem por descoberta, procurando um entendimento entre 0s

contributos de Jerome Bruner e de David Ausubel.

Apresentemos entdo, o primeiro exemplo pratico que advém, neste caso, da nossa
lecionacdo no ano letivo anterior. Como o anexo 1 demonstra, a ficha de trabalho
preparada para a turma 11°D, diz respeito a trés concecdes diferentes sobre o conceito de
Contrato Social. Era esperado que os alunos, em pares, redigissem um breve texto, onde
apresentassem um entendimento de contrato social a partir das trés perspetivas
apresentadas, que constituem elas préprias fontes histdricas, que apresentam os alunos ao
pensamento de fildsofos com concecdes diferentes. Todavia, os alunos ndo tinham
qualquer conhecimento prévio dos conteidos, uma vez que nao tinham sido trabalhados
na aula que antecedeu ao envio do enunciado, e, quando sondados, os alunos néo
mostraram grandes conhecimentos prévios sobre o tema. Tratando-se de um trabalho de
indole formativa e previsto as sessfes assincronas da disciplina de Historia A, durante o
ensino a distancia, o0 mesmo ndo foi alvo de qualquer tipo de classificagdo, contudo,
permitiu-nos, obter uma base de trabalho para a aula seguinte, aproveitando os textos que

nos pareceram mais interessantes e que apresentavam perspetivas que tendiam a fugir do

50 |dem, op. cit., p.268.
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padrdo de respostas dadas, e apresentamo-los a turma, de forma anénima, de modo a

apenas o professor e os autores do texto saberem a quem o mesmo pertencia.

A atividade que ocupou 0s primeiros sessenta minutos da aula seguinte foi de
analise dos textos escolhidos, como de fontes historicas e/ou historiogréaficas se tratassem.
Considera Maria Candida Proenca, que a metodologia por descoberta prevé que os alunos
tomem contacto com o “[...] método de pesquisa historica, isto €, pela promocao do
pensamento histérico.”®* Em suma, com a realizacdo desta tarefa, pretendiamos que os
alunos adquirissem uma conce¢do do conceito de contrato social, a partir da perspetiva
de Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau. Enquadramos esta tarefa no
ambito da descoberta guiada, uma vez que ainda que 0s alunos ndo tenham tido o nosso
auxilio durante a redacdo das suas reflexdes, houve, da nossa parte uma selecéo e algum
tratamento prévio das fontes que entendemos pertinentes enquanto base de trabalho dos

alunos.

O segundo exemplo que aqui apresentamos, e que, de certa forma conduziu boa
parte da nossa lecionagéo, ao longo deste semestre, tem que ver com a realizacdo de um
ensaio critico, com recurso a elementos caracteristicos da aprendizagem por descoberta
guiada. Como mencionamos, o ensino da histdria que se desliga das l6gicas meramente
narrativas, pressupde o desenvolvimento do espirito critico dos alunos. Parece-nos
evidente que somente ap0s uma andlise critica, é possivel classificar a informacdo que
recebemos em parametros como adequacéo, verdade ou validade. Aproximar os alunos
do método de analise de fontes, previamente selecionadas por nés, bem como de
bibliografia, tendo em vista a complementacdo e fundamentacao da andlise, também esta
previamente selecionada, como prevé esta abordagem didatica, foi, a nosso ver, um passo
importante que foi dado com as turmas. Além de procurarmos que 0s alunos adquirissem
conhecimento, uma vez que € a nossa primeira funcdo, ndo quisemos descurar a aquisicao
e aperfeicoamento das competéncias inerentes ao trabalho cientifico. Seja, ou ndo,
intencdo das nossas turmas, continuar os seus estudos no ensino superior, em que a priori,
a competéncia cientifica e metodoldgica € valorizada, adquirir conhecimentos
metodologicos de trabalho, sera uma ferramenta crucial para os alunos que procurarem

ingressar no mercado de trabalho.

1 Maria Candida Proenga, Didactica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1992, p.97.
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Em suma, tendo apresentado as motivacgdes que nos levaram a optar por este tipo
de trabalho, procuraremos, agora, oferecer uma visdo global do ensaio critico
desenvolvido pelos alunos, dedicando a terceira parte do presente relatério uma visao
global sobre os resultados obtidos. Neste ensaio, cujo tema foi “A Republica como
Inevitabilidade”, procuramos que os alunos, a partir das fontes que Ihe foram previamente
selecionadas, ndo sendo iguais entre as duas turmas®?, devido a uma diferenciacéo
pedagogica que consideramos adequada, de modo a dar aos alunos a melhor possibilidade
de atingirem 0 sucesso nesta tarefa, bem como da bibliografia que selecionamos,
discutissem o tema em questdo. Durante o processo, fomos esclarecendo ddvidas que 0s
alunos pudessem ter, sobre a realizagdo do ensaio. A este respeito, notamos alguma
dificuldade das turmas em compreender o que seria esperado na componente critica do
trabalho. Essencialmente, foi o nosso objetivo dar um breve feedback metodoldgico,
sobretudo, quando o mesmo nos era solicitado. Ao longo das sesses, mesmo aquelas que
ndo foram lecionadas por nos, procuramos ir de encontro aos alunos sobre eventuais
questBes que os mesmos pudessem ter. Por fim, considerdmos mais adequado, que este
ensaio ndo se esgotasse em si mesmo. Com isto queremos dizer, que além de termos
optado por uma avaliacdo de cariz formativo para a apreciacdo dos mesmos, optamos que
este instrumento de verificagdo de aprendizagens, servisse de “antecamara” para a
questdo de desenvolvimento do teste de avaliagdo sumativa que os alunos teriam de
realizar pouco tempo apds a entrega dos ensaios. Ou seja, tendo sido 0s ensaios entregues
depois do término da lecionacdo dos conteudos, a sua avaliacdo e o retorno critico que
oferecemos aos alunos, e que exploraremos mais aprofundadamente mais a diante,

permitiu-nos explorar com os alunos as suas dificuldades metodoldgicas e cientificas.

52 Desde cedo compreendemos a necessidade de fazer uma diferenciagdo pedagdgica, de acordo com as
necessidades dos alunos, oferecendo-lhes a melhor possibilidade de produzirem o seu trabalho dentro de
um espectro de conforto, mas também de desafio.
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Il — O Contexto Escolar e a Préatica de Ensino Supervisionada

Este segundo capitulo, dira respeito as atividades que tivemos a oportunidade de
desenvolver, enquanto estagiarios, na Escola Secundaria Cacilhas-Tejo. Tendo em
consideracdo a natureza do presente relatorio, ndo nos serd possivel descrever, com
minucia todos 0s momentos que marcaram este percurso, que se iniciou em Setembro de
2020 e terminou em Janeiro de 2022. Procuraremos, assim, oferecer uma visao global do
nosso percurso enquanto professores estagiarios nesta escola, no espaco dedicado as
nossas consideragdes finais. Nao obstante o facto de nos debrucarmos, essencialmente,
sobre o trabalho realizado por nés, ao longo deste primeiro semestre do ano letivo
2021/2022, isso ndo impedira, que, quando julgarmos pertinente, e necessario, possamos

ilustrar determinadas situac6es com elementos referentes ao ano letivo transato.

Depois desta breve apresentacdo, consideramos importante tecer algumas
considerac@es prévias, que podem ser Gteis a uma compreensdo holistica das decisdes que
tomamos ao longo deste terceiro semestre de formacéo profissional. DecisGes essas, que
sdo o foco do presente relatério. Um dos primeiros fatores a destacar, é o facto de a escola
privilegiar a continuidade pedagdgica, ou seja, ndo é, a partida, espectavel que um
professor venha a lecionar a turmas diferentes daquelas que lhe foram atribuidas
previamente. Ainda que possa haver ligeiras diferencas nas turmas, com alunos que sdo
transferidos, ou que mudam de curso, podemos sempre conceber a ideia de um “ntcleo
duro” numa turma. Posteriormente, destacaremos a importancia desta questdo para a
nossa pratica letiva. O mestrado que frequentamos prevé que ao longo do primeiro dos
quatro semestres que o compdem, 0s estagiarios observem aulas lecionadas pelos
professores cooperantes, ou pelos colegas de estagio que se encontram a realizar a sua
prética de ensino supervisionada. Apos a observacdo de poucas aulas e didlogos com a
professora cooperante Luisa Oliveira, e com os colegas de estagio Tiago Vitorino e Victor
Barreto, compreendemos que as turmas eram significativamente diferentes. Se por um
lado, a turma 11°D, apresentava uma tendéncia para ser menos participativa, porém,
mostrando intervengdes de maior qualidade, a turma 11°E, era mais participativa, nem
sempre com contribui¢des que fossem de acordo ao assunto em discussdo no momento,
assim, as participagfes ficavam, por vezes, aquém do que poderia ser esperado. Ainda

nesse ano letivo, vimo-nos confrontados, apds um agravar da pandemia de COVID-19,
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com a necessidade de lecionar aulas a distancia, uma vez que o confinamento, coincidiu
com a nossa primeira experiéncia de pratica profissional. Ainda que em circunstancias
adversas, foi uma experiéncia muito enriquecedora para nds, uma vez que nos obrigou a
explorar estratégias e recursos que até entdo ndo tinhamos considerado, além de nos levar
a procurar uma nova dinamica para aulas, que se diferenciasse um pouco do que os alunos
estavam acostumados. O regresso a escola permitiu avaliar, uma vez mais os alunos, e
optamos por estratégias pedagdgicas diferentes para cada uma das turmas. Numa nota
mais pessoal, um dos aspetos que temos a destacar, foi a disponibilidade total da
professora Luisa Oliveira para que lecionassemos o0 maior numero de aulas possivel em
ambas as turmas, se assim o desejassemos, ndo tendo, necessariamente de optar por uma

das duas.

No presente ano letivo, ao reencontrarmos as turmas e termos conhecidos 0s seus
novos elementos, pudemos constatar que, ainda que os alunos nos parecessem mais
maduros e que os alunos novos ajudassem a arredondar algumas arestas que as turmas
pudessem ter, as forcas e as dificuldades de cada turma, mantinham-se, de certo modo, as
mesmas. Optamos entdo, por direcionar a nossa lecionacdo para dois momentos em
especifico: um ensaio critico, e posteriormente um teste de avaliacdo, com uma incidéncia
significativa sobre a tematica do ensaio.>® Neste contexto, devemos um grande
agradecimento aos ensinamentos da professora cooperante, ndo s6 por todos 0s seus
ensinamentos e todo o feedback que nos deu ao longo do nosso percurso, mas também,
na medida em que nos incentivou a explorar as nossas estratégias junto dos alunos, dando
um grande apoio para a concretizacdo das mesmas, chamando-nos a razdo, quando as
mesmas necessitavam de um maior tratamento. Consideramos por isso, importante fazer
uma breve apresentacdo da professora Luisa Oliveira. Comecamos por referir que a
professora Luisa Oliveira se encontra a lecionar na Escola Secundaria Cacilhas-Tejo
desde o ano letivo 1988/1989, tendo retomado ao ramo educacional, cooperando com 0
Instituto de Educacédo para a formacdo de professores, ha quatro anos letivos. Além das
funcdes de docéncia, como mencionado, assumiu o0s cargos de vice-presidente do
conselho diretivo e, posteriormente, de subdiretora (devido a reconfiguracdo das
estruturais formais de gestdo escolar) entre os anos de 1997 e 2002, tendo acompanhado

53 Relativamente a este assunto, teremos oportunidade, no subcapitulo dedicado & descri¢do e analise das
aulas lecionadas neste semestre de explorar melhor, de que forma encaminhdmos as nossas aulas, para um
ensaio critico com recurso a aprendizagem por descoberta guiada.
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de perto as obras de requalificacdo e remodelacédo das infraestruturas escolares. Além da
formagdo cientifica em Historia, tendo concluido a licenciatura na década de 80,
destacamos, ainda, a sua formagdo em estudos pds-graduados, ao nivel de um mestrado

em avaliacdo educacional e uma pos-graduacdo em organizacao e gestao escolar.

Por fim, cumpre-nos entdo comecar por descrever a escola, contando um pouco
da sua historia e destacar os pontos do seu projeto educativo que mais nos chamaram a
atencdo. De seguida, iremos fazer uma breve apresentacdo das turmas, 12°D e 12°E as
quais tivemos a honra de lecionar, e que merecerdo sempre da nossa parte a maior das
consideracOes, por terem sido uma parte fundamental da nossa formacdo profissional e
nos terem ajudado muito, talvez mais do que se possam aperceber. Entrando no que diz
respeito a pratica de ensino supervisionada em si, comecaremos por fazer uma sintese
historica dos conteudos por nds lecionados de modo a oferecer uma visao global das aulas
e da estrutura lIdgica que procurdamos seguir com os alunos. De seguida seguir-se-4 a
descricdo detalhada de cada aula lecionada, bem como uma autoavalia¢do critica da
mesma; por fim, faremos uma reflexdo mais alargada sobre a nossa lecionacdo neste
semestre, tendo em conta 0s aspetos mais positivos, menos positivos, as oportunidades e

os desafios com que nos deparamos ao longo das aulas que leciondmos.
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2.1 — A Escola

A Escola Secundaria Cacilhas-Tejo (ESCT), localizada em Almada, na praca Gil
Vicente, é uma escola relativamente recente, tendo as obras para a requalificacdo do
espaco, que hoje o espaco como o conhecemos, sido concluidas no ano de 2002. Antes
de narrarmos, a histdria desta escola, consideramos oportuno dedicar umas palavras de
agradecimento a estrutura diretiva da escola, destacando as diretoras que tivemos a
oportunidade de conhecer durante a nossa passagem pela ESCT, a professora Margarida
Fonseca, diretora a época em que comegamos 0 nN0sso estagio, e a professora Guilhermina
Rodrigues, que sempre nos recebeu da melhor forma e se prontificou a ajudar-nos com as
nossas dificuldades. Retomando, ao que diz respeito a histdria desta instituicdo, de acordo
com o website da escola, a mesma foi inicialmente estabelecida, no ano de 1980, para
servir como “Anexo da Escola Secundaria de Anselmo de Andrade [...]”°* também
localizada em Almada, ndo distando muito da escola onde estagiamos. A autonomizacéo,
do espaco que viria a ser conhecido como Escola Secundéria Cacilhas-Tejo, sera mais
evidente a partir do ano de 1986, como a propria escola refere: “O processo de
autonomizacao atinge o seu auge em 1986, ao receber a designacdo de Escola Secundaria
de Cacilhas (Portaria n.° 791/86, de 31 de dezembro). Esta designacdo é alterada, em
1993, para Escola Secundaria de Elias Garcia, Cacilhas, Almada (Despacho n.°
97/SERE/93, de 17-06-93).”>° As condigBes materiais em que a escola se achava, eram,
entdo bastante precarias, tendo as instalacfes sido alvo de vérias intervencBes nesse
ambito.%® Desde 1994 até ao ano 2000 observaram-se algumas intervencdes no sentido de
remodelar as infraestruturas, tendo sido edificado um novo pavilhao, separado do edificio
principal, que ainda se encontra em funcionamento. A nomenclatura atual da escola,
coincide, em parte, com a concluséo das obras de requalificacdo e de manutencdo das
instalacOes, e ainda, com a perda gradual da lecionagéo do terceiro ciclo do ensino basico
“[...] sendo fixada em rede a exclusividade do ensino secundario, vindo a adotar a

designacdo de Escola Secundaria Cacilhas-Tejo.”>’

54 https://soliw.org/site/index.php/escola/historia, p.5. consultado a 22/11/2020
55 Vide idem, op. cit., p.5.
% Vide idem, op. cit., p.5.
57 Vide idem, op. cit., p.5.
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No que diz respeito ao seu funcionamento letivo, além de ndo ser uma escola
agrupada, decidiu adotar uma logica letiva de semestres, que atualmente, bastantes
escolas no concelho de Almada adotam, contrariando a dindmica de trés periodos. De
igual modo, € uma escola que néo se encontra agrupada, pelo que se rege pelo seu proprio
projeto educativo. De momento encontra-se em vigor o Projeto Educativo de Escola
2019-2022, que entrou em vigor em Setembro de 2019 e que acompanhou a nossa
lecionagdo e atividades escolares. Mencionaremos, agora, alguns pontos que nos
chamaram a atencdo, uma vez que consideramos importante que os professores que
lecionam numa determinada escola, concordem e sejam promotores do projeto educativo
definido pela mesma. Pretende-se, entdo, que os alunos que concluam a sua formagéo
nesta escola adquiram varias competéncias, das quais se destacam as seguintes: “[ser]
Capaz de pensar critica e autonomamente, [ser] criativo, com competéncia de trabalho
colaborativo e com capacidade de comunicacdo; Rejeit[ar] todas as formas de
discriminacdo e de excluséo social; [...] [ser] livre, autdnomo, responsavel e consciente
de si préprio e do mundo que o rodeia; Capaz de lidar com a mudanca e com a incerteza

num mundo em rapida transformagio.”%8.

Do elencar destes topicos, consideramos evidente 0 compromisso que existe na
acao educativa da escola, em preparar os alunos que ali concluem a sua formacao,
simultaneamente na competéncia académica, promovendo junto dos alunos capacidades
de trabalho, auténomas ou em grupo e nos valores da sociedade democratica, e de uma
participacdo nesta, feita de forma adequada, consciente e informada. Observando os
valores que regem as atividades escolares, encontramos numa ldgica piramidal os
seguintes: “Respeito”; “Equidade” e “Aprendizagem Permanente”®®, respetivamente.
Parece-nos evidente que a ESCT define o conceito de aprendizagem como algo que nao
se esgota no que é somente cientifico. Mais do que ensinar, a escola assume o dever de
contribuir na formagdo dos seus alunos, numa logica de defesa dos valores

supramencionados.

Ainda remetendo para o Projeto Educativo da Escola, a ESCT, procurou fazer um
trabalho, exaustivo de reconhecimento das principais areas onde seria necessaria uma

maior intervencgdo, por parte dos orgdos diretivos. Para tal foram realizados inquéritos

58 |dem, op. cit., p.7.
59 |dem, op. cit., p.10.
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tanto a docentes, e a pessoal ndo-docente e alunos. Atente-se, também, que € a partir
destas questdes e ainda de um balanco global feito do aproveitamento dos alunos que a
escola define os seus Projetos Educativos, procurando dar resposta aos principais

problemas registados.

Por fim, considerando o meio onde a escola se insere e pensado até na sua
localizacdo geografica, conclui-se, rapidamente que se trata de uma escola com acessos
privilegiados na medida em que existem varios meios de transporte que permitem uma
deslocacdo rapida, recorrendo ao transporte fluvial; metro de superficie: autocarro; carro
ou outro tipo de transporte. A escola insere-se num espago, como mencionado com
bastantes acessos e onde existem varias opgdes de lazer e cultura. Destacamos 0s
seguintes espacos que podem ser alcancados num periodo de dez minutos a partir da
escola: Forum Municipal Romeu Correia; Galeria Municipal de Arte; Museu Naval;
Teatro Municipal Joaquim Benite. A localizacao privilegiada da escola, permite ndo s6 o
rapido acesso aos alunos e professores, que se deslocam por meios de transporte publicos,
mas também, um ambiente muito positivo que rodeia o espaco escolar, localizando-se
num dos extremos da cidade de Almada, onde 0s residentes se encontram ja
familiarizados com a escola, e tendo, por vezes algum tipo de pequeno comércio nas

proximidades, frequentado pelos alunos.

31



2.2 — Caracterizagdo das Turmas

Cumpre agora, fazer uma breve apresentacdo das turmas, a partir dos dados
fornecidos pelos alunos, aos diretores de turma, no inicio de cada ano letivo. Os dados
que aqui apresentamos tém como objetivo oferecer uma visdo global das turmas 12°D e
12°E com as quais trabalhdmos ao longo do nosso segundo semestre de pratica de ensino
supervisionada. Consideramos que a caracterizacdo das turmas é fundamental, uma vez
que nos permitiu adequar o nosso trabalho, por exemplo, a eventuais desafios materiais
que se pudessem refletir nas condi¢des de aprendizagem. Note-se, contudo, que os dados
que iremos oferecer sdo de natureza anénima, pelo que a identidade de qualquer aluno

em particular se encontra assegurada.

Apds esta introducdo, passaremos agora a descri¢ao das turmas. Comegando por
caracterizar a turma 12°D no que diz respeito aos seus dados biogréficos, a mesma é
composta por 29 alunos, 19 raparigas e 10 rapazes, com uma média de idades de 17,2
anos.%’ Relativamente ao percurso escolar desta turma, dos 29 elementos que compdem
esta turma, 4 ficaram retidos uma vez, durante o ensino secundario, ndo se registando
outros momentos de retencdo nos restantes elementos da turma. Nesta turma, 5 alunos
sdo beneficiarios de Ac¢do Social Escolar (ASE), sendo dois alunos, benificiarios do
escaldo A; igualmente dois alunos sdo beneficiarios do escaldo B e um aluno beneficia
do escaldo C. No que diz respeito a eventuais necessidades de salude que obriguem a
medidas de ensino adaptadas, nenhum dos alunos se encontra referenciado para este
efeito. No referente a condi¢cbes materiais dos alunos, mais de metade da turma ndo tem
acesso a um computador com acesso a internet, na proporcao de 55,2% dos alunos que

ndo tém acesso para 44,8% que tem acesso a um computador com acesso a internet.

No que diz respeito a formacdo académica dos encarregados de educacéo,
verificAmos os seguintes resultados: 11 com formacao superior (9 licenciados e 1 mestre
e 1 bacharel); 8 encarregados de educacdo concluiram o ensino secundario; 1 dos
encarregados tem a formacdo académica ao nivel do segundo ciclo. N&o sdo conhecidas
as habilitacdes literarias de 3 dos encarregados de educacdo. Regista-se que um dos

alunos respondeu “Outra”, ndo sendo possivel concluir o significado desta resposta.

60 Estes dados sdo referentes a 15 de Setembro de 2021.
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No que diz respeito a turma 12°E, esta é integrada por 27 alunos sendo composta
19 raparigas e 8 rapazes com uma média de idades de 17,2 anos.®* Na mesma ldgica
assumida na descricdo da turma D, no que diz respeito ao percurso escolar dos alunos, 2
alunos mencionaram que ja ficaram retidos uma vez, durante o ensino secundario, nao se
registando outros casos de retencdo. Nesta turma, 8 alunos séo beneficiarios de ASE. 6
alunos sdo beneficiarios do escaldo A; 1 aluno é beneficiario do escaldo B e 1 aluno é
beneficiario do escaldo C. Tal como mencionado para a turma anterior, nenhum dos
alunos se encontra referenciado para medidas escolares adaptadas em virtude de
necessidades de saude especificas. Nesta turma, dois tercos, ou seja 66,7% da turma nao
tem acesso em casa um computador com acesso a internet, em comparacdo com 33,3%

que de facto tém acesso em casa a um computador com acesso a internet.

No que concerne a formacdo académica dos encarregados de educacdo, 3 tém
formagdo superior ao nivel da licenciatura; 8 concluiram o ensino secundario; 9
concluiram o terceiro ciclo do ensino béasico; 1 concluiu o segundo ciclo do ensino basico;
3 concluiram o primeiro ciclo do ensino basico; ndo sendo conhecidas as habilitacdes

literarias dos restantes 3 encarregados de educacao.

61 1dem.
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2.3 — Sintese Histérica dos Contetidos Lecionados

Antes de procedermos a descri¢do das aulas lecionadas por noés, neste ano letivo
em contexto de pratica de ensino supervisionada, consideramos pertinente fazer um
enquadramento cientifico dos conteudos que trabalhdmos com as duas turmas.
Assumiremos uma logica de enquadrar as aulas lecionadas a medida em que formos
explorando o periodo compreendido entre 1851 e 1911, ou seja, entre a Regeneracao e a
aprovacao da Constituicdo de 1911. Compreendendo os limites do presente relatorio,
debrucar-nos-emos sobre as vérias tematicas que os limites temporais encerram, a partir
do que foi por nos lecionado, ndo nos dedicando a temas que fujam substancialmente as

I6gicas causais que procurdmos trabalhar com os alunos.

Para uma compreenséo global do processo que se inicia na transi¢do da primeira
para a segunda metade do século X1X em Portugal, é necessario ter uma visao mais global
do todo, se assim quisermos. Com isto queremos dizer, que ndo sera possivel comecar a
explorar um tema, sem ter presente as logicas causais que se encontram a montante.
Compreender o que significou o periodo da Regeneracdo e o take-off industrial que ira
caracterizar este periodo, implica elencar alguns acontecimentos de natureza politica e
econdmica que ajudam a explicar o porqué da instabilidade politica que se evidenciava
bem como do atraso portugués no campo industrial. Parece-nos entdo evidente que nédo
seria possivel comecar a abordar este tema sem referir, em primeiro lugar, as trés invasdes
francesas que tiveram lugar entre 1807 e 1811 e a consequente ida da familia real para o
Brasil. O vazio deixado pela auséncia da familia real, e o seu aparente desinteresse em
regressar a metropole, bem como a presenca inglesa que se fazia sentir em Portugal, como
consequéncia das trés invasoes, tendo em conta o apoio britanico ao esfor¢o de guerra

portugués, dara lugar a dois fendmenos simultaneos.

O primeiro sera o natural desenvolvimento infraestrutural do Rio de Janeiro; o
segundo tem de ver sobretudo com o desinteresse da monarquia pelos assuntos
continentais, deixando a metropole, que cada vez mais se confundia com a colonia,
entregue, de certa forma a si propria. Como afirma Rui Ramos, é necessario considerar,
ainda, o fim do exclusivo colonial que garantia a exclusividade portuguesa do comércio
brasileiro e a centralizacdo do aparelho burocratico-administrativo no Brasil: “[...] os

brasileiros passaram a poder comerciar directamente com o estrangeiro e a dedicar-se a
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industrias até ai reservadas a Portugal. O Rio de Janeiro adquiriu as instituicdes proprias
da capital de uma monarquia. As demais possessdes da monarquia [...] passaram a ser

governadas a partir do Rio, e nio de Lisboa.”®?

Tendo em conta o desenvolvimento brasileiro e a insuficiéncia econdmica e
infraestrutural portuguesa, tera sido algo natural a elevacdo do Brasil & condicao de Reino
no ano de 1815. No seguimento do descontentamento que se fazia sentir em Portugal
perante a auséncia dos monarcas e da presenca das chefias inglesas, € possivel identificar
um segundo momento de tensdo politica que sera crucial para compreender o futuro
acirrar de uma parte da populacdo em relagdo ao estado do Reino. Referimo-nos a
execucdo de Gomes Freire de Andrade no forte de Sdo Julido da Barra no ano de 1817.
Este acontecimento sera significativo, uma vez que incrementou o descontentamento
relativo aos fatores j& mencionados. Sobre este assunto, serda importante considerar,
novamente, a visdo de Rui Ramos: “Um Estado arruinado, uma monarquia abalada pela
opcdo brasileira do rei, e uma nova disponibilidade para o debate publico e para a
indignacdo patridtica formaram um solo facil para revoltas. A conspiracao descoberta em
Maio de 1817, e que resultou na execucdo do marechal Gomes Freire de Andrade, foi um

primeiro aviso.”®,

A resposta a execucdo de Gomes Freire foi um levantamento de armas, contra o
jugo britanico, como assim era considerado. Assim, no ano de 1818, forma-se no Porto
um grupo, com relagdes estreitas com a Magonaria: o Sinédrio. Esta organizacéo, ou se
quisermos, este braco armado do descontentamento nacional, apresentava trés objetivos
claramente definidos e uma forma de atuacdo clara, a saber: a expulsdo do aparelho
governamental britanico de Portugal; o regresso da familia real do Brasil e, por fim, a
convocacéo de eleicdes para a formacdo de Cortes Constituintes e consequente redacéo
de uma constitui¢do. Como refere Amadeu Carvalho Homem: “O aprofundamento da
crise econbmica, combinando-se com a insuportavel hegemonia do estrangeiro Beresford
e com o desejo, universalmente partilhado pelos portugueses, de ver regressar a corte,

alimentard um universo de prevencdes e descontentamentos, prontos a manifestar-se no

62 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, Histéria de Portugal, Lisboa, A Esfera dos
Livros, 2009, p.447.
83 Vide idem, op. cit., p.452.
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momento mais oportuno.”® Com o devido apoio de grupos sociais descontentes, a vinte
e quatro de Agosto e a quinze de Setembro de 1820 no Porto e em Lisboa respetivamente,
cumpria-se um dos objetivos do Sinédrio, aproveitando a auséncia de Beresford de

Lisboa.

No ano seguinte, regressava a familia real a Portugal, tendo ficado D. Pedro no
Brasil, e em 1822 entrava em vigor a constituicdo portuguesa, materializando-se assim a
primeira experiéncia liberal, de pouca duracdo, uma vez que terminaria nos dois anos
seguintes com duas tentativas contrarrevolucionarias (vila-francada e abrilada) levadas a
cabo por D. Miguel e por liberais moderados, numa primeira fase e numa segunda fase
por absolutistas descontentes com o rumo liberal do reino.®® Um terceiro momento de
tensdo mais evidente passa por compreender a guerra civil que op06s liberais e absolutistas
entre os anos de 1832 e 1834. Numa breve contextualizacdo, apds o regresso de D.
Miguel, que tinha sido exilado em Viena, apds a tentativa gorada da abrilada, a Portugal

no ano de 1828, observa-se um regresso a uma governagéo de cariz absolutista.

Simultaneamente, verifica-se uma notdria fuga de liberais perseguidos pelo
aparelho estatal de repressdo. Liberais estes que reconheciam em D. Maria a herdeira
legitima do trono.%® Esta necessidade de retirada, serd um dos motivos que explica o
porqué de apenas em 1832 estarem reunidas as condic¢des para D. Pedro | do Brasil (futuro
D. Pedro IV de Portugal) regressar com um contingente militar para destronar o irméo, e
restituir o trono na pessoa da filha, D. Maria. Este conflito que se arrastou durante dois
anos entre 1832 e 1834 e culminou no exilio de D. Miguel, na Convencio de Evora
Monte, ndo produziu os efeitos desejados, particularmente a estabilidade politica e social.
Finalizando este primeiro momento, de apresentacdo das circunstancias de instabilidade
politica, econdmica e social, que se refletem num reino atrasado em termos materiais,
infraestruturais, comerciais e industriais serd oportuno recuperar, uma vez mais, as

palavras de Rui Ramos. Como o mesmo refere: “O fim da guerra civil em 1834 néo trouxe

6 Amadeu Carvalho Homem, “Jacobinos, Liberais e Democratas na Edificacgio do Portugal
Contemporaneo” in Histéria de Portugal, organizacdo de Jodo Medina, Bauru, Editora da Universidade do
Sagrado Coragdo (EDUSC), 2000, p.265.
% Vide idem, op. cit., p.266.
% Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.447.
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a paz. Entre 1834 e 1851 houve pelo menos cinco golpes de Estado com sucesso e duas
guerras civis (1837 e 1846-1847).%7

Uma das guerras civis a que nos referimos na citacao anterior, diz respeito a guerra
civil da Patuleia, que ir& opor setembristas, ou seja, a ala liberal que se sentia representada
pelos valores do liberalismo de 1820 e que sera ela propria responsavel pelo golpe de
estado de Setembro de 1836,% a cartistas, i.e., liberais moderados, defensores das
garantias constitucionais asseguradas pela Carta Constitucional de 1826. Em ultima
analise, compreendemos a instabilidade politica que se fez sentir ao longo de toda a
primeira metade do século XIX portugués, que apenas pontualmente conseguia ter
momentos de governacao estaveis, porém, que se mostravam incapazes de lidar com os
desafios que uma economia pouco competitiva, infraestruturas pablicas inexistentes e
uma inddstria gque pouco se manifestava. Somente no ano de 1851, apds o golpe de estado
do marechal Saldanha, neto do Marqués de Pombal, se estabeleceu um compromisso,
entre as varias forcas politicas e os diversos setores sociais, que tinham diferencas de
pensamento, por vezes muito dispares, conducente a concordia social e politica, ou, como

Joaquim Verissimo Serréo referiu, concordia nacional. %°

Este periodo, o da Regeneracdo que tem inicio em 1851, havendo opinifes
diversificadas de quando podemos considerar o seu fim, procurou ser um virar de pagina
na vida puablica portuguesa. A este respeito, consideremos este excerto de Verissimo
Serrdo: Com este espirito [da concérdia nacional] se definiu em 1851 o ideal da
Regeneracéo, no apoio quase unanime da Nagéo ao duque de Saldanha. Liberais de todos
0s quadrantes e muitos antigos seguidores de D. Miguel abracaram uma causa que
pretendia por fim aos males decorrentes da instauragio do novo regime.”’® Indo de
encontro a esta ideia de concdrdia nacional, no ano de 1852, procurou-se fazer uma
primeira revisao da Carta Constitucional, que se encontrava em vigor desde 1842 e estaria
até 1910. Esta primeira revisdo, conhecida como Ato Adicional, procurou dar resposta as

questdes mais imediatas da discussdo politica. As mudangas mais significativas

67 Vide idem, op. cit., p.491.
8 Vide idem, op. cit., p.498.
%9 Os contetidos até aqui mencionados, foram o foco da nossa primeira aula. Em suma, procuramos oferecer
uma contextualizacdo simples, porém sélida aos alunos, de modo a estabelecer uma ponte para as aulas
seguintes.
70 Joaquim Verissimo Serrdo, Histdria de Portugal, Vol. IX, O Terceiro Liberalismo (1851-1890),
Lisboa, VERBO, 1982, p.13. Este mesmo excerto, ainda que um pouco mais prolongado, foi analisado
em aula com os alunos. Isso sera verificavel quando procedermos a descri¢do da nossa segunda aula.
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prenderam-se com dois aspetos: o primeiro dizia respeito ao sistema eleitoral, passando
o0s deputados a ser eleitos de forma direta. Este ato adicional também procurou, de alguma
forma, aproximar a decisdo politica de um maior nimero de pessoas, uma vez que
mantendo a componente censitaria de acesso ao voto, esta foi substancialmente
reduzida.”* O segundo aspeto, que seria 0 nosso fio condutor para o proximo tema,’? tem

que ver com a necessidade de aprovagdo parlamentar da carga tributaria.”™

Encontrando-se a situacdo politica estabilizada, encontramos dois grandes
partidos que absorvem as diferencas que foram postas de parte e que agora se manifestam
em estruturas partidarias. Estes partidos, o Partido Regenerador e o Partido Histérico,’
configuram o que podemos chamar como a base do rotativismo politico, que caracterizara
este periodo e seria, até as dissidéncias partidarias da transi¢do do século, a espinha dorsal
do sistema liberal portugués. N&o obstante, considere-se que esta nocdo de rotativismo,
serd, ao longo da segunda metade do século X1X, uma ideia mais aceite na teoria do que
verificada na pratica, como afirma Rui Ramos.” No que diz respeito & economia e ao
desenvolvimento industrial portugués, os desafios seriam substancialmente maiores. A
necessidade de capitalizacdo do estado, obrigava a que os 6rgaos decisores encontrassem
solucBes com recursos algo limitados. Neste cenario ha uma figura que se destacou, e foi
um dos principais promotores do investimento publico em infraestruturas que pudessem
aproximar as diversas regides de Portugal, bem como integrar Portugal nos mercados

europeus. Falamos, naturalmente de Fontes Pereira de Melo.’®

O governo regenerador, que ndo raras vezes se confundia com a sua figura
principal, Fontes Pereira de Melo, iniciou, com este na chefia das pastas da Fazenda, a
partir de 1851, e das Obras Publicas, ministério criado em 1852,”” a encontrar solugGes

que permitissem ao aparelho governativo, iniciar o processo de desenvolvimento

1 J. Joaquim Gomes Canotilho, “As constituicdes” in Historia de Portugal, direcdo de José Mattoso, vol.
V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis Reis Torgal e Jodo Lourenco Roque, Lisboa, Estampa,
[s.d.], p-163.
2 Vide aula 3.
73 J. Joaquim Gomes Canotilho, op. cit., p.164.
4 Maria Manuela Tavares Ribeiro, “A Regeneragdo € o seu significado” in Histdria de Portugal, diregéo
de José Mattoso, vol. V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis Reis Torgal e Jodo Lourencgo
Roque, Lisboa, Estampa, [s.d.] p.121.
5 Rui Ramos, “«A Vida Nova»” in Histdria de Portugal, direcdo de José Mattoso, vol. VI, A Segunda
Fundacéo (1890-1926), coordenacéo de Rui Ramos, Lishoa, Editorial Estampa, [s.d], p.249.
6 A obra de Fontes Pereira de Melo, bem como os mecanismos de captacio de fundos do governo portugués
e as suas principais consequéncias foram o tema central nossa terceira aula.
" Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.522.
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industrial portugués. Note-se, ainda, que Fontes Pereira de Melo, herdou as dificuldades
financeiras que acompanharam os varios governos da primeira metade do século, e que
ndo ficaram sanadas, naturalmente, apds o entendimento politico que exploramos
anteriormente. Apds ver a suspensdao da comercializacdo de ativos financeiros
portugueses na praca de Londres, por via de uma reducéo unilateral dos juros de divida
publica, como tentativa de equilibrar as contas publicas portuguesas,’® o ministro
portugués viu-se na contingéncia de ter de recuperar a credibilidade do Estado junto dos
seus potenciais credores. A falta de confianca dos mercados relativamente a capacidade
do estado portugués cumprir as suas responsabilidades financeiras, conduzira o governo
portugués a adotar o padréd-ouro no ano de 1854.”° Na pratica tratava-se de uma medida
que tornava convertivel a moeda portuguesa em ouro, atraindo por isso a confianca dos
mercados. Sobre este tema consideremos, novamente, esta breve passagem de Rui
Ramos: “Em Dezembro de 1855, pdde [Fontes Pereira de Melo] negociar em Paris um

empréstimo de 13 000 contos.”®°

Como se pode inferir, a aplicacdo deste capital seria feita, preferencialmente, no
setor das obras publicas. De acordo com Maria Manuela Tavares Ribeiro, o investimento
publico neste setor cumpriu dois propositos que se complementam: “[...] como questio
financeira, € fonte de rendimento necessaria a concretizacdo de outras atividades inerentes
ao Estado liberal; como questdo econdémica, contribui para o aumento de producéao pela
facilidade de transporte e mais facil troca de produtos”®Ao exposto, podem-se
acrescentar duas outras razdes. A primeira vai de encontro a necessidade de unido interna
do pais, na medida em que o desenvolvimento de infraestruturas permitia uma diminuicao
de distancias internas, A segunda concerne, de forma mais particular, a integracdo de

Portugal no contexto europeu, que a sua posicao periférica dificultava.®?

Observando a politica de obras publicas dos sucessivos governos, da segunda
metade do século XIX, é facilmente verificavel um crescimento material em Portugal.
Para uma compreensdo mais adequada deste mesmo crescimento, consideremos, entéo,

0s seguintes nameros: “Entre 1856 e 1890, foram langados 1689 km de linha férrea

8 Vide idem, op. cit., p.522.
® Vide idem, op. cit., p.522.
8 Vide idem, op. cit., p.522.
81 Maria Manuela Tavares Ribeiro, op. cit., p.126.
8 Vide idem, op. cit., p.126.
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[...]"%; “As estradas macadamizadas passaram de 218 km em 1852 para 8696 km em
1890. Na década de 1880, também houve obras no porto de Lisboa e foi construido um
novo porto no Norte, em Leixdes.”®* ; é construida a ponte D. Maria Pia, entre os anos de
1876 e 1877, sendo ainda inaugurada a linha de caminho-de-ferro da Beira Alta.®> No que
diz respeito as vias de comunicacgéo que permitiram uma melhor comunicacéo interna, no
periodo em questdo, Portugal adquiriu “[...] uma rede de telégrafo eléctrico, com 326
postos de comunicagdo. Cabos submarinos ligaram Portugal a Inglaterra (1870) e ao

Brasil (1873). Os primeiros telefones comegaram a funcionar em Lisboa em 1882.

Importa agora compreender se a existéncia destas vias e meios de comunicagao
produziram os efeitos desejados, i.e., a integracdo de Portugal nos mercados europeus e,
de certa forma, mundiais, e por outro lado, diminuir as assimetrias do territério nacional.
Numa visdo mais global, efetivamente Portugal comecou a ter outro tipo de participacao
nos mercados europeus, particularmente. As vias de comunicagdo permitiram encurtar
significativamente o tempo de distancia entre duas capitais europeias. A titulo de
exemplo, Paris ficava a dois dias de viagem, de comboio.®” O projeto econémico destes
governos era particularmente simples de formular e pode ser exposto em poucas linhas.
Na prética, a0 modernizar as comunicagfes e trazer as zonas mais distantes dos polos
urbanos ao comércio nacional, pretendia-se dar seguranca material aos produtores para
que pudessem incrementar a sua producdo, e por consequéncia, aumentar o fluxo interno
de bens a serem transacionados. Por fim, com um maior nimero de transacGes, maiores

seriam as contribuic@es fiscais a serem recebidas pelos drgdos institucionais.®®

A questdo que se impde, prende-se com apurar a competitividade da industria
portuguesa durante esta fase da sua industrializacdo. Refere J. Amado Mendes que varios
foram os desafios, ou blogueios, enfrentados por Portugal no seu processo de
industrializagdo dos quais se destaca a falta de preparacao dos quadros que se fazia sentir,

8 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit, p.524.
8 Vide idem, op. cit., p.524.
8 Vide idem, op. cit., p.524.
8 Vide idem, op. cit., p.524.
8 Vide idem, op. cit., p.524.
8 Anténio Martins da Silva, “As financas publicas” in Histdria de Portugal, diregdo de José Mattoso, vol.
V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis Reis Torgal e Jodo Lourenco Roque, Lisboa, Estampa,
[s.d.], pp.390-391.
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desde as chefias e da gestdo das unidades de producao até aos proprios operarios.& Outro
dos desafios que a producdo nacional teve de enfrentar, foi a inexisténcia de algumas
matérias-primas, que dificultava uma producdo regular, por um lado, e por outro a ma
qualidade do combustivel que se produzia em Portugal e que teria de ser, por isso,
importado.®® Ainda que estes desafios pudessem ir sendo ultrapassados, porventura, a
pauta livre-cambista adotada desde 1851 até ao inicio da década de 90, com interrupgdes
pontuais, que previa a entrada facilitada de produtos estrangeiros nos mercados
portugueses, fosse ela propria um desafio. Por outras palavras, além das dificuldades
referidas, Portugal encontrava-se ainda a competir contra poténcias industriais como a
Inglaterra e a Alemanha, unificada em 1871. Para uma compreensdo global da
incapacidade competitiva nos mercados europeus, consideremos a seguinte passagem:
“Em 1880, as fabricas inglesas produziam 2509 kg de algodéo fiado por trabalhador,
enguanto no Porto o melhor era 963 kg. Assim, embora os salarios fossem baixos, 0s
custos unitarios da mao-de-obra eram altos.”-°* Uma das principais consequéncias do
atraso da industrializacdo portuguesa face as restantes potenciais europeias, sera,
efetivamente, uma balanca comercial negativa que se estende por décadas. Como €
observavel no trabalho de Miriam Halpern Pereira, entre os anos de 1866 e 1904, Portugal
registara um deficit da sua balanca comercial.??> Consideremos uma breve passagem da
obra desta historiadora, para uma no¢do mais ampla da relagéo entre as importacoes e as
exportagdes do estado portugués: “A crescente diferenca de ritmo entre as exportagdes e

as importacdes determina a existéncia de uma divida comercial cada vez mais elevada.”.%

Uma segunda quest&o que surge com bastante naturalidade, quando consideramos
a desfavoravel balanca comercial portuguesa, diz respeito aos mecanismos encontrados
pelos governos para equilibrar as contas publicas. Por isso, uma primeira ideia que
podemos deixar presente é que se a situacdo econdmica e comercial ndo era de todo
favorével, a situagdo financeira do estado ndo era melhor. Afirma Anténio Martins da

Silva, que o recurso a empréstimos externos e internos, era a principal ferramenta de

8 J. Amado Mendes, “Etapas € limites da industrializagdo” in Histéria de Portugal, direcdo de José
Mattoso, vol. V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis Reis Torgal e Jodo Roque, Lisboa,
Editorial Estampa, [s.d], p.365.
% Vide idem, op. cit., p.365.
%1 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.526.
92 Miriam Halpern Pereira, Livre-Cambio e Desenvolvimento Econémico, Portugal na segunda metade do
século XIX, Lisboa, S& da Costa Editora, 1983, pp.251-252.
% Vide idem, op. cit., p.251.
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combate ao desequilibrio das contas publicas. ® Fara sentido, agora fazer uma breve
andlise dos niUmeros em questao, que ilustram ndo apenas as principais despesas do estado
portugués, mas também a sua capacidade de dar resposta aos seus COMPromissos

financeiros mais imediatos.

Para tal, importa recuperar os contributos de Martins da Silva. Como afirma este
historiador, entre os anos de 1851 e 1890, os principais “sorvedouros” de recursos do
Estado foram: “[...] a Junta do Crédito Publico/Dire¢ao-Geral da Divida Pablica, com
uma média de 35%, o Ministério das Obras Publicas com 15%, Comercio e Industria com
17 [...]”. Afirma o mesmo historiador que para o periodo em analise a despesa com a
divida publica, podia oscilar entre os 30% e 0s 55% dos recursos. A0 mesmo tempo, o
endividamento do estado portugués, neste periodo, iria crescer exponencial. Se em 1853
se registam os valores de endividamento mais baixos, com cerca de 50 mil contos de réis
de divida publica, no ano de 1891, as portas da bancarrota, Portugal declara uma divida
publica de 216 600 mil contos de réis.%® No mesmo exercicio, observa-se que a capacidade
de cobertura efetiva das contas publicas do estado, é sempre abaixo dos 100%, sendo o
valor mais alto de cerca de 95%, registado no ano de 1883 e o valor mais baixo, que
rondou 0s 50% , no ano de 1869.% Pela anélise destes niimeros, depreendemos o nivel de
endividamento do estado portugués e compreendemos 0s recursos empregados pelos
governos entre 0s anos de 1852 e 1891, para financiar o take-off industrial. Por outro lado,
conseguimos também evidenciar as consequéncias a médio e a longo prazo dessa mesma

politica.

Depois de explorados os assuntos de natureza econdémica e financeira, debrucar-
nos-emos, agora sobre as questdes de natureza politica, cultural e social.®” Tendo em
conta a situagéo progressivamente mais debilitada do ponto de vista do endividamento do
estado e do agravar das condicdes financeiras, grupos houve, que se manifestaram, de
maultiplas formas, contra os governos da monarquia. Por volta da década de 70, podemos
afirmar com seguranca que comeca a haver uma reconfiguragdo do ideério politico e

cultural fora dos centros de decis@o politica. Neste contexto, surgem movimentos e

% Anténio Martins da Silva, op. cit., p.389.
% Vide idem, op. cit., p.389
% Vide idem, op. cit., p.389
% Ainda que alguns assuntos desta natureza tenham sido mencionados ao longo da terceira aula, estes foram
o foco das duas aulas seguintes, i.e., a quarta e a quinta aula por nés lecionadas.
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partidos politicos, que exploraremos mais adiante, que séo sintomaticos de um desagrado
com os destinos do Reino, que se comec¢a a ganhar forma. Um desses grupos, ficou
conhecido na histéria como “Geragdo de 70”.%8 O aparecimento deste grupo de
intelectuais de Coimbra, tem origem no episodio que ficou lembrado como “Questao
Coimbrd”. Na pratica, trata-se de uma oposi¢do entre geracdes culturalmente distintas e
a esse respeito, devemos ter em conta as profundas divergéncias entre Antonio Feliciano
de Castilho, visto como uma instituicdo da cultura de cariz tradicional, e Antero de
Quental, um representante da geracdo nova, que adquire expressdo no célebre panfleto
“Bom Senso ¢ Bom Gosto”. Como refere Fernando Catroga, este grupo de jovens
intelectuais “[...] afastado do poder cultural e do poder politico [...] mais actualizado
filosofica e esteticamente, atento as ideias e aos acontecimentos europeus, e pouco crente
dos caminhos que as tendéncias monarquicas estavam a seguir [...] conseguiu agitar a
opinido publica [...].”%° Contando nas suas fileiras com jovens que iriam adquirir grande
significado no espago cultural portugués como, além do ja mencionado Antero de
Quental, Eca de Queirdz ou ainda Teofilo Braga, no ano de 1871, este grupo iria organizar
as Conferéncias Democraticas do Casino lisbonense, este espaco de discussdo, que se
pretendia democratico, tinha como objetivo discutir temas variados, desde a politica, aos

assuntos religiosos, a literatura ou o ensino.

A verdade é que no mesmo ano de 1871, as conferéncias foram suprimidas por
iniciativa do governo, particularmente apds a conferéncia de Antero de Quental intitulada
“As causas da decadéncia dos povos ibéricos” onde o mesmo fazia uma breve apologia
dos principios revolucionarios da Comuna de Paris.'% Refere Amadeu Carvalho Homem,
que a mentalidade mais conservadora da opinido publica temia o repercutir dos ideais da
Comuna de Paris, em solo portugués.®* Numa nota final, na década de 80, este grupo que
agora integrava membros como Oliveira Martins, por exemplo, tentou ativamente, porém

sem sucesso, contrariar no campo politico o que entendiam como o eventual estado de

% Decidimos comecar por explorar a acdo deste movimento intelectual, de modo a estabelecer a mesma
linha de coeréncia, que até aqui procuramos apresentar. Demais, como a descri¢do terceira aula ird
demonstrar, a Geragdo de 70 era ja conhecida pelos alunos, por ja a terem mencionado na disciplina de
Portugués. Vide aula 3.
% Fernando Catroga, “Os caminhos polémicos da «geragdo nova»” in Histéria de Portugal, direcdo de
José Mattoso, vol. V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis Reis Torgal e Jodo Roque,
Lisboa, Editorial Estampa, [s.d], p.570.
100 Amadeu Carvalho Homem, “O Republicanismo e o Socialismo” in Historia de Portugal, direcdo de
José Mattoso, vol. V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis Reis Torgal e Jodo Roque,
Lisboa, Editorial Estampa, [s.d], p.242.
101 Vide idem, op. cit., p.242.
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decadéncia para o qual se encaminhava Portugal. O insucesso nas suas intencgdes

reformadoras, levou a que se comecassem a designar como os “Vencidos da Vida”.1%

O segundo movimento que gostariamos de destacar pela sua capacidade de
influenciar a opinido publica e ter adquirido um espago proprio na critica e na luta contra
0S sucessivos governos monarquicos, € o movimento republicano.!®® Para
compreendermos 0s pensamentos politicos deste movimento, e referimo-nos a
pensamentos politicos uma vez que além da defesa de um sistema politico republicano,
h& concecbes que vao sendo modificadas. Umas pelo contexto internacional, como
teremos oportunidade de aferir, outras pelas circunstancias internas, onde o movimento e
depois partido, se encontra diretamente envolvido. Cumpre-se entdo, fazer uma breve

contextualizacdo dos inicios do movimento, até meados da década de 80.

Na sua génese!®, encontramos proximidades evidentes entre o republicanismo e
0 socialismo. Porventura, ndo serd desadequado considerar que numa fase embrionaria,
houve um afastar de divergéncias politicas em prol da luta contra um inimigo comum. De
modo a compreender a natureza dessa proximidade, ndo podemos deixar de considerar a
influéncia que a queda de Napole&o 111 e a Comuna de Paris exerceram neste primeiro
republicanismo. Encontramos no pensamento de Ramalho Ortigao, exposto n’As Farpas,
uma apologia dos principios revolucionarios e em José Falcdo, sob pseudonimo, a defesa
da luta da Comuna no espectro politico do republicanismo francés.!® Esta noc3o de luta
contra um inimigo comum, a monarquia, sera evidente por exemplo na relagdo entre
Antero de Quental e Teofilo Braga. Consideremos a este respeito as palavras de Amadeu
Carvalho Homem: “Numa palavra, parece-nos que os dois agorianos poderiam convir em
que a revolugdo era o «Cristianismo do mundo modernoy [...] desde que um e outro

suspendessem a questdo de saber de que revolugio de tratava [...]”.1%°

102 Fernando Catroga, “Cientismo, politica e anticlericalismo” in Historia de Portugal, direcdo de José
Mattoso, vol. V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacéo de Luis Reis Torgal e Jodo Roque, Lishoa,
Editorial Estampa, [s.d.], p.584.
103 Serd a parir da definicdo dos propdsitos do movimento republicano que comecamos a definir as bases
para a aprendizagem por descoberta, que sera materializada num ensaio. Para este efeito, consultemos entdo
a quarta aula lecionada por nos.
104 Dentro dos limites do presente relatorio, comegaremos na nossa contextualizagdo na década de 70 do
século X1X, com a publicacdo do primeiro nimero do jornal A Republica.
105 Amadeu Carvalho Homem, “O avango do republicanismo e a crise da monarquia constitucional”, in
Historia de Portugal, direcdo de José Mattoso, vol. V, O Liberalismo (1807-1890), coordenacdo de Luis
Reis Torgal e Jodo Roque, Lishoa, Editorial Estampa, [s.d.], p.132.
106 \ide idem, op. cit., p.133.
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Este entendimento parece estar na base das primeiras instituicbes com
aproximagdes ao republicanismo e/ou ao socialismo, que surgem em Lisboa, das quais
destacamos o Centro Democratico de Lisboa e o Centro Promotor dos Melhoramentos
das Classes Laboriosas!®’. Também a imprensa, sera fundamental para enraizar as ideias
republicanas junto da populacéo, particularmente aquela que comecava a sentir o desgaste
das irregularidades da economia e das finangas publicas portuguesas. Jornais como a
Republica Federal, que abracava o pendor iminentemente federalista deste primeiro
republicanismo, era um meio de comunicacdo particularmente importante, uma vez que
era deste que chegava uma parte das noticias sobre 0s acontecimentos e era neste espaco
que se fazia uma boa parte da opinido a respeito da Il Republica francesa.'’® Se por um
lado a nova republica em Franca, e particularmente os eventos da Comuna de Paris,
tinham inspirado a radicalizacdo de um republicanismo com alguma simpatia pelo
socialismo, o advento da Primeira Republica espanhola, tera o conddo de acirrar alguns
destes republicanos, para a manifestacdo de l6gicas mais revolucionérias do que até entéo
se verificava. Pouco depois do advento da republica espanhola, que teria uma duracdo
particularmente curta, entre Fevereiro de 1873 e Dezembro de 1874, serd fundado o jornal
O Rebate. Em termos préticos, este fara a defesa e a apologia de um republicanismo

assente no radicalismo socialista.1®

O fim da primeira experiéncia republicana em Espanha, bem como o amenizar das
tensdes em Franca apds a consolidacdo da republica, pareceu reconduzir uma parte
significativa do republicanismo portugués. No que diz respeito a esta transformacao do
pensamento, encontramos um compromisso ideoldgico entre o abandono da linha
revolucionaria, que inspirou os movimentos revolucionarios em Espanha e Franca, e a
ndo aceitacio, também, de principios de teor mais conservador.!® Este novo
republicanismo pautado entfo, por uma maior moderacgdo politica,'!* acabou por se
constituir formalmente enquanto partido 1876. As propostas do partido saido da corrente
moderada do republicanismo passavam, essencialmente pelas preocupacdes de cariz

politico e social, como o alargamento do sufrdgio e pela consagracdo dos direitos e

197'VVide idem, op. cit., p.133.
108 Vide idem, op. cit., p.133.
109 Vide idem, op. cit., p.133.
10 vide idem, op. cit., p.134.
11 Vide idem, op. cit., p.134.
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liberdades individuais.''? Para estes republicanos, entendemos que a republica surgiria
ndo pela via armada revolucionéria, mas pelo desenvolvimento positivo e natural da
sociedade. Com isto queremos dizer que encontramos no pensamento republicano desta
segunda metade da década de 70 e durante a década de 80, uma concecdo politico-
filoséfica assente no pensamento de Augusto Comte e Emilio Littré, e que em termos
praticos se materializaria no trabalho junto da populacéo, a partir de estratégias como a
propaganda moderada e até mesmo a pedagogia civica evolucionista.!*®

Chegados entdo a década de 80, e tendo como plano de fundo, por um lado, as
dificuldades no plano econémico-financeiro e por outro a efervescéncia politica do
republicanismo, € o momento de abordar um dos momentos centrais da politica
portuguesa do seéculo X1X e um dos eventos que ajudara a explicar o processo de faléncia
do aparelho burocréatico-estatal monarquico. Referimo-nos, pois, a Conferéncia de
Berlim,'** que teve lugar na referida cidade entre os anos de 1884 e 1885, e as
consequéncias que as decisdes tomadas nestas reunides e no periodo imediatamente a
seguir tiveram para Portugal. Em boa verdade, o principal tema de discussdo na
conferéncia patrocinada por Otto VVon Bismarck, chanceler aleméo, dizia respeito a uma
reconfiguracao das l6gicas coloniais que até ao momento se encontravam em vigor. Na
prética, assistiremos a uma contestacdo, evidente, das novas poténcias industriais e
inerentemente coloniais, que tinham sobre o continente africano interesses particulares,
das légicas coloniais que se encontravam em vigor até entdo. Substituiu-se, entdo o direito
historico de conquista, pela capacidade de ocupacgdo imediata do territorio. Por outras
palavras, ndo interessava ja quem se tinha primeiro instalado em determinados territorios,
mas sim quem tinha capacidade econdmica, financeira e militar para se afirmar nos

mesmos.1*®

112 Amadeu Carvalho Homem, “Jacobinos, Liberais e democratas na edificagio do Portugal
contemporéneo” in Histéria de Portugal, organizacdo de José Tengarrinha, S&o Paulo, UNESP, 2000,
p.272.
113 Vide idem, op. cit., p.273.
114 Referimos anteriormente que a definicdo dos propositos do partido republicano eram cruciais para a
definicdo priméria dos contelidos a serem descobertos pelos alunos. O tema do ensaio critico que
propusemos aos alunos, foi entdo “A Republica como inevitabilidade™, e sera a partir da Conferéncia de
Berlim, que estabeleceremos a primeira baliza temporal, ndo impedindo e incentivando que fossem
recuperados conteidos anteriores que tivessem pertinéncia para a tarefa em questéo.
115 Amadeu Carvalho Homem, “Jacobinos, Liberais e democratas na edificagdo do Portugal
contemporaneo”, op. Cit., p.274.
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A partilha de Africa pelas poténcias que se reuniram em Berlim, fez-se entdo
mediante a aprovacao dos projetos que as mesmas apresentassem, onde reclamariam para
si, partes do ja referido continente. A pretensdo portuguesa assentava, pois, em
estabelecer uma rota terrestre que unisse a costa atlantica angolana e a costa indica
mocambicana, tendo sido a mesma apresentada num documento que ficou conhecido
como “mapa cor-de-rosa”. A maior resisténcia ao projeto apresentado pelo governo
portugués foi feita pela representacédo britanica, uma vez que a zona compreendida entre
Angola e Mogcambique, era também ela potencialmente crucial para a concretizacdo de
um dos designios principais da coroa britanica neste terceiro quartel do século XIX.
Patrocinado pelo governo britanico, seré na figura de Cecil Rhodes que se encontrara o
motor para iniciar um projeto de dimensdes significativas no que dizia respeito ao
continente africano. Pretendia-se a construcdo de uma linha ferroviaria que unisse as
coldnias britanicas do Cairo e do Cabo.'*® Como uma simples analise da geografia deste
continente demonstrard, este caminho-de-ferro, atravessaria uma parte dos territorios

compreendidos entre Angola e Mogambique que Portugal reclamava para si.

Perante este impasse negocial, assistiremos a um escalar da tensdo politica e
diplomaética entre Portugal e o Reino Unido, entre os anos de 1885 e 1890. Como afirma
Rui Ramos, durante este periodo Portugal procurou recorrer a arbitragem alema para
dirimir este conflito, a0 mesmo tempo que envia missdes para “[...] avassalar os
indigenas das regides disputadas.”*!” A mais significativa resposta do Reino Unido,
perante este acirrar do clima diplomaético entre os dois estados, fez-se sentir em Portugal
em Janeiro de 1890. Na pratica, falamos de uma missiva entregue pela delegacdo
britanica, onde se instava 0 governo portugués a retirar as tropas compreendidas entre 0s
territérios em disputa sob pena de uma rutura diplomatica entre os dois estados. Este
episddio ficou conhecido na histéria portuguesa como o “ultimato britanico”.'18
Oferecendo agora uma visdo global do panorama econdmico, financeiro e politico
portugués, podemos registar o seguinte: encontramos um reino a caminhar a passos largos
para uma bancarrota, incapaz de competir interna e externamente com as antigas e as

novas poténcias industriais e comerciais que se afirmam; no campo politico, o governo

116 Vide idem, op. cit., pp.274-276.
117 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.551.
118 Este documento, foi uma das fontes por nos fornecidas a uma das turmas, enquanto base de realizacio
do ensaio critico que foi solicitado. O mesmo documento pode ser encontrado na pasta dedicada aos
anexos, devidamente identificado no indice do presente relatério.
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do Partido Progressista, entretanto formado em 1876, resultante da unido do partido
Historico e do Partido Reformista, agora liderado por José Luciano de Castro e Henrique
Barros Gomes, vé-se confrontado com um de dois cenarios possiveis: aceitar as
exigéncias britanicas e confrontar a opinido publica cada vez menos favoravel, ou declinar
as mesmas e cortar relacdes diplomaticas com o Reino Unido e entrar num eventual
conflito militar com esta poténcia maritima e militar.!’® A melhor compreenséo do
panorama politico portugués é-nos oferecida pela sessao da Camara dos Pares de dia 13
de Janeiro de 1890'%°, Esta sessdo parlamentar é particularmente decisiva para o curso
dos acontecimentos aqui relatados, uma vez que marca a demissdo do governo de José
Luciano de Castro e de Henrique Barros Gomes, em virtude da cedéncia as exigéncias
feitas pela legacdo britanica em Lisboa. Como refere o a época o lider do governo:
“Lamento profundamente que os meus esfor¢cos ndo fossem coroados de exito, evitando-
Se ao paiz a situacdo grave em que se encontra, collocado como esta entre a consummacao
de factos contrarios ao sentimento publico e ao direito secular, e a renovagao dos perigos

gravissimos que recentemente ameagaram outra ordem de altos interesses nacionaes.”*?!

Este episddio da histéria portuguesa sera determinante para a compreensao
holistica do que pretendemos explorar como as principais respostas a atuagdo do governo.
Constatamos anteriormente que uma vez estabelecido, 0 movimento republicano cedo
abandonou a sua linha mais radical, ou mais musculada, preferindo adotar uma
predominantemente eleitoralista e evolucionista de acordo com a influéncia da IlI
republica francesa e do pensamento de Augusto Comte. Como nos diz o j& mencionado
historiador Amadeu Carvalho Homem, a partir de 1890, comegamos a assistir ao
ressurgimento de uma linha de atuacdo mais combativa, seja na opinido publica ou na
formacédo de grupos, que se manifestavam ativamente nas ruas, adotando meios de acéo
mais duros, contestando ativamente as politicas dos governos monarquicos.'?? O ano de

1891 serd particularmente significativo no contexto politico, econémico e financeiro

119 Esta questdo foi levantada por nos aos alunos na quarta aula que leciondmos, em contexto de pratica de
ensino supervisionada, tendo gerado um momento de debate muito interessante e proveitoso para o decorrer
da aula.

120 Esta sessdo parlamentar foi fornecida aos alunos de uma das turmas, como uma das fontes de suporte a
redacédo do ensaio critico solicitado.

121 Dario da Camara dos Dignos Pares do Reino — Sessdo de 13 de Janeiro de 1890, p.23, disponivel em
https://debates.parlamento.pt/catalogo/mc/cp2/01/01/01/004/1890-01-13/23 consultado a 10/10/2021

12 Amadeu Carvalho Homem, “Jacobinos, Liberais e democratas na edificagdo do Portugal
contemporaneo”, op. Cit., p.276.
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portugués. A situacdo economica portuguesa era cada vez menos favoravel, e a isto se
deve a incapacidade de cumprir as suas obrigacdes financeiras a curto prazo, bem como
a revolugdo republicana no Brasil, que fez cair abruptamente a taxa de cambio,
diminuindo em cerca de 80% as remessas enviadas pelos emigrantes portugueses, no
Brasil; por Gltimo comecamos a observar a escassez de crédito disponivel nas principais
pracas financeiras europeias. Como refere Rui Ramos, a bancarrota da Argentina em
1890, obrigou a uma deslocalizacdo dos créditos europeus para este estado, diminuindo

significativamente o capital disponivel para ser transacionado.'?

E neste contexto politico de instabilidade sentida nas ruas da capital, e de no
menor instabilidade financeira com sinais de bancarrota eminente que encontramos as
condicdes para que no Porto no dia 31 de Janeiro de 1891, haja uma primeira tentativa
armada de depor a monarquia e instaurar uma republica em Portugal. Na madrugada deste
dia, sargentos e pracas, de multiplas divisdes, como Cacadores 9 ou Infantaria 10, e alguns
civis republicanos revoltaram-se em diversos pontos da cidade do Porto, tomando
efetivamente o edificio da Camara Municipal, proclamando a republica.*?* Ainda que esta
revolta tenha sido derrotada no espagco de algumas horas pela Guarda Municipal,
interessa-nos, sobretudo, compreender as consequéncias que a mesma provocou, N0 meio
do republicanismo. No rescaldo da revolta republicana de 31 de Janeiro, ndo nos parece
evidente a existéncia de um movimento republicano unido, pelo contrario. O Partido
Republicano atravessara, até sensivelmente a viragem do século, uma travessia do
deserto. Como afirma Rui Ramos: “Os acontecimentos de 1890-1891 resultaram na
derrota e no esfarelamento do Partido Republicano Portugués, reduzido [...] a «grupo
regionais» e «nucleos independentes» todos empenhados em combaterem-se uns aos

outros.”1%

No plano da monarquia, sem um republicanismo tdo evidente e num constante
ganhar de expressdo no campo politico, a segunda metade da década de 90, sera
tendencialmente divisiva para os tradicionais partidos. A série de acontecimentos que
iremos de seguida explorar, tem como objetivo demonstrar o processo de transicdo da

monarquia para a Republica. Para comecar a compreender este fendmeno, que ira marcar

123 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.554.
124 Vide idem, “«A Vida Nova»”, op. cit., pp.187-195.
125 Vide idem, op. cit., p.198.
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a primeira década do seculo XX portugués, temos de recuar até a transi¢ao do século XIX
para o século XX e compreender de que forma, a cisdo do Partido Regenerador, e a queda
do Partido Progressista estdo diretamente, ou indiretamente associadas ao regresso do
republicanismo ao espectro politico portugués. Como € possivel constatar pela analise das
figuras cimeiras de ambos os partidos, podemos afirmar que estas tendem, por vezes a
confundir-se com os mesmos. Esta ideia sera crucial para compreender a premissa
previamente anunciada. Entre 1897 e 1900 a chefia do conselho de ministros esteve a
cargo, pela segunda vez, de José Luciano de Castro, do Partido Progressista, que
substituia na chefia do governo, Hintze Ribeiro e Jodo Franco. A presenca de Jodo Franco
neste governo e o facto de o mesmo ter ocupado pastas importantes em governos
anteriores sera particularmente importante para o que se seguiria. Regressando ao
governo de José Luciano de Castro, o facto mais importante a relatar prende-se com o
mesmo José Luciano de Castro, uma vez que durante este periodo de trés anos, o seu
estado de salde se iria deteriorar significativamente. Ndo havendo um sucessor evidente
para assumir a lideranca do Partido Progressista, parece ter sido uma decisdo do

presidente do conselho de ministros, em fazer cair o governo.?®

O ano de 1900 sera ainda crucial por dois motivos que se interligam ndo apenas para a
historia do Partido Regenerador, mas também para a estabilidade do rotativismo que
agora ganhava ligeiros contornos. Neste ano, Antonio Serpa Pimentel, lider do Partido
apos a saida de Fontes Pereira de Melo, e brevemente presidente do conselho de ministros
ainda em 1890, apds a demissao do governo progressista de José Luciano de Castro, viria
a falecer. A sucessdo do Partido Regenerador, assentou entdo na figura de Hintze
Ribeiro.?’ O segundo motivo diz respeito, & exclusdo por parte de Hintze Ribeiro de
Jodo Franco do governo que se formava no ano de 1900. N&o obstante a ter sido eleito
para a maioria parlamentar regeneradora, manifestavam-se os principios de uma cisdo
intrapartidaria.®® Assim, ndo sera estranho em observar a dissidéncia de Jodo Franco
concretizada no ano seguinte. Se é verdade que numa primeira fase, ndo teria apoios que
sustentassem firmemente uma pretensdo a um governo, no ano de 1905, Jodo Franco, e 0
seu partido, Partido Regenerador-Liberal, saido das fileiras dos regeneradores, teria uma
oportunidade de se afirmar enquanto uma figura cimeira da politica portuguesa. No ano

126 \/ide idem, op. cit., pp.250-251.
127 Vide idem, op. cit., p.251.
128 \/ide idem, op. cit., p.252.
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de 1905, haverd uma dissidéncia dentro do Partido Progressista, conhecido como
Dissidéncia Progressista, que, em boa verdade, estabelecia as bases para eventuais
entendimentos das dissidéncias com os partidos adversarios dos quais dissidiam. Por
outras palavras, as roturas partidarias que se verificaram no inicio do século XX, abrem
a porta para entendimentos entre o Partido Regenerador-Liberal e o Partido Progressista

e entre a Dissidéncia Progressista e o Partido Regenerador.

No ano de 1906, assistiremos a confirmacéo deste pressuposto. O que a partida
parecia ser um acordo tacito de ndo alinhamento entre regeneradores e dissidentes
progressistas e 0s seus homologos, deixa de o ser neste ano. Em boa verdade, como nos
diz Rui Ramos, José Luciano de Castro considerava que Hintze Ribeiro teria estabelecido
algum tipo de acordo com José Maria de Alpoim, lider da Dissidéncia Progressista, iria
estender o seu apoio partidario a Jodo Franco e ao Partido Regenerador-Liberal.
Consideremos que é este apoio partidario, que viria a viabilizar o governo de Jodo
Franco.'?® Este apoio parlamentar seria retirado no ano seguinte, em 1907, devido a
tentativa do chefe de governo em recrutar elementos do Partido Progressista para alargar
as fileiras do seu proprio partido e estabelecer um significativo partido liberal.*3® N&o
obstante, o poder de Jodo Franco ndo diminuiu, uma vez que 0 governo nao apenas ndo
caiu, como saiu reforgado governando em ditadura,*®* depois de D. Carlos ter dissolvido

as camaras.

Entre 1907 e 1908 e posteriormente até 1910, a vivéncia politica portuguesa sera
particularmente conturbada. Ndo esquecendo um cenario deficitario das contas publicas
que estabelecemos anteriormente e que atravessa todo este periodo, durante a governacgéo
de Jodo Franco, tornar-se-iam publicos os célebres “adiantamentos a Casa Real”. Na
pratica, Jodo Franco de modo a aumentar junto do rei, as suas perspetivas de governacao,
iria liquidar as dividas da Casa Real '3 Este episodio gerou uma revolta significativa das

forgas republicanas que ndo apenas ganhavam terreno como se consolidavam no campo

129 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.554.
130'vide idem, op. cit., p.570.
181 A questdo da ditadura de Jodo Franco foi um momento de debate muito oportuno quando o mesmo foi
trabalhado com os alunos, particularmente no que diz respeito a evolucéo dos conceitos em Histéria, como
nos mostra o trabalho de Reinhart Koselleck. A maior parte dos alunos, associou o termo ditadura, numa
primeira fase a terminologia mais recente da mesma, pelo que foi preciso fazer desconstruir o conceito a
partir da perspetiva romana de dictator.
132 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.571.
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da monarquia. O ressurgimento do republicanismo apds a sua derrota do 31 de Janeiro de
1891, estaria intimamente relacionada com a sua capacidade de se integrar nas bases, ou
no que poderiamos comecar a definir por massas. Note-se que, ainda que a escolarizagdo
fosse profundamente rudimentar, os republicanos continuariam a ser capazes de expor as
suas ideias e perspetivas para Portugal. Ao mesmo tempo, o republicanismo do final do
século XIX e do principio do século XX, adotard um tom e uma atuacdo mais incisiva e
a prova disso, serd o regicidio de 1 de Fevereiro de 1908. N&o serd adequado em
considerar o regicidio como a causa direta de um unico acontecimento, contudo, alem do
descontentamento dos tradicionais partidos da monarquia que viam alguns dos seus
membros a ingressar nas fileiras do Partido Republicano e da crescente tenséo social e
politica que se vivia em Lisboa, devemos considerar, também, a entrevista que D. Carlos
da ao jornal francés Le Temps. Nesta, quando questionado sobre o governo de Jodo
Franco, 0 monarca dard uma resposta bastante positiva, o que serd um gatilho para a
escalada da tensdo. Assim, a 1 de Fevereiro de 1908, o rei D. Carlos, bem como o principe
herdeiro D. Luis Filipe serdo assassinados, enquanto passavam numa carruagem aberta,

pela zona do Terreiro do Pago.*?

O periodo entre a morte de D. Carlos e do principe herdeiro e a instauracdo da
republica em Portugal, sera profundamente conturbado do ponto de vista politico e social.
Por um lado, o novo monarca D. Manuel Il, que ndo tinha sido preparado para assumir
eventualmente o trono, uma vez que ndo era 0 primogénito, vé-se na circunstancia de
assumir um trono e um reino, que caminhava para uma republica. Neste sentido, o
republicanismo continuava a aumentar a sua capacidade de se introduzir mais junto da
populacdo, com a abertura de sessenta e quatro centros republicanos entre 1908 e 1910.1%
Se assim o quisermos, podemos associar o republicanismo crescente, a uma incapacidade
dos rostos da monarquia estabelecerem um entendimento politico entre si. Contudo,
relativamente ao crescimento do republicanismo sera oportuno considerar a visdo de
Oliveira Marques “Ser republicano, por 1890, 1900 e 1910, queria dizer ser contra a
Monarquia, contra a Igreja e os Jesuitas, contra a corrupgdo politica e os partidos

monarquicos. Mas a favor de qué? As respostas mostravam-se vagas e variadas.”*®

133 Vide idem, op. cit., p.572.
134 Vide idem, op. cit., p.574.
135 A H. de Oliveira Marques, “Da Monarquia para a Republica” Historia de Portugal, organizagio de José
Tengarrinha, S&o Paulo, UNESP, 2000, p.290.
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Segundo sugere Oliveira Marques, havera um maior posicionamento antimonarquico em
parte da sociedade portuguesa, do que propriamente uma adesdo concreta as ideias do
republicanismo. Deste modo nédo serd estranho conceber uma légica de desgaste das
instituicGes monarquicas e dos proprios partidos monarquicos, que nao conseguem por

136

de lado as suas diferencas e quezilias,** como o haviam feito na Regeneracéo.

N&o nos parece estranho entdo, compreender que o0 crescimento do
republicanismo e o desgaste da monarquia sejam responsaveis por a 5 de Outubro de 1910
se instaurar a Republica em Portugal. No mesmo ano se estabeleceu um governo
provisorio, enquanto ndo se encontravam reunidas condi¢des para levar a cabo elei¢oes,
para aredacdo de uma nova constituicdo. Neste governo, iremos encontrar figuras centrais
do republicanismo portugués como Teofilo Braga, que presidiu a este governo, Afonso
Costa, Bernardino Machado ou Anténio José de Almeida. Ainda que a atuacdo deste
governo tenha sido de curta duragéo, dele resultaram medidas significativas, como a Lei
de Separacédo do Estado e das Igrejas, que garantia a laicidade do Estado, da autoria do ja
mencionado Afonso Costa, ou ainda a obrigatoriedade e a gratuitidade do ensino primario

em Portugal.

Para finalizar, cumpre-nos fazer uma breve analise da constituicdo de 1911 e
explorar as diferencas substanciais que a mesma trouxe implementou na vida politica
portuguesa.r*” O segundo titulo serd, porventura o mais evidente de uma rutura social,
uma vez que se estabelece, no artigo 3° que a Republica Portuguesa ndo admitiria
qualquer tipo de privilégio a qualquer um dos seus cidaddos com base em titulos
nobilidrquicos anteriores, que agora eram extintos. Ou seja, constitucionalmente o
nascimento deixava de ser critério para a obtencdo de privilégios politicos e sociais. Os
paragrafos 7° a 12° deste artigo, sdo particularmente elucidativos da acdo que Afonso
Costa desempenhou no governo provisorio, uma vez que garantia a laicidade do Estado,
em matérias de deveres civis, ensino e pelo fim das congregacdes religiosas e ordens
monasticas. Estabelecia-se igualmente, a obrigatoriedade e gratuitidade do ensino

publico, que mencionamos anteriormente.

136 Rui Ramos, Bernardo Vasconcelos, Nuno Gongalo Monteiro, op. cit., p.573.
137 Foi este o ultimo ponto abordado por nés, no final do primeiro bloco de aulas lecionado que constitui a
base do presente relatério.
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N&o nos debrucaremos, particularmente sobre as questfes parlamentares uma vez
que as mesmas faziam a época parte da vivéncia habitual da monarquia apds a Revolugédo
Liberal de 1820, contudo deixaremos algumas notas. Diz-nos o titulo 111 deste documento
constitucional, concretamente no artigo 23° que € privativa da Camara dos Deputados,
pronunciar-se sobre matérias fiscais, matérias constitucionais, e sobre os membros do
Poder Executivo.’® Cumpria ainda ao Congresso da Repulblica como assim era
designado, a época, além do evidente trabalho legislativo, fixar a receita e despesa do
Estado e gerir a divida soberana do mesmo; autorizar o poder executivo a declarar guerra
a outro Estado e, uma das disposicdes mais significativas que se expressam neste
documento tem que ver com a eleigdo e destituicdo do Presidente da Republica, como é
observavel nos paragrafos 19° e 20° do artigo 26°.

No que diz respeito a eleicdo do Presidente da Republica e as suas funcgdes
observamos o seguinte, além do que j& tivemos oportunidade de explorar: sé estaria
elegivel para se candidatar ao cargo os cidaddos portugueses com mais de trinta e cinco
anos de idade, que se encontrassem no gozo pleno dos seus direitos. Eram inelegiveis
para exercer esse mesmo cargo, quaisquer pessoas ou parentes em primeiro ou segundo
grau, de qualquer uma das familias que tivessem reinado em Portugal. De modo a evitar
a perpetuacdo no cargo da mesma figura, que pudesse conduzir ao desgaste da mesma; e
também como mecanismo de defesa da Republica, estabelecia-se que a elei¢do
presidencial tinha a duracdo de quatro anos, ndo podendo o presidente cessante ser
candidato ao mandato seguinte. As principais funcfes do Presidente da Republica,
assentavam em nomear e demitir 0os ministros que compunham 0 governo; ser o
representante do pais no estrangeiro e conduzir os assuntos externos do Estado e por fim,
ser o0 principal agente de negociacdo em tratados comerciais ou de natureza politica,

devendo os mesmos ser ratificados pelo Congresso da Republica.

138 https://www.parlamento.pt/Parlamento/Documents/CRP-1911.pdf consultado a 02/10/2021
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2.4 — Descricdo das Aulas Lecionadas em Contexto de Pratica Ensino
Supervisionada

Depois de explorada a componente pedagdgica e didatica, na primeira parte do
presente relatdrio, e apos a sintetizacdo dos conteudos que trabalhdmos com as duas
turmas a cargo da professora Luisa Oliveira, iremos entdo demonstrar, na pratica, os
pressupostos tedricos anunciados. Ao longo dos dezoito tempos letivos que leciondmos
neste terceiro semestre, divididos igualmente pelas duas turmas, procuramos que as
nossas aulas seguissem uma componente logica de trés passos: em primeiro lugar,
procurar que os alunos recapitulassem o tema da aula anterior, de forma a dirigir o foco
da aprendizagem para o que foi trabalhado, e a partir dai, apresentar os conteidos da aula;
0 segundo momento era dedicado a aula em si; por fim, o terceiro e Ultimo momento da
aula, seria dedicado a sumarizacdo dos contetdos trabalhados, e porventura ao
levantamento de uma questao que pudesse ser Util para estabelecer uma ponte com a aula

seguinte.

E, no que diz respeito a construir pontes, ou ancorar, pela descricdo das aulas e
pela consequente analise de cada planificacdo, poderemos observar que no que concerne
as opcOes pedagdgicas, as primeiras aulas destinaram-se a construir varias pontes entre o
que os alunos ja sabiam e o que podiam vir a descobrir. Ainda que o processo de
descoberta guiada tenha sido uma realidade mais evidente a partir das ultimas aulas e,
sobretudo, no exercicio final, que sera explorado na terceira parte do presente relatorio,
procurdmos que a analise de documentos em aula, seguisse a légica de que fosse o aluno

a descobrir e a dar um sentido légico a informacéo.

Passaremos, entdo a descricdo de cada uma das aulas por nds lecionadas®*®, no fim
das quais seré possivel encontrar uma breve autoavaliagdo feita por noés no final de cada
uma. No penultimo subcapitulo desta segunda parte, 2.5., iremos oferecer uma reflexé@o
mais abrangente sobre as aulas lecionadas, a partir dos pontos positivos, dos desafios, das

oportunidades e também a partir do que aprendemos com 0s nossos alunos.

139 As planificacOes de todas as aulas a excegdo de uma, que se encontrara no corpo do texto de forma a
ilustrar as nossas descricdes, estdo disponiveis no capitulo do relatério dedicado aos anexos.
55



Descricdo da Primeira Aula Lecionada

O processo de ancoragem

A primeira aula em contexto de préatica de ensino supervisionada, no &mbito da
unidade curricular Iniciacdo a Prética Profissional I, teve lugar no dia 13/10/2021 entre
as 8h e as 9h e foi lecionada a turma 12°D. Como sera observavel pela planificacdo desta
aula, a mesma incidiu, sobretudo, sobre os conteudos trabalhados por nés, no ano letivo
transato, e sobre uma primeira conceptualizacdo teorica dos pressupostos da Regeneracao
que iriam ser continuados, e explorados nas aulas seguintes. Como ja tivemos
oportunidade de mencionar, em comparacdo com o ano letivo anterior, a turma recebeu
alguns alunos novos, que fomos conhecendo melhor ao longo das primeiras semanas do
semestre, e que nos deram uma oportunidade de refletir sobre as nossas estratégias e sobre

a sua adequacéo a turma como um todo.

Pela nossa avaliacdo, e para isto, a constante troca de ideias com a professora
cooperante foi decisiva, a turma assemelhava-se bastante ao ano letivo anterior, e 0s
novos elementos foram adigcOes positivas uma vez que eram participativos, e sentiam-se
a vontade para levantar questfes. Apds a nossa apresentacdo aos alunos, uma vez que
para alguns elementos da turma ainda eramos, de certo modo desconhecidos, e da
apresentacdo do sumario e de termos oferecido aos alunos uma visao global do que seriam
as nossas aulas, comec¢admos por ter um primeiro dialogo com os alunos, sobre as questdes
do liberalismo portugués da primeira metade do século XIX. As nossas expectativas
relativamente a capacidade de recuperar no imediato questdes que tinham sido
trabalhadas ha varios meses, ndo eram as mais elevadas. O nosso objetivo principal, era
recentrar a atengdo da turma, dos contetdos que tinham sido trabalhados até entdo com a
professora Luisa Oliveira, para a Histdria de Portugal. 24

Prevendo a dificuldade dos alunos, que se manifestou apds algumas breves
questdes relacionadas com os principais acontecimentos politicos da primeira metade do

século XIX, procuramos oferecer um estimulo visual, construindo um friso cronolégico

140 De acordo com a estruturacio das aprendizagens essenciais previstas para o décimo segundo ano de
escolaridade, hd um desfasamento na Histdria de Portugal entre a primeira e a segunda metade do século
XIX.
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com a turma, onde constavam 0s principais eventos politicos da primeira metade do
século XIX. Importa destacar que com o estimulo visual, e com a sugestdo de algumas
datas, a participacdo dos alunos aumentou substancialmente, ainda que tenham
manifestado algumas davidas, no encadeamento l6gico de alguns acontecimentos. De
modo a evitar o recurso a uma metodologia assente na exposi¢do, procurdmos questionar
0s alunos sobre o conceito de “Regeneracao” a partir dos eventos que se encontravam
escritos no quadro. Esta nossa opgéo recaiu em dois fatores que se complementam. O
primeiro tem que ver com a demonstracao pratica do processo histérico, uma vez que
consideramos crucial que os alunos encontrem algo inteligivel no que se encontram a
estudar e que possam, a partir dai comecar a perspetivar logicamente o encadeamento da
historia; o0 segundo motivo diz respeito a introducdo gradual de atribuir um significado a
algo, ainda que os alunos possam ndo conhecer concretamente esse “algo”. Ou seja,
partimos da intuicdo do aluno para confirmar ou ajustar a sua concecao inicial sobre o
assunto. Em suma, comegamaos a criar as bases, que iremos consolidar em aulas seguintes,

da ideia de descobrir.

A primeira definicdo dos alunos deste conceito, acabou por recair na sua
exploragdo linguistica, o que foi aproveitado por nos, levantando a seguinte questao: “O
que ¢ que se regenera?”, apos algumas duvidas da turma, compreendi que a questdo que
levantdmos pudesse ndo ter sido clara, e apds reformular a mesma, e selecionar alguns
momentos de rutura ou tensdo institucional no quadro, como as invasdes francesas, a
guerra civil de 1832-1834 e ainda os eventos da revolta da Maria da Fonte e a guerra civil

da Patuleia, alguns alunos responderam: “Regenera-Se Portugal.”

O segundo momento desta aula iniciou-se com uma breve analise auténoma.
Sendo a mesma, uma aula de transicao e de introdug@o a uma nova cronologia e a novos
conceitos, considerdmos importante analisar a cronéloga introdutéria da Unidade
Didatica. Esta nossa pratica, que vem ja do ano letivo transato e que observamos das aulas
da professora cooperante, bem como das aulas lecionadas pelos colegas de estagio, é, a
nosso ver, de uma grande pertinéncia didatica, uma vez que permite reforcar o contexto
temporal, enquanto oferece um apoio visual ao aluno dos contetdos que irdo ser
trabalhados em aulas futuras e em que contexto os mesmos se inserem. Dando alguns

instantes a turma para procurar compreender a légica apresentada pelos autores do
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manual, pedimos a uma aluna que brevemente apresentasse as suas conclusdes

relativamente ao que acabara de observar.

Sendo uma aula introdutoria procuramos somente oferecer uma visao conceptual
do que se podia entender por Regeneracdo, deixando claro que na aula seguinte iriamos
compreender de que forma se tinha chegado, a este ponto da Histéria de Portugal.
Optamos por fazer esta divisdo de modo a ndo sobrecarregar os alunos com a apresentagédo
de novos conteudos, uma vez que a primeira metade da aula, tinha sido ja dedicada a
recuperagdo de aprendizagens que nao se encontravam tao “frescas” na memoria dos
alunos. Assim, adotando uma metodologia mais expositiva, foram apresentadas as
principais caracteristicas deste “virar de pagina” que coincide em termos politicos, sociais
e econdmicos, com a transicdo temporal da primeira para a segunda metade do século
XIX portugués. Procuramos, ao longo deste processo questionar a turma sobre o seu
conhecimento prévio de algumas das figuras centrais deste tempo como o marechal
Saldanha, ou Fontes Pereira de Melo. A turma disse ter ouvido ja o nome do segundo,
conseguindo associar a figura & tomada de medidas de caracter publico, ndo conseguindo,
porém, especificar em que dominio da administracao publica se inseriam as mesmas. De
modo a consolidar esta aprendizagem e regressando a uma metodologia mais dialogante,
analisdmos, com a turma, um excerto da obra “Historia de Portugal” coordenada pelo
Professor Doutor Rui Ramos, referente a Fontes Pereira de Melo. A escolha deste excerto,
foi uma das solucdes encontradas por nos, para apresentar uma das figuras centrais da
Regeneracdo, bem como algumas das suas medidas, de modo que quando o tema fosse

recuperado em aulas seguintes ndo constituisse ja, uma novidade.

O dltimo momento da aula, foi dedicado a recapitular as questdes essenciais que
foram sendo trabalhadas no decorrer deste tempo letivo, sendo um espaco dedicado a
participacdo dos alunos. N&o obstante, a maior parte da turma mostrou-se um pouco
reticente e ndo teve uma grande iniciativa em participar, sendo necessario dirigir questoes
a alunos e a partir das suas contribuigdes, estabelecer um fio condutor das questdes

trabalhadas em aula.
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Autoavaliacao

Foi com grande expectativa que leciondmos esta aula. Se no ano letivo anterior as
aulas correram de forma bastante positiva e nos sentimos bastante confortaveis, durante
a sua lecionacdo, este ano, com o aproximar de um final de um ciclo para os alunos,
procurdmos que a primeira aula fosse uma sondagem da turma. As dificuldades
manifestadas no ano letivo anterior ndo se esbateram neste intervalo e continua a haver
uma grande necessidade de trabalhar com a turma aspetos de contextualizacdo espacio-
temporal, que se manifestaram na capacidade de estabelecer relac6es de causalidade mais
complexas. Ainda assim, a turma pareceu-nos mais madura sendo capaz de

operacionalizar conceitos de forma mais regular, necessitando, porém, de algum trabalho.
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Descricdo da Segunda Aula Lecionada

O processo de consolidacéo

A segunda aula lecionada, no contexto ja apresentado, teve lugar no dia
14/10/2021 entre as 9h05 e as 10h05. Na logica da continuidade historica apresentada na
primeira aula, procurdmos continuar um processo nao apenas de ancoragem nos
conteddos que os alunos trabalharam e expectavelmente adquiriram previamente, mas
promover, também, a aprendizagem de novos conceitos e conteldos. Entrados agora na
componente mais pratica da analise histdrica, procuramos trabalhar com os alunos a partir
de uma perspetiva que os dote de ferramentas Uteis para situacdes futuras. Mais uma vez,
procurdmos estruturar estas aulas em trés momentos complementares, ou, principio, meio
e fim. Uma informacdo prévia que consideramos pertinente oferecer, é que esta aula
tradicionalmente teria a duracdo de dois tempos letivos, de sessenta minutos cada.
Contudo, em reunido com a professora cooperante decidimos adaptar esta aula, para um
tempo, uma vez que os conteldos da aula seguinte seriam mais adequados a uma aula de
dois tempos letivos, devido a sua complexidade e as dificuldades que as matérias que
narraremos na descricao da aula seguinte, podem trazer aos alunos. Além disto, os alunos,
tinham ja no seu calendério a realizacdo uma ficha de avaliacdo formativa no tempo letivo

seguinte.

Assim, procurdmos que esta aula incidisse sobre uma tematica concreta assente
em analise de documentos que ilustrassem, apds o primeiro contacto com o tema, 0s
conteddos em questdo. Como demonstrara a planificacdo que orientou 0s momentos desta
aula, procuramos estudar um periodo breve, porém, importante, i.e., do golpe de estado
de Saldanha ao Ato Adicional de 1852. A praxis que definimos na aula anterior, remetia
para uma questdo que nos era familiar enquanto alunos e que marcava, geralmente, o
inicio dos momentos de trabalho da aula: “de que ¢ que falamos na Ultima aula?”’. Depois
de a turma ter identificado os momentos e 0s principais pontos da aula anterior,
comecamos um dialogo entre nos e os alunos de modo a situar no tempo e no espago o0
periodo de Regeneracgdo, antes de continuarmos com a analise do processo historico que
justificaria os termos tedricos apresentados na Ultima sessdo. Reconhecendo a

necessidade de adotar por vezes, uma maior exposi¢édo, ainda que a mesma seja dialogada,
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optdmos com o tempo que tinhamos disponivel, por uma metodologia de trabalho mais

ativa, assente num maior dialogo entre o professor e a turma.

O segundo momento desta aula teve de ver, sobretudo, com a exploracéo pratica
do processo que se inicia no final da guerra civil da Patuleia e culmina no golpe de estado
do marechal Saldanha, que definimos no subcapitulo 2.3. Registamos algumas
dificuldades na turma em adequar a sua forma de pensar ao contexto e a forma de pensar
da época, pelo que foi necessario, dirigir algumas questdes, como “Que motivos estao na
base do acordo feito entre as varias forgas politicas e sociais?”’; “Quais sdo as principais
consequéncias de uma guerra?” ou “O que ¢ uma guerra civil?”. Deste modo foi com
alguma dificuldade, que conseguimos conduzir os alunos para o “virar de pagina” que a
Regeneracdo representou para a vida politica e social portuguesa. Chegados ao ano de
1852, considerdmos pertinente, pelo decorrer da aula, levantar duas questfes aulas alunos:
“Que principios da Regeneracdo conseguem identificar?” e “Que figuras destacariam
deste periodo?”. Em boa verdade, houve uma maior adesdo da turma em responder a
segunda questdo, havendo contributos esporadicos que a seu tempo e com algum trabalho
permitiram que se encontrassem 0s trés principios que definimos como validos para a
abordagem para caracterizar este periodo: concordia politica, concérdia social e

promocao do desenvolvimento industrial.

O primeiro momento mais pratico de trabalho dos alunos, teve que ver com a
projecdo de um excerto da obra Histria de Portugal de Joaquim Verissimo Serrdo'*!,
onde 0 mesmo explora o pér de parte de diferencas que se registou ap6s o golpe de estado
de Saldanha, o que nos conduziu a uma questdo: “O que entendem por Regeneracao?”.
Apbs a analise do documento a turma ndo manifestou dificuldades significativas em
encontrar uma definicdo, que embora necessitasse de algum trabalho, fosse aceitavel. O
ultimo momento de trabalho, foi um exercicio de comparacgdo entre artigos selecionados
por nds da Carta Constitucional de 1826? e do Ato Adicional de 1852. Neste ponto, ndo

houve dificuldades que pudéssemos registar na compreensdo de que efetivamente se

141 Joaquim Verissimo Serrdo, Historia de Portugal, Vol. I1X, O Terceiro Liberalismo (1851-1890),
Lisboa, VERBO, 1982, p.13, como haviamos referido no subcapitulo destinado a sintese histérica dos
conteddos lecionados.
142 Uma pratica que implementamos ao longo da nossa lecionagéo foi a analise dos artigos mais
significativos dos sucessivos documentos constitucionais que se encontravam em vigor.
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regista uma mudanca significativa no espectro politico, concluindo os alunos que ha uma

maior aproximacao da politica a populacgéo.

O terceiro, e ultimo momento, foi em tudo semelhante & aula anterior na medida
em que procurdmos recapitular sucintamente as principais questdes trabalhadas ao longo
da aula. Sendo as trés aulas em dias consecutivos, de modo a estabelecer uma ponte com
a aula seguinte, solicitamos aos alunos que para a aula seguinte, que iremos descrever de
seguida, trouxessem algumas informacdes que considerassem pertinentes sobre a vida e

a obra de Fontes Pereira de Melo.
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Autoavaliacao

Tendo a vantagem de ter aulas em dias consecutivos, neste ano letivo, o processo
de recordar e reter o trabalho feito em aulas anteriores, parece-nos mais facilitado. Tendo
de trabalhar com um bloco de aulas mais curto, optamos por consolidar a aula anterior e
aproveitar para concluir o primeiro bloco de conteddos, aproveitando, ainda para
aproximar os alunos de bibliografia bem como de fontes historicas e tirar conclusdes
sobre as suas capacidades analiticas. A compreensdo de processos ainda ndo surge com
muita naturalidade e sera necessario, insistir através da demonstracéo de relagdes causais.
Por outro lado, a turma ndo tem dificuldades em intervir, sentindo-se, porém, mais segura
com uma metodologia mais expositiva, onde apenas tiram notas. E necessario continuar
a trazer os alunos ao centro da aula, e sera um dos pontos que procuraremos trabalhar nas

aulas seguintes.
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Descricdo da Terceira Aula Lecionada

A primeira descoberta

A terceira aula que leciondmos teve lugar no dia 15/10/21 entre as 11h25 e as
13h30. A presente aula insere-se num dominio da Histdria que para os alunos pode ser
mais complexo e causar mais estranheza e dificuldades na sua compreensao. Com esta
ideia em mente, procuramos manter os trés momentos da aula, que tém sido uma pratica
ao longo do nosso trabalho e continuara a sé-lo. Ndo obstante, como a planificacdo da
aula ir4 demonstrar, decidimos alocar os dois blocos letivos ao tratamento de dois temas,
se bem que, em boa verdade, as questfes que possibilitaram o desenvolvimento industrial
portugués tenham sido o foco da maior parte dos cento e vinte minutos de aula que temos.
Ainda assim, como iremos demonstrar mais adiante na apresentacdo dos momentos desta
aula, quisemos dar aos alunos um primeiro contacto com um tema que seria continuado
na aula seguinte, tal como apresentamos, na primeira aula, a figura de Fontes Pereira de
Melo, que iriamos recuperar agora. Ou seja, naquilo que nos for possivel, procuraremos
quebrar um pouco da questdo da “novidade”, de modo a dar aos alunos, uma primeira

sensacdo de seguranca e familiaridade com o tema.

Apds termos recuperado os conteudos da aula anterior, e aderecado algumas
dificuldades que teriam surgido, entretanto, anuncidmos aos alunos a nossa intencédo de
que gostariamos que fossem estes a encontrar resposta a algumas questdes que seriam
levantadas por nés. Esta nossa opcdao teve dois objetivos complementares: o primeiro teve
que ver com a reorientacdo do pensamento dos alunos para uma visdo mais critica que
seria necessaria para responder, eventualmente, as questdes; o segundo, diz respeito a
estruturacdo do raciocinio, tal como é papel do historiador. Na prética, tratava-se de
resumir em pontos mais simples um raciocinio complexo. Sugerimos, por isso, a turma
que procurasse, durante o decorrer da aula, responder as seguintes perguntas: “Quem? O
qué? Como? Quando? Porqué?”. Mais do que datas e acontecimentos, interessava-nos
que nesta aula, os alunos compreendessem relacfes causais e processos. Esta logica, seria
replicada na aula de dia 26/10/21, lecionada a turma 12°E, que foi assistida pelo Professor
Doutor Miguel Monteiro, como parte da avaliagdo decorrente da unidade curricular

Iniciacdo a Prética Profissional I1.
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Depois de elencar, com a ajuda da turma os principios caracterizadores da acéo
dinamizadora de Fontes Pereira de Melo, procurdmos analisar alguns documentos
presentes no manual que ilustravam as principais inovagdes técnicas e tecnologicas que
Portugal conheceu na segunda metade do século XIX. Nesta fase, foi facil para os alunos
responderem a duas das questdes enunciadas no inicio da aula: “Quem? O qué?”. O
momento mais complexo da aula, implicou uma maior exposi¢do da nossa parte e disse
respeito aos processos de obtencdo de crédito a que Portugal se viu na contingéncia de
ser forcado a recorrer para iniciar o seu take-off industrial. A explicacdo do
funcionamento de mecanismos como 0 padrdo-ouro ou a compreensdo do conceito de
divida soberana, geraram alguma confusdo na turma, sendo necesséria alguma

segmentacgdo dos conceitos, para que os mesmos fossem compreendidos.

De modo a complementar o momento que foi descrito, pedimos aos alunos que
analisassem dois documentos do manual, que ilustram as dificuldades econdmico-
financeiras portuguesas, particularmente a partir da segunda metade do século XIX, e, a
partir dai, apresentassem a sua visao sobre o que observavam. Sendo os documentos
particularmente explicitos, a turma néo teve grandes dificuldades em compreender que a
situacdo econdmica e financeira se ia agravando, ao longo do tempo, a0 mesmo tempo
que a divida soberana aumentava. Assim, foi possivel responder as questdes “Como? e
Quando?”. A questdo “Porqué?” gerou duvidas com as quais ndo contavamos, e uma vez
que os alunos consideravam que a resposta esperada era mais complexa face a que estes

estavam preparados para dar.

Depois de consolidados estes conteddos, consideramos pertinente introduzir no
contexto temporal em analise nesta aula, o aparecimento de certos grupos de pressdo
dentro dos meios politicos, culturais e sociais. Tendo como pano de fundo o agravamento
do endividamento do estado portugués, foi relativamente facil que os alunos
compreendessem os propdésitos de cada um destes grupos, especialmente para com a
monarguia, mas também entre si mesmos. Como mencionamos na parte introdutdria desta
aula, este momento teve sobretudo o proposito de apresentar a turma figuras, movimentos
e partidos que seriam recuperados na aula seguinte. De modo a concluir a segunda parte
da aula, recuperamos a dimensdo econdémico-financeira, e, a partir da analise de um
documento do manual, que ilustra, na forma de um esquema, as principais causas da

bancarrota portuguesa de 1892, foi facilmente compreendido pelos alunos, o processo que
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estd na origem deste acontecimento, ou seja, 0 constante endividamento e a incapacidade
de cumprir compromissos financeiros a curto prazo. Igualmente, foi percebido pela turma,
0 porqué do abandono da politica livre-cambista e a ado¢do do protecionismo e a sua

correlagdo com o surto industrial do final do século.

Por fim, procuramos dedicar os Gltimos momentos da aula a recapitulacdo dos
conteddos trabalhados durante a mesma e ao esclarecimento de duvidas, que se
manifestaram neste momento. N&o sendo um habito nosso pedir trabalhos de casa aos
alunos, solicitamos a turma, que refletisse e encontrasse resposta a uma questdo que
orientaria uma parte da aula seguinte: “E possivel que um estado se desenvolva

industrialmente e a sua populac¢do nao sinta melhorias na qualidade de vida?”.

66



Autoavaliacao

Esta aula foi, talvez, uma das mais dificeis de preparar e de lecionar no contexto
de prética de ensino supervisionada. A forte componente de historia econdmica inerente
ao desenvolvimento industrial portugués obrigou a uma saida da nossa zona de conforto.
Sentimos, no decorrer da aula, que a turma por vezes esteve um pouco apatica, tendo
manifestado dificuldades, que foram sendo superadas, na compreensdo dos mecanismos
financeiros. O feedback dado pela professora Luisa Oliveira, no intervalo, foi
fundamental para descomplicar todo este processo, tendo resultado bastante bem e a
turma esteve bem mais participativa na segunda metade da aula. Ainda que tenhamos
sentido que a aula foi positiva, consideramos que devemos encontrar outras estratégias

que possam facilitar o trabalho dos alunos.
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Descricdo da Quarta Aula Lecionada

A base da descoberta guiada

A quarta aula lecionada por nés a turma 12°D, teve lugar no dia 20/10/2021 entre
as 8h e as 9h. Deixando uma nota prévia, podemos dizer que esta aula, ao contrario das
anteriores, seguiu uma logica diferente. N&o, no que diz respeito a dimensao tripartida
que temos vindo a adotar, mas na forma como os contetdos foram trabalhados com os
alunos. Antes de entrar na exploracdo dos contetidos, apresentdmos a turma uma primeira
ideia do trabalho final que iriamos pedir, dizendo por isso que a ideia central era que fosse
esta a descobrir o conhecimento a partir de informacdes que seriam fornecidas por nos.
Apbs alguma estranheza e desconforto, asseguramos aos alunos que iriamos explorar a
questdo de forma mais detalhada na segunda metade da aula seguinte, que dedicamos
exclusivamente para esse efeito. Numa nota prévia, informamos os alunos de que nesta
aula, iriamos fornecer, somente o esqueleto das questdes, e que seria a componente central

da sua tarefa, acrescentar os elementos que lhes parecessem mais significativos.

O segundo momento da aula comegou entdo por recuperar a questao levantada na
aula anterior. Depois de um curto dialogo, concluimos que de facto era possivel que um
pais se industrializasse e que, ainda assim, a populacdo ndo verificasse melhorias
substanciais na sua qualidade de vida. Explicdmos a turma que esta questdo era de grande
importancia uma vez que acrescentava um ponto mais ao desagrado social com as
politicas adotadas pelos governos monarquicos. E foi neste contexto que comegamos por
apresentar a turma, assumindo uma dinamica menos dialogante, as légicas coloniais que
marcaram o Gltimo quartel do século XIX, ou seja, a “Corrida a Africa”. Recuperando
sumariamente a Conferéncia de Berlim e as suas determinagdes perante a reconversao do
direito histérico de conquista pela capacidade de ocupacdo territorial efetiva, a
generalidade da turma néo teve dificuldades em compreender este processo, manifestando

que se recordavam do “Mapa Cor-de-Rosa” e do “Ultimato” das aulas do ensino basico.

Sendo uma aula de sessenta minutos apenas, e com a ideia de partir do geral para

o particular, procurdmos sondar a turma sobre as reacdes espectaveis, a cedéncia do
governo portugués de Jose Luciano de Castro e de Henrique Barros Gomes ao ultimato
britanico de Janeiro de 1890, a partir do que tinha sido trabalhado nas aulas anteriores.
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N&o sendo necessario esperar muito tempo, a turma, ndao manifestou dificuldades em
identificar um sentimento de desagrado e descontentamento, perante a decisdo do
governo. Neste sentido, considerdmos pertinente levantar a seguinte questdo: “No vosso
entender, quem é que estaria descontente com esta decisdo?” Na generalidade a turma
ndo teve dificuldades em identificar o descontentamento dos que se opunham
politicamente @ monarquia, bem como dos que se sentiam traidos pela mesma. De igual
forma, a turma ndo teve dificuldade em responder a questdo de quem teria tentado
aproveitar esta cedéncia politicamente, uma vez que a resposta quase foi “os
republicanos.”. Foi com alguma naturalidade e logica que aborddmos a insurreicao
republicana de 31 de Janeiro de 1891, como o culminar de um descontentamento que se

faz sentir desde 1890.

Tendo em vista a sintetizacdo dos contetdos trabalhados e procurando oferecer
um maior contacto com referéncias bibliograficas, pedimos a turma que analisasse um
excerto, selecionado por nés, da obra “O Século XX Portugués” de Jos¢ Miguel
Sardica.'*® Esta obra, além de acompanhar o antigo programa de Historia A do 12° ano
de escolaridade, encontra-se escrita de uma forma bastante simples, concisa, sem deixar
de manter o rigor do trabalho historiografico. De forma a oferecer a perspetiva da
monarquia e das suas tensdes e cisfes, apresentamos sucintamente aos alunos o processo
que se inicia com o afastamento do governo que toma posse em 1897, e a consequente
cisdo partidaria que se materializa no Partido Regenerador-Liberal, ndo esquecendo a
Dissidéncia Progressista que sai das fileiras do Partido Progressista. Dedicamos 0s
ultimos momentos de analise de contetdos desta aula, a explorar, mais detalhada o
governo de Jodo Franco de 1906-1908, e as suas consequéncias, nomeadamente o
regicidio. Assumindo uma dindmica mais expositiva, oferecemos a turma uma visao
global da instabilidade dos governos monarquicos entre 1908 e 1910 até a Revolucéo de
5 de Outubro de 1910.

Procurdmos, nos ultimos momentos desta aula ouvir a turma relativamente aos
principais assuntos que foram discutidos, bem como a esclarecer duvidas que alguns

alunos apresentaram, sendo a mais evidente uma questéo relacionada com os motivos que

143 Esta nossa opcgao resultou da sugestdo da professora cooperante, que tem por habito trabalhar varios
capitulos desta obra com as suas turmas de décimo segundo ano, pelas razdes que se encontram descritas
no corpo do texto.
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levaram a instabilidade dos governos monarquicos, o que obrigou a um desenvolvimento

maior das tensdes entre Jodo Franco e Hintze Ribeiro.
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Autoavaliacao

O principal a destacar desta aula, serd as licdes que dela retiramos. A primeira e
mais significativa foi a de aprender a lidar com a turma, perante a expectativa e
desconfianga perante uma situacdo de trabalho que Ihe é desconhecida. Foi necessario
reforcar mais do que uma vez, junto dos alunos, mesmo durante o intervalo, ou no final
da aula, uma vez que houve alguns alunos que se mostraram apreensivos, que na pratica
o trabalho que Ihes era pedido, baseava-se numa investigacao controlada, na medida em
que as fontes selecionadas e a bibliografia eram todas escolhidas por nés. A segunda licdo
que retiramos foi sobretudo a necessidade da nossa parte em ter de controlar alguns alunos
que se mostram demasiado participativos, por vezes, “atropelando” a vez dos colegas.

Seré algo a corrigir nas proximas aulas.
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Descricdo da Quinta Aula Lecionada

A preparacédo do ensaio critico

A quinta e ultima aula da primeira unidade que leciondmos em contexto de préatica
de ensino supervisionada, teve lugar no dia 21/10/2021 as 9h05 e as 10h05. Ainda que o
previsto para este dia fosse a lecionacdo de dois blocos de sessenta minutos, apenas
tivemos a necessidade de lecionar um deles, uma vez que esta aula foi destinada, somente,
a dois tdpicos. O primeiro teve que ver com a conclusdo dos contelidos que compdem a
unidade temaética, dedicando a segunda metade desta aula a explicacdo detalhada do
trabalho que menciondmos aos alunos na aula anterior. Ao contrario do que tem sido a
nossa pratica em aulas anteriores, esta sessdo, por ser de uma natureza diferente, ndo se
centrando tdo exclusivamente nos conteudos cientificos, ndo seguiu uma segmentagdo em

trés partes complementares.

Assim, apds uma recapitulacdo da aula anterior dos contetidos da aula anterior, de
forma sumaria, recuperdmos a questdo da tensdo politica entre Jodo Franco e Hintze
Ribeiro que néo tinha ficado completamente clara para todos os alunos na aula anterior.
No fim deste momento, procurando recuperar a dinamica dialogante que procuramos dar
as nossas aulas, comecamos por explicar sucintamente a composicdo do governo
provisorio, pedindo, seguida a turma que explorasse um documento do manual, onde
constavam as principais medidas do governo provisorio chefiado por Te6filo Braga. Apos
algum questionamento informal ndo verificdmos qualquer tipo de dificuldades. Na
generalidade, dos alunos em reconhecer as modificacdes, significativas, que ocorrem nos
meses de trabalho deste novo governo. De modo a complementar esta analise feita pelos
alunos, procurdmos, analisar alguns artigos escolhidos por n6s, da Constituicao de 1911,
que a nosso ver espelhavam as alteragdes mais significativas.** Também neste momento
ndo verificamos quaisquer dificuldades em compreender a natureza do documento, bem

COmo 0 que se encontrava explicito neste.

O segundo momento da aula, foi destinado, como mencionamos, a definicdo

concreta do que seria esperado da turma com o trabalho mencionado. Comegadmos por

144 A titulo de exemplo, considerem-se os exemplos que oferecemos no final do subcapitulo anterior,
quando explordmos sucintamente este documento constitucional.
72



explorar alguns documentos que foram enviados previamente aos alunos, nos quais
constavam as fontes do trabalho, bem como bibliografia sugerida por nos, que se
encontrava na biblioteca escolar, ou que seria de facil acesso online, ou que poderiamos
fornecer em PDF. Um dos documentos aos quais procuramos dar alguma atencédo foi
documento onde constavam as normas de citacdo, de acordo com a norma portuguesa,
ilustrando a nossa explicagdo com exemplos que se encontravam no referido documento.
Como esperado, e tendo sido algo que foi conversado antes da aula com a professora
Luisa Oliveira, houve alguma confusdo junto dos alunos, pelo que foi necessario reforcar
algumas ideias, como a importancia deste tipo de trabalho para o crescimento destes e
ainda, a importancia que conhecer o método de realiza¢do de um trabalho cientifico, ainda
que neste caso seja a uma escala significativamente menor, tem mesmo para 0s que ndo

pretendem continuar estudos.
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Autoavaliacao

O principal foco desta aula, ndo havendo grandes dificuldades na compreenséo
dos propodsitos do governo provisorio e da constituicdo, teve que ver com o0
esclarecimento de davidas para a realizacdo do ensaio critico previsto. No geral, a turma
ndo compreendeu, numa primeira fase o objetivo do trabalho bem como a metodologia a
utilizar. Sendo um exercicio que obriga a turma a uma saida da sua zona de conforto,
registamos alguma estranheza perante um trabalho desta natureza. Foi necessario, para
dissolver o nervosismo que se instalou na turma, um reforco positivo do trabalho que
estes tém vindo a fazer ao longo dos trés anos, e que este trabalho seria um passo natural
na sua formacéo. O reforco dado pela professora cooperante foi fundamental, nesta etapa

que faz parte do nosso crescimento enquanto professores.
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Descricdo da Sexta Aula Lecionada

Uma nova forma de ancoragem.

A sexta aula que leciondmos, no decorrer da pratica de ensino supervisionada, teve
lugar no dia 22/10/2021 entre as 11h25 e as 13h30. Esta aula marca também o inicio de
um ciclo de aulas que culminardo na realizacdo de um ensaio critico a semelhanca da
turma D. Ndo havendo turmas iguais, ainda que os contetdos lecionados tivessem sido
0S mesmaos, o ritmo da aula, as estratégias e metodologias utilizadas, e as necessidades de
cada turma, formam dois universos distintos, que obrigam a uma diferenciacéo
metodoldgica. Por isso, a partida descartamos o grosso das metodologias que adotamos
com a turma D, procurando criar uma forma de trabalhar que fosse mais proxima e mais
significativa para estes alunos, indo de encontro as suas necessidades. N&o obstante, ha
aprendizagens prévias que ficam connosco do trabalho que ja realizdmos e que
procuramos adaptar a este contexto. Uma delas serd observavel na segunda aula que

leciondmos a esta turma.

Nesta aula procuramos dar-nos a conhecer aos novos alunos, que, & semelhanca
do que verificamos na turma D, constituiam boa parte da turma, ndo estando por isso
familiarizados com a nossa forma de abordar as aulas, ainda que tivéssemos tido ja a
oportunidade de trabalhar em conjunto, durante as aulas lecionadas pela professora Luisa
Oliveira. Tal como procuramos estruturar as nossas aulas anteriores, sempre que assim
fizesse sentido, também esta sessdo seguiu a norma de trés momentos. Apds uma breve
apresentacdo da nossa parte, particularmente destinada aos novos alunos, e exploracédo
dos objetivos desta aula, come¢dmos por recuperar 0s contetidos trabalhados por nés nas
aulas lecionadas no ano letivo anterior. No inicio do exercicio de elaborac&o de uma linha
cronoldgica com datas que ndo faziam sentido temporal aos alunos uma vez que se
encontravam a trabalhar uma latitude cronoldgica diferente, houve alguma estranheza que
necessitou de algum enquadramento mais detalhado. Alguns alunos recordavam alguns
episadios do liberalismo portugués, o que foi para nds uma surpresa agradavel, tendo em

conta o desfasamento entre as nossas lecionagdes.

Pareceu-nos adequado, comecar a andlise desta unidade, com uma exploracédo
livre da cronologia que se encontra no manual no inicio de cada unidade tematica. Houve

75



alguma dificuldade dos alunos, numa primeira fase, em encontrar uma tematica que
ilustrasse o que estavam a ver, pelo que foi necessario um maior encaminhamento da
nossa parte. De modo a atestar o que os alunos conheciam, ou pensavam sobre as questoes
da Regeneracdo, e para termos uma base de partida de onde comecar a explorar a aula,
pedimos aos alunos que recorressem aos seus telemoveis 0 que gerou um momento de
choque, mas também de diversédo, e que a partir da plataforma Mentimeter, registassem
as primeiras duas palavras que lhes ocorressem quando pensavam no conceito de

“Regeneracdo”. 14

Apb6s uma breve andlise dos resultados e das contribuigdes dos alunos,
procedemos a uma breve explicacdo relativa a situacdo politica portuguesa no final da
guerra civil da Patuleia, visto haver um corte 16gico no manual escolhido pela escola. De
seguida, procuramos questionar a turma de modo a saber se os alunos tinham alguma
ideia sobre a origem do termo Regeneracao, que ja era popular durante a primeira metade
do século X1X, ndo tendo sucesso. Ainda assim, os contributos da turma foram essenciais
para centrar a conducdo da aula, nos topicos pensados previamente durante a preparacao
da mesma. Tendo recuperado os conteudos ja lecionamos que serviriam de base para o
trabalho futuro, ao qual acrescentariamos elementos, procuramos que a segunda metade
da aula, dissesse respeito a definicdo tedrica e apresentacdo dos principais principios da
Regeneracdo, de modo que na aula seguinte conseguissemos explorar mais
adequadamente os termos praticos deste periodo. Para quebrar um pouco do gelo dos
contetidos que queriam trabalhados na aula seguinte, pedimos aos alunos que analisassem
um excerto da obra Historia de Portugal de Joaquim Verissimo Serrdo.1#® Apos a leitura
do excerto, colocdAmos algumas questdes a turma para de modo a conduzir a sua analise:
“Que figuras ou grupos politicos identificam?” e ainda “Podemos ver na Regeneracao um

virar de pagina?”

De modo a concluir a aula, procuramos dialogar com a turma no sentido de
compreender se tinham ficado davidas por responder, mas também de modo a sintetizar
0s principais pontos que foram sendo abordados e aprofundados durante a aula. Como
preparacdo para a aula seguinte, que seria assistida pelo professor Miguel Monteiro,

solicitamos a turma um breve trabalho de casa que consistia na analise do Ato Adicional

145 Os resultados desta nuvem de palavras podem ser encontrados no capitulo dedicado aos anexos,
devidamente identificados. O mesmo se ird aplicar a exercicios futuros da mesma natureza.
146 O excerto ja referido.
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de 1852 e que se estabelecesse uma breve comparacdo com a Carta Constitucional de

1826, pedindo, ainda, a uma aluna que fizesse uma apresentacdo sucinta na aula seguinte.
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Autoavaliacao

Esta aula marcou uma experiéncia diferente de lecionagcdo. As turmas séo
manifestamente diferentes, o que abre a porta a exploracdo de novas abordagens que até
entdo ndo teriamos considerado, por ndo ter aparecido ainda uma oportunidade de as
aplicar que nos fizesse sentido. Os alunos reagiram bastante bem a implementacao de
recursos digitais, que ndo sendo um habito nosso, é algo que iremos explorar, assim nos
pareca adequado. A formacdo de uma nuvem de palavras foi uma estratégia feliz que
dinamizou bastante a aula e permitiu pér em pratica os conhecimentos prévios dos alunos
e perceber qual o ponto de partida para trabalhar as nossas aulas futuras. O feedback
positivo dos colegas de estagio e da professora cooperante foi muito relevante naquilo

que seria a esquematizacdo das aulas futuras.
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Descricdo da Sétima Aula Lecionada

A ponte e a primeira descoberta

A sétima aula lecionada por nds, em contexto de préatica de ensino supervisionada
teve lugar no dia 27/10/2021 entre as 11h25 e as 13h30. Esta aula, foi para nos
particularmente significativa, pois foi assistida pelo Professor Doutor Miguel Monteiro,
no ambito da observacdo de aulas previstas na unidade curricular de Iniciacdo a Pratica
Profissional 1. Antes de iniciarmos, propriamente a aula, apresentdmos o Professor
Doutor Miguel Monteiro a turma, explicando o motivo da sua presenca. Como
demonstrara a planificacao, que iremos expor no final da apresentacdo desta aula, uma
vez que a selecionamos para apresentar a coeréncia da planificagdo com os momentos
ocorridos durante cada sessdo, comegadmos por fazer uma breve recapitulagdo dos

contelidos trabalhados na aula anterior.

Procuramos em primeiro lugar, por estabelecer uma logica causal que fizesse a
transicdo, dos pressupostos tedricos da Regeneracdo para a sua concretizacdo pratica,
dando particular énfase ao Ato Adicional de 1852, que constituia o trabalho de casa da
turma. Sondando a turma, sobre as suas conclusdes da tarefa que realizaram, procuramos
definir as motivacdes para esta revisdo do documento constitucional que se encontrava
em vigor a época. De modo a reforcar os pontos apresentados, pedimos a aluna que tinha
ficado encarregue de apresentar o seu trabalho a turma, como referimos na descri¢éo da
aula anterior, que apresentasse as suas conclusbes, nomeadamente as principais
diferencas entre os documentos constitucionais. Apds esta apresentacdo, com o objetivo
de consolidar esta aprendizagem, recorremos a turma para elaborarmos uma tabela no

quadro que fornecesse um apoio visual, dos contetidos trabalhados.

Neste momento da aula, uma aluna teve algumas ddvidas no que concerne a esta
revisao constitucional e de que forma se teria chegado a este momento. Depois de uma
explicagdo a partir da sintese dos contetdos, consideramos util registar no quadro os
principios orientadores da Regeneragdo, apresentados na aula anterior, com recurso aos
contributos da turma. Tendo em vista a transicdo dos contetdos da aula anterior para os
que estavam previstos para a sessdo em questdo, recorremos, a semelhanca do que
fizemos na aula anterior, a plataforma Mentimeter, pedindo aos alunos que construissem
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uma nuvem de palavras, desta vez referente ao termo “Fontismo”. Porventura
influenciados pelo rumo da aula até entdo, a maior parte da turma associou este conceito,

a desenvolvimento, ou modernizacéo e ainda a um periodo temporal.

Tendo presente que a matéria relativa & historia econdémica e a explicagéo de
mecanismos de natureza econdmico-financeira poderia levantar ddvidas mais evidentes,
procurdmos recuperar a dinamica lGdica de descoberta, que utilizamos aquando da
lecionacao dos mesmos contetidos a turma D. Recuperando essa dindmica, registamos no
quadro, as questdes orientadoras a que pretendiamos que os alunos fossem capazes de
responder no final, da aula: “Quem? O qué? Como? Quando? Porqué?”. Iniciando a
exploracdo da tematica, procedemos a uma primeira explicacdo sobre a adocédo
portuguesa do padrdo-ouro e a adocdo de mecanismos que permitissem captar capital,
tanto internamente como externamente, com o objetivo de garantir o investimento publico
em infraestruturas que, a montante, resultassem no desenvolvimento industrial do reino.
De modo a reforcar este ponto, solicitimos a turma, que analisasse autonomamente alguns
documentos presentes no manual que ilustravam as principais inovacdes infraestruturais
e tecnoldgicas que aparecem em Portugal durante o periodo em questdo. No final deste
momento, a turma foi capaz de responder a algumas das questdes, nomeadamente
“Quem?” “O qué?” e “Quando?”. de modo a demonstrar de forma préatica o investimento

dos capitais obtidos.

O momento de trabalho desta aula, e porventura, o mais complexo, teve que ver
com a dependéncia de capitais e as consequéncias que essa mesma, teve a médio e a longo
prazo, na economia e nas financas publicas portuguesas. A turma, neste ponto, teve
algumas dificuldades em compreender as motivacGes que levaram o estado a endividar-
se, sendo necessario recorrer a exemplos mais rotineiros, que ilustrassem esta questao.
Superada esta questdo, procuramos demonstrar a turma quais os principais credores do
estado portugués, bem como o produto das relacdes comerciais, procurando ouvir a turma
sobre as consequéncias que se podiam retirar de uma balanca comercial negativa
prolongada. Na generalidade os alunos ndo tiveram problemas em identificar o deficit da
balanca comercial, o que nos levou, a levantar a seguinte questdo: “Como podemos
caracterizar o processo de dependéncia de capital do estado portugués?” Depois de

algumas duvidas que nos levaram a reformular a questdo, alguns alunos empregaram a
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expressao ‘“‘circulo vicioso” que no seu entender justificava o recurso a empréstimos

sucessivos para suprir as necessidades financeiras do estado no imediato.

O ultimo momento da aula, como costumeiro da nossa abordagem pedagdgica,
teve que ver com a recapitulagdo dos contetidos trabalhados. Porém, ao contrario de
dialogarmos com a turma, registando no quadro o que nos parecesse mais relevante,
apresentamos um esquema conceptual a turma, que ilustrava os contetudos discutidos
nesse dia, procurando o auxilio da turma para justificar as relacdes causais apresentadas.
Ainda que houvesse algumas davidas, que seriam recuperadas na aula do dia seguinte, a
turma, na generalidade compreendeu, 0s principais processos inerentes ao take-off
industrial portugués. Foi neste momento, entdo, que se responderam as questdes
remanescentes, que tinham ficado por responder. A semelhanca do exercicio pedido a
turma D, como trabalho de casa, colocamos a mesma questdo a turma: “E possivel que
um estado se desenvolva industrialmente e a sua populacdo ndo sinta melhorias na

qualidade de vida?”.

Apresentamos, em seguida, a planificacdo que guiou esta aula.
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Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.

Subunidade: A Regeneragéo entre o livre cambismo e o protecionismo (1851-1880)

Sumario: O Ato Adicional de 1852. O Fontismo: A politica pablica de desenvolvimento industrial portugués — oportunidades e desafios.
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s Elaboracdo de esquema sintese relativamente aos conteidos
lecionados.

s Didlogo orientado relativamente a dependéncia de capitais
estrangeiros, a que Portugal se viu obrigado a recorrer no

periodo em questdo e principais consequéncias.

* Apresentacdo e explicacdo de um esquema conceptual sintese
relativo aos temas abordados em aula.

+ Dialogo com a turma relativo aos contetdos lecionados.

Sm.

20m.

Sm.

10m.
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Autoavaliacao

Como o Professor Doutor Miguel Monteiro costuma referir aos seus alunos, a aula
observada tende a ser um momento estranho da formagdo uma vez que se encontra na
sala de aula alguém que ndo é uma presenca habitual. Refletindo sobre esta aula, devemos
mencionar que a presenca do professor ndo foi de todo estranha para nos, reconhecendo
a importancia da avaliacdo numa profissdo onde esta assume um papel determinante
regulacdo das aprendizagens efetuadas. Consideramos que esta aula correu bastante bem,
havendo um clima de bem-estar e descontracao, que entendemos como fundamental para
que possa ocorrer a aprendizagem. A turma esteve muito participativa, contribuindo de

forma ativa para uma dindmica de aula bastante positiva.
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Descricdo da Oitava Aula Lecionada

Continuacao

A oitava aula lecionada por nos, teve lugar no dia 27/10/2021 entre as 10h15 e as
11h15 e entre as 11h25 e as 12h25. Menciono esta separagéo visto que a turma, neste dia
se encontra divida em turnos, como proposto pelo conselho de turma no final do ano
letivo transato. Ndo tendo registado grandes diferencas entre os turnos, ou momentos
significativos que merecam uma descrigdo extensiva, irei descrever os momentos de aula,
na sua generalidade, ndo especificando os turnos. Esta aula, enquadra-se numa das
excecdes a divisdo tripartida dos momentos de cada aula, explorando as motivacgdes que
nos levaram a “saltar” este passo, mais adiante. Sendo uma aula de sessenta minutos,
procurdmos ndo introduzir demasiados elementos, focando-nos, essencialmente na
continuidade e concluséo dos contetdos trabalhados na aula anterior. Ter a turma dividida
em turnos, a nosso ver, estabelece uma oportunidade de criar um clima mais intimo de
aprendizagem, onde é possivel que o professor mais facilmente consiga chegar aos seus
alunos, e aderecar as suas necessidades. Neste sentido, depois de um dialogo inicial
relativamente as ddvidas que pudessem ter ficado do dia anterior, comegdmos por
explorar a questdo langada no dia anterior como trabalho de casa, o que gerou um
momento de debate, profundamente interessante, uma vez que ndao houve consenso na
turma, relativamente a resposta, o que obrigou a que tivéssemos de explorar a questao de
forma mais aprofundada do que estariamos inicialmente a espera. Ndo obstante, este
primeiro momento da aula, foi de uma utilidade significativa, uma vez que nos permitiu

conhecer melhor o pensamento de alguns alunos.

De modo a iniciar o segundo momento desta aula, pedimos aos alunos que
analisassem, autonomamente, um documento presente no manual, que apresentava uma
perspetiva de um jornal, que se mostrava critico da gestdo financeira do estado portugués,
a época de um maior agravamento dos compromissos financeiros, que ndo levantou
grandes davidas a turma, havendo, poréem, alguma dificuldade na compreenséo de alguns
termos utilizados, que pediram uma breve explicacdo. O momento seguinte, pediu uma
exposicdo maior da nossa parte, ainda que recorréssemos aos contributos dos alunos

sempre que nos parecesse adequado, e teve que ver com os conteldos trabalhados na aula
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anterior e que continuariam a ser explorados e concluidos ao longo desta sesséo. Para tal,
partimos da expressdo utilizada pelos alunos de circulo vicioso” para caracterizar as
finangas publicas portuguesas, de modo a chegar a bancarrota de 1892. De modo a
concluir as questdes de natureza econdmica e financeira, abordamos sinteticamente o
abandono da pauta livre-cambista, e o surto industrial do final do século XIX, registado
em Portugal. Em vez de sintetizar esta nova parte da informagdo com os alunos, como
fizemos com a turma D, optamos, tendo em conta a dindmica que as aulas acabaram por
seguir, e o facto de o tema se ter expandido para uma aula seguinte, por partir do esquema
conceptual da aula anterior, e pedir a turma que acrescentasse alguns elementos

fornecidos por nos.

Por fim, depois de definido o cenario econdémico e financeiro, que serviria de pano
de fundo, para explorar as questBes politicas e culturais, Numa primeira abordagem as
turmas, inquiri-as sobre o que conheciam sobre o movimento republicano e sobre o
movimento socialista, uma vez que o surgimento do socialismo e as suas vertentes tinham
sido ja trabalhadas pela professora Luisa Oliveira, nas aulas anteriores a nossa lecionacao.
Contudo os alunos tiveram algumas dificuldades em relembrar algumas das
caracteristicas, pelo que foi necessario reforcar alguns pontos. Relativamente ao
movimento e ao partido republicano, alguns elementos da turma afirmaram ter ja
trabalhado este assunto no ano letivo anterior,**’ particularmente os alunos que eram
novos na turma, ndo tendo presente na memoria aspetos que contribuissem para
caracterizar este movimento. Por fim, apds um primeiro diélogo, esquematizdmos no
quadro as suas motivacdes e fundagdo dos respetivos partidos, pedindo aos alunos que

tomassem uma nota, uma vez que esta seria a base da aula seguinte.

147 A temética que lecionamos, enquadrava-se nas aprendizagens essenciais previstas para o décimo
primeiro ano de escolaridade. Contudo, devido a situacdo pandémica que afetou a normal lecionacdo ao
longo dos dois Gltimos anos letivos, esta unidade foi somente lecionada no presente ano letivo, em contexto
de recuperacgdo de aprendizagens.
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Autoavaliacao

Refletindo sobre a lecionacdo desta aula e a dinamica que a mesma teve em ambos
os turnos, ha dois aspetos a destacar. O primeiro tem que ver com a divisdo da turma em
turnos permite uma maior proximidade entre professor e alunos, sendo o ambiente de
aprendizagem mais leve e descontraido. O segundo aspeto tem que ver com a
disponibilidade dos alunos a exporem as suas duvidas de forma mais despreocupada
abrindo a possibilidade a uma aula dialogada, onde a turma n&o tem receio de dar uma
resposta errada. Com esta turma em particular estes momentos de consolidacdo e de
trabalho em grupos reduzidos tém muita utilidade devido a maior dificuldade que a turma

evidencia em alguns momentos.
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Descricdo da Nona Aula Lecionada

A preparacdo para o processo de descoberta

A nona aula lecionada este ano letivo teve lugar no dia 29/10/2021 entre as 9h05
e as 11h15, sendo a ultima prevista para a unidade didatica que tivemos estado a trabalhar
até entdo. Na mesma logica assumida anteriormente aquando da lecionacdo destes
conteudos a turma D, as aulas que lecionamos tiveram o objetivo de conduzir a turma a
realizacdo de um ensaio critico. Assim, ainda que tenhamos tomado opc¢Ges diferentes,
particularmente no que concerne a organizagdo dos temas, e tenhamos optado por uma
diferenciacdo pedagdgica, como a diferenca entre as fontes escolhidas mostram, nesta
aula escolhemos utilizar a mesma metodologia de antes, focando-nos no esqueleto da
matéria, dando materiais aos alunos para aprofundarem e descobrirem, por si, mais

elementos.

Neste sentido, retomando a légica assumida em boa parte do semestre, depois de
um breve dialogo inicial onde foram recuperados os conteldos da ultima aula, em
particular, dos momentos finais, que estabeleciam a ponte entre as aulas, quando foram
introduzidos e esquematizados 0s prop6sitos do movimento socialista e do movimento
republicano. Tendo terminado a aula anterior nesse ponto, pareceu-nos coerente comecar
esta aula com a perspetiva da Geragédo de 70 e das conferéncias do casino. Este grupo néo
foi uma novidade para nenhuma das turmas, visto que ja o teriam abordado na disciplina
de Portugués, a partir do estudo de textos de Eca de Queirds e de Ramalho Ortigdo. Ainda
que este grupo ndo fosse propriamente uma novidade para a turma, compreender as suas
origens, ou na pratica o que defendiam alguns dos seus membros, pediu uma explicacdo
um pouco maior. A partir deste momento, mesmo conhecendo as diferengas entre as
turmas, procuramos replicar, aquilo que foi a conducédo das aulas nimero quatro e cinco,

como sera observavel.

Apo6s uma breve contextualizagdo da “Corrida a Africa”, comegamos a nossa
explicacdo pelo processo de reorientacdo das dindmicas coloniais que se materializam na
Conferéncia de Berlim e na disputa territorial entre Portugal e Inglaterra, que, por sua
vez, culminara no ultimato entregue pela legacéo britanica. Perante a cedéncia do governo
portugués as exigéncias britanicas, sondamos a turma relativamente a eventuais reagdes
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que pudessem ter ocorrido em Portugal, particularmente aquelas que seriam esperadas
dos grupos antagdénicos a monarquia que referimos. A generalidade dos alunos foi
particularmente rapida a empregar termos como revolta, descontentamento ou ainda
traicdo, compreendendo a oportunidade politica que este episodio representava para as
cores republicanas. Quando questionamos a turma sobre o seu conhecimento deste
conjunto de acontecimentos da histdria portuguesa, alguns foram capazes de identificar
alguns momentos, porém foi necessario reorganizar, as suas contribuicdes, recorrendo ao
quadro, e, a partir dos episddios de que se lembravam, foi possivel construir uma linha
cronoldgica, que foi muito Gtil para esquematizar os conteudos que se seguiram. Ainda
que esta solucdo ndo tivesse sido por n6s pensada quando estruturdmos 0s momentos da
aula, foi um recurso feliz que acabdmos por encontrar, pois permitiu uma melhor

orientacdo da nossa aula e facilitou a compreensédo dos alunos.

No seguimento de uma breve exploracdo das consequéncias da revolta republicana
de 31 de Janeiro, e tendo em vista a procura de um feedback sobre a capacidade de
organizagdo abstrata da turma, relativamente a este topico, e procurando entender que
relacBes causais foram feitas, ou ndo, até entdo, sonddmos a turma com a seguinte
questdo: “Compreendendo a situagdo que atravessava o movimento republicano, a época,
conseguem caracterizar o sistema politico da monarquia, para o mesmo periodo?”. Ainda
que as respostas tenham ficado aquém do esperado, havendo, de certa forma, uma
repeticdo das respostas dadas, a turma conseguiu reter uma ideia de desgaste politico. Na
Gtica de oferecer somente uma parte da informacao aos alunos, inicidamos uma explicacao
relativamente sucinta, numa toada menos dialogante, do processo que se inicia nas ruturas
partidarias do inicio do século XX e que culmina na revolucdo de 5 de Outubro de 1910.
De modo a terminar a exploracao dos conteudos, pedimos a turma um exercicio em tudo
semelhante ao ja registado, i.e., que analisasse um documento do manual, onde constavam
as principais medidas do governo provisorio, até 1911, sendo que numa segunda fase
pedimos a alguns alunos que destacassem uma das medidas apresentadas e justificassem
a sua escolha. De forma a complementar esta anélise e a demonstrar a transicdo da
monarquia para a republica foram analisados artigos selecionados da constituicdo de
1911.148

148 Consideremos o exemplo ja mencionado aquando da descricdo da aula nimero cinco.
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O ultimo momento desta aula, teve que ver com a apresentacéo a turma do ensaio
critico a ser realizado por estes, nomeadamente o que seria esperado, as fontes a serem
trabalhadas, a bibliografia que recomendavamos para sustentar 0s argumentos
apresentados e, finalmente, a forma adequada de citar bibliografia. As nossas expectativas
ndo sairam goradas, pelo que apds algum burburinho inicial, os alunos levantaram
bastantes questdes, sobretudo porque este exercicio constituia uma novidade, pelo que foi
necessario garantir que atividades deste género eram importantes para dar o0 passo
seguinte nas suas formac0es, e que, de facto, o “trabalho era para nota”. N&o obstante
disponibilizamo-nos para responder a todas as questdes que nos fossem colocadas,

presencialmente ou néo, e a auxiliar, dentro do adequado os alunos com os seus trabalhos.
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Autoavaliacao

A turma ainda apresenta algumas dificuldades na formulacéo de raciocinios mais
complexos, sendo necessario algum trabalho junto dos alunos nesse sentido. Uma das
abordagens a seguir passara pela analise de documentos ou fontes de varios tipos. Neste
sentido, é necessario criar condi¢des para que os alunos possam ter oportunidades de
desenvolver competéncias de comunicagdo, uma vez que nem sempre sdo capazes de
encontrar palavras que expressem concretamente as suas ideias, 0 que 0s deixa um pouco
frustrados. Durante o Gltimo momento da aula, aquando da apresentacdo do que seria
esperado para 0 ensaio critico, instalou-se algum burburinho, tendo sido necessario, por
vezes adotar uma posi¢do mais assertiva. A turma, no geral, mostrou algum receio em
relacdo a este exercicio, pelo que foi necessario reforcar a importancia de desenvolver

novas competéncias que serdo Uteis no futuro.
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Descricdo da Décima Aula Lecionada

A literatura e o ensino da Historia

A décima aula que leciond&mos neste ano letivo teve lugar no dia 09/12/2021 entre
as 9h05 e as 11h25. Ainda que as aulas que iremos descrever de seguida, ndo sejam téo
centrais ao tema do nosso relatorio, foram para nés muito importantes, uma vez que
exploramos novas dimensdes didaticas, que eram para nos desconhecidas. Por isso,
considerdmos pertinente inclui-las no nosso relatério. Numa nota prévia, na semana que
antecedeu a lecionacdo desta aula, foi solicitado a um elemento da turma que lesse e
tirasse algumas notas do primeiro capitulo da obra A Oeste Nada de Novo. Procuramos
que os documentos que fossem analisados nesta aula, fossem, sobretudo de natureza
literaria. Optdmos por esta dimensdo uma vez que acreditamos que pode ser um
contributo valioso, para o ensino da historia uma vez que a literatura ndo cientifica, ndo
se inibe de recorrer a mecanismos proprios da escrita criativa, que podem ser
particularmente Uteis, por exemplo, quando queremos reforcar uma determinada imagem

junto dos alunos.

Comecamos esta aula com um breve didlogo com a turma, procurando recuperar
aspetos que a mesma se lembrasse sobre a Primeira Guerra Mundial, e a mesma néo teve
dificuldades em referir alguns aspetos, tanto do ponto de vista militar, que se lembravam
das aulas do ensino basico, e do ponto de vista politico e diplomatico do que foi ja
lecionado neste ano letivo, pela professora Luisa Oliveira. Nao obstante a identificarem
alguns pontos relativos a esta tematica, os alunos evidenciaram alguma estranheza quando
referimos que a Primeira Guerra Mundial seria o0 ponto de partida para explorar, mais a

frente os Loucos Anos 20.

Nesta logica, demos inicio & nossa apresentacdo digital, referente a Geragédo
Perdida e aos efeitos da Primeira Guerra Mundial numa parte significativa da populacao
ativa, nos anos subsequentes ao término do conflito. Devemos afirmar que a ideia para a
estruturacdo desta aula nos ocorreu, em boa parte, devido a um exercicio pedido pelo
Professor Doutor Jodo Couvaneiro na unidade curricular Comunicacdo em Historia:
Estratégias e Recursos. Deste exercicio resultou a apresentacédo digital que acompanhou
a nossa apresentacdo das questdes relacionadas com a Geracdo Perdida, ainda que ndo no

92



formato Pecha Kucha, como foi inicialmente desenhada. Como podemos observar,
procurdmos que a primeira metade da aula tivesse um cunho visual forte, de modo a
aproximar a turma, o mais possivel, da realidade social da guerra, mostrando, sobretudo,
rostos. Procurando demonstrar, que a guerra mais do que um conflito de natureza
institucional e politica, tem repercussdes sociais muito evidentes. A par da imagem,
considerdmos que a descri¢do apresentada por Erich Maria Remarque na sua obra A Oeste
Nada de Novo, podia ser muito Gtil enquanto guia escrito para o que a turma tinha acabado
de ver. De forma a complementar a nossa apresentacdo digital, que iamos interrompendo
para levantar algumas questdes a turma como, por exemplo, “Quem ¢ que faz a guerra?”,
foi a vez de uma aluna, fazer a sua apresentacdo a turma e expor as suas conclusées do
que tinha lido. Considerando que a perspetiva que nos é apresentada, é a de um soldado
alemdo, na frente de guerra, este exercicio teve uma pertinéncia significativa, para as

pontes que procuramos estabelecer mais adiante.

Num segundo momento, marcando a transi¢do entre a guerra e as novas concegoes
sociais do pos-guerra, recorremos a plataforma Mentimeter para que a turma elaborasse
uma nuvem de palavras, relativa ao seu entendimento prévio dos “Loucos Anos 20, € nos
desse um feedback que nos permitisse estabelecer um raciocinio de partido. Contudo,
devido a problemas técnicos que impediram o recurso a internet, foi necessario
improvisar, num momento que tornou a aula mais divertida, e a solucdo encontrada foi
escrever as contribuicdes da turma no quadro. De forma surpreendente, ou ndo, a grande
maioria da turma associou expressdes como “euforia, novas tendéncias, festa” aos Loucos
Anos 20, evidenciando uma concecdo, essencialmente americana do conceito. Depois de
analisar os resultados colocdmos as seguintes questdes a turma: “Pensando na Primeira
Guerra, os anos 20 foram iguais nos varios paises?” e “Os anos 20 nos Estados Unidos
da América tétm o mesmo significado que na Alemanha?”. A partir dos contributos da

turma foi possivel estabelecer um paralelismo entre as duas sociedades.

De seguida, recuperando novamente um excerto de Remarque, foi discutido o
conceito de Anomia Social, que representa a auséncia de referéncias morais, sociais e
culturais e de uma geracdo que néo se revé em valores, que consideravam causadores de
uma guerra a grande escala. Neste ponto de vista, a partir da analise de um documento do
manual da autoria de Ortega y Gasset, referente as novas formas de sociabilizagdo, foi

possivel estabelecer com a turma, num breve dialogo, que ap6s a Primeira Guerra
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Mundial se verificaram novas formas de sociabilizacdo, particularmente na convivéncia
mais declarada entre os sexos. Nesta fase, dissemos a turma que as respostas dadas por

este documento seriam centrais para responder as questdes da aula seguinte.

De modo a finalizar a aula, procuramos, em conjunto com a turma, recapitular as
principais questdes que foram trabalhadas, bem como responder a algumas duvidas que
foram colocadas, em particular com as condic¢des sociais dos soldados que regressaram
mutilados ou com profundas marcas psicoldgicas da guerra. Para esse efeito, visto que
ndo tinhamos, ja muito tempo, oferecemos, a titulo de exemplo, o poppy day ou
rememberance day, que ainda hoje é celebrado em Inglaterra, tendo em conta a histéria

que antecede a comemoracao deste dia.
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Autoavaliacao

Esta aula terd sido uma das que mais gostamos de lecionar em contexto de préatica
de ensino supervisionada. A turma esteve bastante participativa e o suporte literario
conferido a aula, permitiu conferir uma base textual mais préxima a que os alunos
conhecem. Esta estratégia, aplicada aos conteudos adequados e que fagam sentido, sera
replicada em situacdes futuras. Outro dos pontos que acabou por contribuir para 0 bom
ambiente da aula, foi, curiosamente a falha técnica inesperada que nos obrigou a registar
no quadro as respostas dos alunos para a nuvem de palavras que quis fazer. Esta falha e
0 improviso necessario, foram de certa forma desanuviadores e um momento de alguma
brincadeira. O facto de que o interesse do professor pelos conteldos que leciona é central

e que o mesmo acaba por influenciar a turma, € cada vez mais evidente para nos.
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Descricdo da Décima Primeira Aula Lecionada

Os recursos digitais

A décima primeira e Gltima aula lecionada a turma 12°D, teve lugar no dia
10/12/2021 entre as 11h25 e as 12h25. Devido a realizacdo de uma ficha de avaliacdo
formativa na segunda metade desta aula, leciondmos apenas 0s primeiros sessenta
minutos, o que n&o foi prejudicial uma vez que se tratava de uma aula de conclus&o, ndo
havendo questdes particularmente complexas a serem abordadas. Comegamos esta aula
por recapitular os contetdos trabalhados no dia anterior, e explorando um pouco mais a
questdo da desadequacdo social de uma parte significativa dos contingentes militares que
compuseram o0s exércitos durante a Primeira Guerra Mundial. Contudo, procuramos por
recuar um pouco, a vivéncia quotidiana e o papel tanto de homens e mulheres durante o
esforco de guerra das poténcias beligerantes, enquanto ponto de partida para explorar a

acao dos movimentos sufragistas que comegcam a ganhar protagonismo nesta altura.

Procurando oferecer um lado visual a evolucao do papel da mulher ao longo do
tempo, expusemos a turma uma apresentacao digital da autoria da nossa colega Bianca
Fernandes, que retratava estes pontos, bem como a contrarreacdo de movimentos mais
conservadores da sociedade perante a emancipacdo feminina. A turma reagiu bastante
bem a esta apresentacdo, compreendendo que ha uma transformacao radical que comeca
a operar-se na sociedade ocidental, que advém da valorizacao do papel da mulher para a
estabilizacdo da vida quotidiana durante o esfor¢o de guerra, além de serem parte ativa
nos locais de conflito, uma vez que também ajudavam nesses, o esforco de guerra dando
assisténcia hospitalar, a titulo de exemplo. Ap6s esta exposi¢do, consideramos pertinente
introduzir os principais aspetos dos movimentos sufragistas e apresentar uma pequena
biografia de Emmeline Pankhurst, de quem apenas um aluno tinha ouvido falar. De modo
a dar a pergunta a resposta levantada na aula anterior, relativamente a forma como foi
possivel que houvesse uma sociabilidade mista e que as mulheres mantivessem 0s
empregos que ocuparam durante a guerra, foi analisado um documento do manual que
diz respeito a atuacdo de Pankhurst, que ndo levantou grandes davidas a turma. De modo
a tornar mais evidente este ponto, registdamos no quadro as datas, meramente ilustrativas,
de quando as mulheres adquiriram o direito ao voto, o que deixou alguns alunos
surpreendidos por verem que, por exemplo a Suiga, apenas recentemente instaurou uma

politica de voto universal.
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Num segundo momento da aula, de tendéncia mais expositiva visto que muitos
alunos ndo tinham conhecimentos ao nivel das ciéncias naturais e apenas parte da turma
tem psicologia, comecéamos por abordar o confronto estabelecido no periodo em questéo
entre a corrente de pensamento positivista e o relativismo. Para nossa surpresa, a turma
ndo manifestou dificuldades em compreender, ndo a teoria da relatividade de Einstein,
mas a implicagdes naquilo que é a percecdo da verdade e, no limite, a rejeicdo de alguns
valores sociais e canones culturais. Para finalizar, apresentamos a turma, algumas linhas
gerais do pensamento de Freud, fazendo ainda uma apresentacdo da teoria freudiana da
organizacdo da personalidade. Perante isto, colocAmos a seguinte questdo: “como ¢ que
o Homem demonstra a sua personalidade?”. Apds alguma hesitagao um aluno respondeu
que € através da arte. Desse modo, concluiu-se a aula, dando uma breve demonstracao,

da vanguarda surrealista, fazendo uma breve articulacdo com o exposto.

Por fim, de modo a concluir a aula, num dialogo final, foi recapitulada a matéria
destacando os pontos principais da aula e aqueles que podem ser Uteis para a compreensao

dos conteudos que dizem respeito ao estudo das vanguardas.

97



Autoavaliacao

No seguimento da aula anterior, esta aula foi bastante positiva e proporcionou
alguns momentos de diversdo, Como penso que S0 Necessarios por vezes. A turma esteve
bastante participativa, mostrando, pontualmente, algumas dificuldades em compreender
questdes que saem completamente fora do seu espectro de estudos como a teoria da
relatividade ou os contributos de Freud. No geral consideramos que foi uma aula bastante

positiva, indo o feedback da professora Luisa Oliveira nesse sentido.
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Descricdo da Décima Segunda Aula Lecionada

The Road not Taken

A décima segunda, e ultima aula, lecionada em contexto de prética de ensino
supervisionada teve lugar no dia 11/01/2022, entre as 11h25 e as 13h30. Sendo a Gltima
aula lecionada, ndo pudemos deixar de sentir algo de agridoce. Se por um lado esta aula
marca o fim de um percurso e o inicio de outro, conducente a profissionalizacao, ndo pode
deixar de marcar, também, o fim de um trabalho e de uma experiéncia que comegou no
ano letivo anterior, e de uma relagdo pedagogica que se foi construindo, que acarreta uma
afeicdo aos alunos e as suas especificidades. No que diz respeito aos momentos da aula,
procurdmos nao alterar significativamente o que era conhecido dos alunos, na estrutura,
optando por fazer alguma diferenciacdo pedagdgica entre as turmas. Sendo estes
contetidos a base de compreenséo tanto das vanguardas artisticas da primeira metade do
século XX e, simultaneamente, da ascensdo de regimes autoritarios no final da Primeira
Guerra Mundial, procurdmos focar a nossa aula em aspetos mais praticos que dessem aos
alunos a possibilidade de formularem um entendimento global do processo. a semelhanca

do praticado até este momento, em trés momentos.

Sendo a primeira aula da turma apds a interrupcdo letiva do Natal, entendemos
necessario que o dialogo inicial, tivesse uma duragdo maior que a habitual. N&o estando
presente mais de metade da turma, néo foi possivel ter um feedback concreto, sobre o que
os alunos podiam, ou ndo, saber sobre esta tematica, pelo que optamos por expor a turma
a nossa apresentacio digital, sobre a Primeira Guerra Mundial e a Geracéo Perdida,'*°
que adaptamos do formato Pecha Kucha, a semelhanca do que fizemos com a turma D.
A turma nesta fase ndo manifestou dificuldades significativas, compreendendo as ideias
que queriamos transmitir, sobre o impacto e a realidade social da guerra. Como 0 sumario
prevé, em jeito de transicdo para o segundo ponto da aula, colocdmos a turma a seguinte
questdo: “Se os homens estdo a combater, qual ¢ o papel das mulheres durante o esforco
de guerra?”. A partir das respostas dos alunos, que ndo tiveram grandes dificuldades em
identificar as funcbes desempenhadas, e com recurso a uma apresentacdo digital da

autoria da nossa colega Bianca Fernandes que dizia respeito a evolugdo social do papel

149 Ver os diapositivos nos anexos, dedicados a esta apresentagao.
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da mulher,*°

pedimos aos alunos que explorassem um documento do manual acerca do
papel desempenhado por Emmeline Pankhurst no processo de luta das mulheres por
direitos politicos. De modo a apresentar uma perspetiva contraria a que até entdo tinhamos
vindo a trabalhar, consideramos pertinente mostrar a turma uma mausica de Billy Holliday
intitulada Since Mother Goes to Movie Shows, de 1916, que satiriza e critica a autonomia
adquirida pelas mulheres, representando uma visdo evidentemente mais critica deste

processo.

Na segunda metade da aula, pedimos a turma, que elaborasse uma nuvem de
palavras, com o objetivo j& mencionado em aulas anteriores, sobre o seu entendimento do
termo “Loucos Anos 20”. Como os resultados demonstram,’>! a maior parte da turma
associou além da inovagdo, a expressdo “luta por direitos” o que nos causou alguma
estranheza. Apds uma anélise das respostas, concluimos que a turma, de modo geral, fez
uma ligeira confusdo com o tempo historico dos contetdos da primeira metade da aula.
Apo6s essa clarificacdo, foi relativamente facil apresentar aos alunos as novidades
culturais dos anos 20 e de uma nova sociabilizacdo que se evidenciou, tendo como caso
de estudo, o caso dos Estados Unidos da América e o “virar de pagina” que a vivéncia da
guerra pedia. De seguida, a partir da analise econdmica do pds-guerra, estabelecemos uma
comparagao entre 0 mesmo periodo nos Estados Unidos da América e a Alemanha, o que
a maior parte dos alunos presentes compreendeu, sem, contudo, ter o a-vontade esperado

para mobilizar os conceitos da disciplina.

Este Gltimo momento de contetudos em muito se assemelha ao trabalho feito com
aturma D. Nao tendo sido tdo facil para os alunos compreenderem a teoria da relatividade
de Einstein, e as implicacbes naquilo que € a percecdo da verdade e, no limite, a rejeicédo
de alguns valores sociais e canones culturais, foi necessario desmontar o argumento da
melhor forma possivel, de modo a torna-lo mais inteligivel. Por fim, apresentamos as
linhas gerais do pensamento freudiano, seguindo as ldgicas da formacéo da personalidade
e da estrutura psicologica do individuo. Apds esta apresentacdo, recuperamos a questao
que ja tinhamos levantado a turma D: “como é que o Homem demonstra a sua
personalidade?”. A turma teve alguma dificuldade em compreender a questdo, pelo que

foi necessario dar a resposta, a partir da apresentacéo de pinturas de cariz surrealista.

150 |dem.
151 Ver no capitulo dos anexos a nuvem de palavras formada pela turma.
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De modo a concluir a aula, foram recapitulados os principais temas trabalhados durante
a mesma, tendo-se levantado algumas ddvidas que pediram uma recapitulacdo mais

detalhada por um lado, e por outro um desmontar de raciocinios.
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Autoavaliacao

Marcando esta aula o fim de um percurso, construido ao longo de trés semestres
de contacto com a turma, esta aula, ndo pdde deixar de ser bastante especial para nos.
Ainda que os alunos tenham manifestado algumas dificuldades que se foram superando,
€ necessario continuar a procurar gque estes trabalnem nas suas dificuldades e que
procurem melhorar e consolidar as suas capacidades. O facto de apenas estar presente
metade da turma, e ter sido a primeira aula apds a pausa das férias de Natal, de acordo
com a visdo da professora Luisa Oliveira e dos colegas de estagio, levou a que a turma
estivesse mais entorpecida. No geral, ainda que ndo tenha sido uma das aulas que mais
nos deu prazer lecionar ao longo destes dois semestres, foi uma das mais importantes

porque nos permitiu lidar e batalhar contra o entorpecimento de uma turma.
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2.5 — Reflexdo Geral Sobre as Aulas Lecionadas

Sendo cada uma das autoavaliagdes um produto mais imediato do final de cada
aula, onde registdvamos a nossa percec¢do sobre as atividades, 0s momentos e um balanco
geral da turma em cada aula, esta reflexdo surge de um ponto de vista mais distante em
termos temporais, e procuraremos fazer uma apreciacao geral das aulas lecionadas neste
semestre enquanto professor estagiario na Escola Secundaria Cacilhas-Tejo. Se o
semestre anterior foi essencialmente um trabalho de constante aprendizagem e de
provacdo, se 0 quisermos, este semestre, ainda que mantendo uma componente de
aprendizagem constante, tanto com os ensinamentos da professora cooperante, como 0s
que os alunos nos dao todos os dias, teve uma forte componente de consolidacdo de
competéncias. Ndo sendo as turmas necessariamente novas para nos, ainda que tenham
as diferencas que ja mencionamos, procuramos consolidar um projeto de dotar as turmas
de ferramentas de trabalho que Ihes pudessem ser Uteis independentemente de decidirem

prosseguir estudos, ou optarem por entrar no mercado de trabalho.

Refletir sobre o trabalho que foi desenvolvido no compito destes trés semestres de
contacto com as turmas, assemelha-se a pensar a viagem que Robert Frost descreve em
The Road Not Taken. Neste poema, um viajante anénimo vé-se confrontado com duas
estradas, em tudo semelhantes, optando este por escolher aquela que Ihe pareceu menos
viajada, até entdo. No final do percurso, sabendo que ndo terd oportunidade de repetir a
viagem pela estrada que ndo escolheu na encruzilhada, considera que tomou a decisdo
correta. “Two roads diverged in a wood, and I — | took the one less traveled by, And that
has made all the difference.” O mesmo se aplica a leciona¢do. Enquanto professores,
muitas vezes ndo temos a oportunidade de reensinar, pelo que as nossas decisdes tém de
ser tomadas em consciéncia, sabendo que no fim do dia, fizemos o melhor que podiamos
pelos nossos alunos. Neste ponto de vista, consideramos que a nossa experiéncia enquanto
professores estagiarios na Escola Secundaria Cacilhas-Tejo foi uma experiéncia
marcante, de crescimento consideravel, tanto a nivel profissional, como pessoal. O
contacto com todo o pessoal da escola, docente e ndo-docente e ainda com os alunos,

tornaram-nos um professor melhor e uma pessoa mais completa.

No que diz diretamente respeito a lecionagdo das aulas, procuramos que ambas as

turmas tivessem contacto com a mesma metodologia de trabalho semelhante, respeitando,
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contudo, as suas particularidades e diferencas, que as tornam espacos pedagdgicos tdo
préprios, Unicos e marcantes. Uma premissa pedagogica foi fundamental para nés ao
longo da nossa passagem por esta escola. Esta premissa, que ja referimos anteriormente
neste relatorio, encontramo-la no pensamento de Jerome Bruner. Porventura mais do que
uma premissa pedagdgica, podemos falar de uma crenca, ou seja, algo que entendemos
inabalavel em nos e que nos motiva a procurar fazer sempre melhor pelos nossos alunos.
Esta ideia € a de que é possivel levar qualquer individuo, independentemente do seu nivel
de desenvolvimento cognitivo a aprender qualquer tema. “[...] any subject can be taught
effectively in some intellectually honest form to any child at any stage of
development.”*® Neste ponto de vista, em todas as nossas aulas procuramos transmitir
aos alunos que todos eles sabem alguma coisa em relacdo a qualquer assunto, sé é

necessario que saibam onde procurar.

Como em qualquer atividade em que haja interacdo humana, havera sempre
momentos em que as expectativas saem goradas. Aceitar que as turmas nem sempre tém
0 mesmo interesse que nds sobre determinados conteudos, ou que os alunos estdo
cansados, e necessitam de um intervalo, ou até mesmo que ndo estdo a compreender 0s
contetidos e ndo tém o a-vontade para expor as suas duvidas, faz parte do processo de
aprendizagem de qualquer professor. Neste incluem-se, ainda, 0s momentos que menos
apelam a qualquer ser humano, como a punicao, que temos de procurar que seja feita da
forma mais pedagdgica possivel, de um comportamento incorreto no espaco da sala de
aula. Aprender a ser professor, implica o desenvolvimento de diversos tipos de
inteligéncia, como, por exemplo, a inteligéncia emocional. Entender os alunos enquanto
humanos, que tém uma historia e caracteristicas que os diferenciam de todos os seus
colegas, e ndo como estatisticas, ou apenas um nome numa lista, € um passo fundamental,

em toda esta caminhada.

Deste modo, consideramos que tivemos uma experiéncia de ensino-
aprendizagem, talvez no sentido mais literal do termo, muito positiva. Para esta sensacao,
muito devemos a professora cooperante Luisa Oliveira, que sempre depositou muita
confianca no nosso trabalho, ajudando a limar algumas arestas nas ideias que
apresentavamos, e fazendo-nos ver, que a ideia que propinhamos necessitava de ser

trabalhada, ou até mesmo reformulada. Mesmo quando as aulas ndo correram como

152 Jerome Bruner, The Process of Education, Cambridge, Harvard University Press, 1999, p.33.
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previsto, o refor¢o positivo que nos deu, fazendo ver o outro lado da questéo e as criticas
construtivas que apontou a lecionacdo das aulas, foram decisivas, para 0 sucesso desta

experiéncia. Jamais esqueceremos 0s seus conselhos e valiosos ensinamentos.

Sendo os alunos o centro e o proposito desta nobre profissdo sdo a eles que
dedicamos esta Ultima parte da nossa reflexdo. Enquanto professores de historia somos
ensinados a nao fazer afirmacfes muito definitivas, sob pena de o futuro nos poder
desmentir. Nao obstante, pensamos que sera seguro afirmar que cada um deles foi
fundamental para que nos sentissemos muito bem na sala de aula e ansiassemos por voltar
a escola e, sobretudo, que ndo os esqueceremos. Conhecer cada um deles, foi marcante
para a construgédo do tipo de professor que queremos continuar a ser. Mesmo quando as
nossas ideias Ihes pareceram estranhas, como a redacdo de um ensaio critico, nao
deixaram de se esforcar e dar o seu melhor. Ver estes alunos crescer a olhos vistos,
transformando-se em alunos pré-universitarios que reconhecem as suas lacunas e se
esforcam por trabalhar nelas, foi um dos melhores exemplos que podiamos ter tido,
enguanto professores. A garantia que nos deram foi a de que havera sempre algo mais a

aprender do que a ensinar.
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2.6 - Atividades Realizadas em Ambito Escolar

Ao longo destes trés semestres de estagio na escola secundaria Cacilhas-Tejo,
tivemos oportunidade de estar envolvidos em diversos momentos inerentes a atividade
docente. Devemos, por isso, agradecer a professora Luisa Oliveira que sempre nos abriu
as portas de todas as atividades, tendo em vista a nossa formagéo integral. Além dos varios
conselhos de turma, que se realizaram tendo em conta variados motivos, desde o
funcionamento das aulas a distancia tendo em conta o contexto pandémico, passando pela
discussdo de notas intercalares e finais, tendo em conta a progressdo ou retencdo dos
alunos, bem como as atribui¢fes de notacdes de mérito, aos alunos que se destacaram ao

longo de cada semestre.

Tivemos, ainda, a oportunidade de participar, desde o primeiro semestre, na
correcdo de elementos de avaliagédo, elaborados pela professora cooperante ou pelos
colegas de estagio, a quem devemos um especial agradecimento pela sua generosidade
em incluir-nos nas suas atividades, que se encontravam a concluir a sua pratica de ensino
supervisionada. A partir do segundo semestre, atendendo ao ja mencionado, comegamos
a construir materiais de avaliacdo, numa componente mais individual ou com a ajuda da
professora Luisa Oliveira. Quando nos referimos a estes materiais, ndo nos esgotamos
naquilo que é da responsabilidade do aluno, como fichas de avaliacdo formativa ou testes
sumativos. Ainda que ndo possamos deixar de destacar a importancia de elementos
avaliativos equilibrados e bem construidos, de acordo com as necessidades das turmas,
consideramos fulcral referir a construcdo de descritores de avaliacdo. Refletindo sobre as
atividades que realizamos na escola, este momento contribuiu substancialmente para o
nosso crescimento enquanto docentes. Antes de procedermos a descricdo da atividade
mais significativa e que mais contribuiu para a concretizacdo do presente relatério, nao
podemos deixar de destacar uma formacdo a que tivemos a oportunidade de assistir,
oferecida pela Porto Editora, no ambito da formacgdo de professores. Nesta atividade,
tivemos a oportunidade de aprender novas ferramentas didaticas, sobretudo, no campo
digital, que nos permitiram aumentar o0 nosso leque de opcées didaticas a implementar no

futuro, quando nos parecer mais adequado.

De modo a concluir esta segunda parte, iremos explorar a atividade que nos

permitiu trabalhar de forma mais proxima com os alunos, e que nos possibilitou oferecer
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um feeback mais personalizado de acordo com a informacao que nos foi oferecida pelos
alunos nos seus ensaios criticos. Referimo-nos, pois, a “Oficina de Historia”, a que fomos
convidados a participar pela comissdo responsavel por estruturar esta atividade. Ao longo
de oito horas, pudemos acompanhar de perto a aprendizagem dos alunos e fornecer algum
tipo de retorno critico, relativamente aos seus ensaios, mas também explorar os contetdos
que nos pareceram mais frageis. Foi neste contexto que procurdmos implementar,
também, alguns elementos de sobreaprendizagem, que mencionamos na primeira parte
do presente relatorio. Em suma, reforcando os aspetos metodologicos, que consideramos
fundamental que os alunos adquirissem, particularmente aqueles que podem ser mais
Uteis aquando do processo de descoberta, ndo deixamos de parte os contetdos cientificos

trabalhados no ensaio que seriam avaliados sumativamente posteriormente.
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Il — A Avaliacdo: andlise de resultados e reflexdo.

A terceira e ultima parte do presente relatorio de préatica de ensino supervisionada
dird respeito aos resultados obtidos pelos alunos tanto em contexto de avalia¢do
formativa, a partir do ensaio critico realizado, o qual foi alvo de retorno critico da nossa
parte, mas também em contexto de avaliacdo sumativa, mais concretamente numa parte
especifica do teste de avaliacdo, que oportunamente enquadraremos na nossa proposta.
Antes de proceder a uma analise mais concreta da informacdo que recolhemos e que
conclusBes retiramos de todo este processo, consideramos importante tecer algumas
considerac@es prévias, sobre a utilidade da avaliacdo para o controlo das aprendizagens e
enquanto instrumento regulador da atividade do professor junto dos seus alunos,
utilizando para tal, algumas reflexdes que fomos fazendo ao longo da nossa passagem
pela Escola Secundéria Cacilhas-Tejo.

Desde o inicio do nosso estagio comecdmos a perceber do ponto de vista do
professor, aspetos que somente conheciamos enquanto alunos. O mais significativo tera
sido, porventura, o papel da avaliagdo, e de que forma é possivel avaliar o trabalho
produzido por outrem. Enquanto alunos, tinhamos por certo que a avaliagdo era um
processo somatdrio que resultava numa nota final, que refletia a nossa prestacdo num
determinado momento da nossa formagdo académica. Compreendemos agora a
dificuldade de avaliar e, simultaneamente, a sua vitalidade, para uma dindmica de ensino-
aprendizagem positiva. Consideramos entdo fundamental, que a nossa relacéo pedagdgica
transmitisse também aos alunos uma visdo mais ampla da sua propria formacéo, e
particularmente da sua avaliagdo, quando assim nos pareceu pertinente. Levar sobretudo
os alunos mais preocupados com os resultados mais imediatos, a compreender o todo em
detrimento do foco exclusivo em momentos especificos, foi um dos momentos mais
significativos da nossa formacdo. Naturalmente, que a preocupacdo com 0s resultados
imediatos é uma das preocupacdes centrais dos alunos, sobretudo nesta altura da sua
formagéo, em que se deparam com op¢des que podem influenciar o seu futuro a medio
prazo. N&o sera estranho para nos perceber esta preocupacao, uma vez que quando éramos
alunos, a nossa preocupacao, mais do que a aprendizagem a retirar de qualquer momento
de avaliacédo, sumativo, ou ndo, era a nota e que impacto a mesma teria no NOSSo percurso.

N&o obstante, optamos por reforcar esta questdo de processos e de mostrar que ha
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progressdo, mesmo quando este ndo € tdo evidente para nds. Assim, aprender a avaliar, e
a conhecer esta componente, dificil e muito exigente do trabalho docente foi um dos
aspetos que nos permitiu ndo apenas conhecer a realidade de ser professor, mas também
de amadurecer enquanto tal. Sera de certa forma evidente que avaliar ndo sera um
processo que surge com naturalidade. A titulo de exemplo, consideremos um dos grandes
desafios com que nos deparamos ao longo da nossa lecionagdo, particularmente no inicio
da nossa pratica, que diz respeito ao discurso em sala de aula. Esta necessidade de adaptar
o discurso, de modo a transferir o conhecimento que fomos construindo ao longo de anos,
em estudos graduados e pos-graduados, em algo inteligivel, adequado, e, porventura o
mais importante, o mais significativo possivel, para os alunos pode surgir com uma maior
naturalidade, uma vez que se trata de algo que foi estudado por nés previamente e com o
qual tomdmos contacto inimeras vezes. Aprender a avaliar, mais do que classificar, foi
um dos momentos decisivos da nossa formacdo, ndo porque surja com naturalidade a
quem avalia pela primeira vez, mas porque nos permite conhecer melhor os nossos alunos,
e somente conhecendo o seu trabalho, podemos adotar estratégias que, a nosso ver, 0s

colocam na melhor posicéo possivel para continuarem a progredir.

Quando nos referimos a progresso, ndo nos referimos apenas ao que pode ser
acompanhado de resultados positivos. Da nossa lecionagdo compreendemos que
progredimos mesmo quando o produto final fica aquém das nossas expectativas inicias.
Ainda que queiramos, numa visdo mais idealista de progresso, entender este processo
como uma linha continua, em que uma tarefa realizada e teoricamente bem executada, €
ela mesmo sindénima de progresso, cremos que na pratica, observamos algo
tendencialmente diferente. N&o desmerecendo o impacto de um resultado
significativamente positivo, e 0 seu estimulo extrinseco para a motivacao de continuar a
aprender e que consideramos que deve ser o0 objetivo de todos os alunos, ao longo da
nossa lecionagcdo procurdmos que as nossas turmas compreendessem a importancia que o
processo tem em comparacdo com momentos especificos da formagdo. Em suma,
assumindo a preocupacédo generalizada dos alunos em ter uma classificagéo atribuida ao
seu trabalho, foi um dos nossos objetivos enquadrar os momentos de avaliagdo, num
espectro maior, mais abrangente e com um significado mais concreto, que de facto se

focasse em processos e ndo somente em classificacoes.
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Tendo em conta a nogdo de processo, dividimos a nossa avaliagdo em dois
momentos distintos. A primeira de natureza formativa que iremos explorar de seguida, e
a segunda de natureza sumativa. No que diz respeito a nossa abordagem, procurdmos
avaliar varios aspetos, a que o0s quais ensaios redigidos pelos alunos, nos deram algumas
respostas. Desde logo, procurdmos compreender a capacidade de descoberta, ainda que
guiada e a construgdo de argumentos a partir de informacdo especifica, seja ela mais
restrita no caso de fontes, ou mais abrangente, no caso de bibliografia escrita por
historiadores. O momento de avaliacdo sumativa, permitiu-nos ter uma visao global do
processo e, por ineréncia das aprendizagens que foram efetuadas e daquelas que
necessitam de mais algum trabalho. Tal como demonstrdmos as nossas opgdes
pedagogicas na primeira parte do relatorio, apenas nos iremos debrucar sobre os aspetos

da avaliacdo formativa que consideramos mais pertinentes.

Diz-nos Leonor Santos, que o processo de avaliagdo pode ser considerado
enquanto uma construgdo social, onde se verifica uma correlagdo proxima entre
expectativas e realidade, i.e., o resultado obtido face ao resultado esperado.'®® Ainda que
esta definicdo se possa aplicar tanto a docentes como a discentes, uma vez que tanto uns
como outros, no nosso entender, criam expectativas prévias, mediante a sua nogdo de
competéncia prévia para a realizacdo de uma determinada tarefa, talvez faca mais sentido
abordar os pressupostos de avaliacdo do ponto de vista dos alunos de outra forma. Importa
entdo, que os dois agentes envolvidos neste processo estejam em sintonia perante o
objetivo esperado. Assim, importa que o professor seja 0 mais claro possivel naquilo que
pretende obter dos alunos, ao solicitar uma determinada tarefa, de forma a maximizar as
probabilidades de sucesso destes.’>* Esta questio remete agora, para a questdo central da
avaliacdo. Avaliar pode assumir varias formas, mas essencialmente duas naturezas, como
jamencionamos: formativa e sumativa. No que concerne esta questdo a grande diferenca
entre estes modelos passa pela natureza conceptual dos processos. Enquanto a avaliacéo
sumativa assenta em processos formais, com o objetivo de obter uma classificacéo,
independentemente do modelo, podendo ser realizado um teste, como é mais comum,**®

0 seu grande objetivo passa por fazer o controlo das aprendizagens dos alunos e testar a

158 Leonor Santos, Jorge Pinto, “Ensino de Contetdos Escolares: A Avaliagio como Fator Estruturante” in
O Ensino na Escola de Hoje, coordenagdo de Feliciano Veiga, Lishoa, Climepsi Editores, 2018, p.503.
154 Vide idem, op. cit., p.507
1%5 Vide idem, op. cit., p.507.
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sua capacidade de aplicar conhecimento. Contudo, este processo apenas é referente a um
momento de aprendizagem,'®® podendo ndo ser o instrumento mais fiavel, devido as
inimeras possibilidades que podem constranger o desempenho do aluno. A avaliacéo
formativa, por outro lado, ao contrario do que se verifica no processo de avaliacdo
sumativo, pode assumir varias formas, mais, ou menos formais, de acordo com o que 0

professor considere mais adequado aos seus alunos.

Oferecendo uma primeira comparacdo, de acordo com o que afirma Leonor
Santos, podemos, claramente, formular duas concec¢des distintas entre estes modelos, a
partir, por exemplo, do erro do aluno. Se na avaliagdo sumativa o erro € visto como erro
do aluno,*®’ o processo formativo de avaliagdo, considera o erro, como uma oportunidade,
na medida em que se verificou uma dificuldade na formagao de conhecimento.t*® Como
tal, feito este diagnostico o trabalho do docente junto dos alunos, adquire uma
componente mais objetiva que permite ir de encontro as necessidades dos alunos. Em
suma, podemos afirmar que a natureza avaliativa que escolhamos utilizar se encontra
dependente do objetivo que temos, enquanto professores, ao recolher determinada

informacéo dos alunos.*®

O nosso objetivo foi entdo, como mencionado anteriormente, dividir a avaliacdo
em dois momentos. O primeiro, apos a entrega dos ensaios e 0 segundo, apds a correcdo
do teste de avaliacdo. Como demonstramos no capitulo 1.3, onde apresentamos as linhas-
mestras da nossa intencdo ao promover junto dos nossos alunos o contacto com
metodologias de trabalho desconhecidas até entdo, houve uma intencéo da nossa parte de
oferecer algum tipo de retorno critico aos alunos, se 0s mesmos assim o desejassem ao
longo do trabalho, mas sobretudo ap6s a avaliacdo. O feedback que procurdamos dar
individualmente a cada aluno, no espaco da Oficina de Histdria, foi no sentido de
demonstrar o que poderia ter corrido melhor e dar sugestées mesmo quando néo houve
muitos aspetos a apontar, quer no sentido metodoldgico quer do ponto de vista dos
conteddos. Esta oportunidade foi particularmente significativa, uma vez que nos permitiu
explorar outras dimensdes do trabalho docente, particularmente aquelas que dizem

respeito a uma vertente de sociabilizagdo e de como motivar um aluno perante um

1%6 Vide idem, op. cit., p.508.
157Vide idem, op. cit., p.510.
1%8 Vide idem, op. cit., p.510.
159 Vide idem, op. cit., p.508.
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resultado negativo inesperado. Outra dimensdo que gostariamos de destacar foi a
possibilidade de reforcar os aspetos metodoldgicos, ou se quisermos, procurar dar aos
alunos algumas sugestbes, que lhes permitam aprender a aprender. De acordo com
Domingos Fernandes, este feedback “[...] é importante para activar oS processos
cognitivos e metacognitivos dos alunos, que, por sua vez, regulam e controlam os
processos de aprendizagem, assim como para melhorar a sua motivagao e auto-estima;”6°
Assim, o nosso feedback foi de encontro a perspetiva de David Ausubel de
sobreaprendizagem, porventura do ponto de vista individual, uma vez que tivemos a
oportunidade de reforcar junto dos alunos os tépicos que considerdmos mais essenciais

para que pudessem superar as dificuldades registadas.

De modo a concluir esta apresentacdo dos recursos de avaliacdo pelos quais
optdmos, iremos explorar sinteticamente os pressupostos de avaliacdo sumativa que
orientaram o segundo momento de avaliagdo que aqui descrevemos. Quando pensamos
neste tema, ndo nos € possivel pbr de lado as contribuicGes de Leonor Santos para este
assunto tdo central. Surgem entdo duas questdes que nos parecem bastante pertinentes e
que véao de encontro a nossa pratica de ensino: “O que se quer avaliar? [...] Que
instrumentos ja foram usados anteriormente?”'®? Até este momento procuramos
demonstrar a tipologia de avaliacdo que utilizamos até entdo, mas também os
instrumentos a que recorremos para recolher informacdes tanto sobre a compreensao dos
conteddos, mas também sobre a capacidade de trabalho autonomo dos alunos. Em boa
verdade, ao optarmos por um momento de avaliagdo sumativa, procuramos avaliar
exatamente as mesmas competéncias cientificas e metodoldgicas, contudo, a partir de
uma perspetiva de sobreaprendizagem, uma vez que os contetdos foram revistos com os
alunos, individualmente no espaco da Oficina de Historia, referida no subcapitulo

anterior.

Assim, como serd possivel observar pela analise do teste de avaliacdo que
apresentaremos no capitulo dedicado aos anexos, e que ja apresentamos sumariamente no
subcapitulo 1.3, procuramos conduzir os alunos ao longo da tematica trabalhada, e, num

segundo momento, numa aula posterior, dar uma hora para que os alunos, a partir de

160 Domingos Fernandes, “Para uma teoria da avaliacdo formativa” in Revista Portuguesa de Educac3o,

19(2), Universidade do Minho, 2006, p.31.

161 eonor Santos, Jorge Pinto, “Ensino de Contetdos Escolares: A Avaliagio como Fator Estruturante” in

O Ensino na Escola de Hoje, coordenagéo de Feliciano Veiga, Lisboa, Climepsi Editores, 2018, p.523.
112



algumas fontes primarias, sendo uma escolha nossa de que estas fossem constituidas
apenas por imagens, os alunos estivessem em condic¢Bes de construir raciocinios que se

alinhassem com a mesma tematica do ensaio critico.
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3.1 — Analise dos resultados obtidos

Centrando-se o presente relatério numa metodologia de trabalho ativa, que se
estende para la da sala de aula, uma vez que pretende que os alunos adquiram ferramentas
de recolha, andlise e interpretacao de informacéo, e a sua consequente transformacgédo em
conhecimento pratico e significativo, consideramos adequado explorar os resultados
obtidos, tanto no ensaio critico como na questdo de desenvolvimento do teste de
avaliacdo. De modo a oferecer um guia visual da informacdo que iremos apresentar, as
tabelas de avaliacdo, encontrar-se-d0 no corpo do texto a medida que os elementos
referidos forem sendo apresentados. Naturalmente, ndo iremos expor qualquer
informac&o que possa conduzir a identificacdo dos alunos referidos, pelo que os seus

nomes serao substituidos por outros simbolos.

Comecando por abordar o ensaio critico da turma D, um dos aspetos que se
evidencia particularmente foi a capacidade geral que os alunos tiveram em apresentar
argumentos sustentados, adequados e que nos permitiram compreender que neste caso, 0
feedback a oferecer diria sobretudo respeito as questdes relacionadas com a integracédo
das fontes e da sua exploragdo como ponto de partida para a realizagcdo do trabalho em
questdo. Esta questdo tem sido amplamente reforgada junto dos alunos ao longo do seu
percurso, no ensino secundario, ndo apenas por nos, mas também pela professora Luisa
Oliveira, nos diversos momentos de avaliacdo, mas também no decurso das aulas,
chamando a atencdo para a importancia que os documentos tém para o trabalho do
historiador e da sua centralidade na abordagem a disciplina. De resto, devemos referir a
maturidade cientifica que os alunos demonstraram, num exercicio que pedia que saissem
da sua zona de conforto, bem como o crescimento a consolidacdo da sua capacidade de
expressar as suas ideias de forma precisa e detalhada. 1sso torna-se evidente, como 0
demonstrardo os critérios de avaliacdo elaborados por nos, para a correcdo deste
exercicio, uma vez que no que diz respeito ao primeiro parametro (A), mais de metade da
turma situou-se nos dois primeiros niveis, de compreensdo dos conteldos e na sua
capacidade de materializar informacgdo em bruto, num produto com qualidade cientifica.
O mesmo se aplica ao parametro dedicado a comunicacéo (C), onde igualmente mais de
metade da turma obteve a classificagdo méaxima, pela sua capacidade em mobilizar os

conceitos da disciplina com precisdo cientifica, enquanto apresentavam um discurso
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adequado, fluido, estruturado e articulado. Por fim, reforcando o aspeto
supramencionado, a maior dificuldade da turma, mesmo dos alunos que apresentaram
trabalhos com maior qualidade, teve que ver com a integracdo das fontes e mobilizagéo
da bibliografia disponibilizada (B). Ainda que para nds fosse percetivel de onde a
informacdo foi retirada, verificAmos dificuldades evidentes na referenciacdo
bibliografica, porém o aspeto que considerdmos necessitar de algum trabalho teve que ver
com a integragcdo dos documentos base, para a redacdo do ensaio. Por fim, no que diz
respeito a generalidade da turma, os resultados foram positivos tendo em conta a natureza
do exercicio e de que 0 mesmo era uma novidade para os alunos. Apresentamos de

seguida a tabela com as classificagdes obtidas pelos alunos.

Parametros A B (Integracdo C TOTAL
(Compreensdo | das Fontese | (Comunicacao)
Historica) Mobilizagéo
da Bibliografia
A.D. 100 20 40 Muito Bom
B.T. 40 0 40 Insuficiente
B.S. 40 0 20 Insuficiente
D.M. 40 0 40 Insuficiente
D.N. 75 0 40 Suficiente
F.A. - - - N.F.
G.N. 75 0 20 Suficiente
I.M. 100 20 40 Muito Bom
J.C. 100 20 40 Muito Bom
J.F. 100 40 40 Excelente
J.T. 40 0 40 Insuficiente
L.S. 40 0 40 Insuficiente
L.R. 100 20 40 Muito Bom
L.S(a). 75 0 40 Suficiente
L.F. 75 40 20 Bom
L.S(b). 40 0 40 Insuficiente
M.J.C. 40 0 20 Insuficiente
M.N. 20 20 40 Insuficiente
M.P. 75 20 20 Suficiente
M.M. 75 20 40 Suficiente
N.G. 100 20 40 Muito Bom
N.S. 20 0 20 Insuficiente
N.S(a). 20 0 20 Insuficiente
R.C. - - - N.F.
R.R. 100 20 40 Muito Bom
R.P. 40 0 20 Insuficiente
T.T, 75 0 20 Suficiente
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V.S. 40 0 40 Insuficiente

B.L. 75 20 20 Bom
Tabela 1 — Resultados da avaliacdo formativa relativa ao ensaio critico da turma D.

Passaremos agora a analisar os resultados obtidos na questdo de desenvolvimento
do teste de avaliacdo, também da turma D, que foi cotada como um elemento de avaliagédo
a parte, fazendo média com os restantes elementos de avaliacéo recolhidos ao longo do
semestre. Como mencionamos no subcapitulo anterior, e podera ser observado no
capitulo dedicado aos anexos, este exercicio partiu sobretudo do refor¢o dos contetdos
abordados no ensaio critico e da analise de imagens. Deste modo, optdmos por nédo
oferecer tdpicos, ou questdes de orientacdo que pudessem auxiliar a formulacdo de
qualquer tipo de raciocinio. Para a classificacdo desta questdo, procurdmos seguir
critérios, em certa medida, semelhantes aos que formuldmos para corrigir o exercicio
anterior. Oferecendo uma primeira visao do desempenho da turma neste exercicio em
particular, podemos considerar que no geral os resultados foram bastante positivos, tendo-
se registado um progresso evidente na maior parte dos casos, mesmo nos alunos que
tinham tido melhores resultados no ensaio critico. Comecemos por observar o primeiro
parametro (A), que diz respeito a compreensdo dos conteudos e a demonstracdo de
capacidade analitica. Este parametro tera sido onde se registou um “menor” crescimento,
no que diz respeito aos nimeros. Ainda assim, compreendemos que dois ter¢os da turma
se encaixou nos dois primeiros niveis de desempenho. N&o obstante, tinhamos
referenciado a capacidade da turma em formular raciocinios concretos e sustentados, no
exercicio anterior. Esta observacao leva-nos ao segundo parametro (B), onde se verificou
uma maior capacidade de integrar os documentos disponiveis na formulagdo das
respostas. Note-se, que a partir dos documentos disponiveis seria, de certa forma forcoso,
adotar uma linha de analise diferente, em relacdo ao ensaio critico. Assim nao seria tdo
adequado reproduzir o ensaio critico neste exercicio, sem sacrificar a utilizacdo adequada
dos documentos e a sua integracdo ao longo do texto. Ainda que considerassemos
necessario reforcar algumas questfes com a turma, consideramos que neste parametro, é
evidente que, sobretudo quando comparamos com 0s resultados anteriores, se registou
um progresso significativo. No que diz respeito & comunicagdo dos alunos (C), evidenciou

um nivel em tudo semelhante, relativamente ao que tinha sido registado ao longo dos
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ensaios. Apresentamos de seguida, a grelha de classificacfes dos alunos relativamente a

este exercicio.

Parametros A B (Analise e C TOTAL
(Compreensdo | tratamento dos | (Comunicacao)
Histdrica) documentos)
A.D. 100 40 40 180
B.T. 40 20 20 80
B.S. 40 20 20 80
D.M. 40 20 20 80
D.N. 100 40 40 180
F.A. - - - N.F.
G.N. 40 20 20 80
.M. 100 40 40 180
J.C. 100 40 40 180
J.F. 100 60 40 200
J.T. 75 40 20 135
L.S. 40 40 20 100
L.R. 100 40 40 180
L.S(a). 75 40 40 155
L.F. 75 40 40 155
L.S(b). 100 40 40 180
M.J.C. 75 20 20 115
M.N. 75 20 40 135
M.P. 75 20 20 115
M.M. 100 60 40 200
N.G. 75 40 40 165
N.S. 40 20 20 80
N.S(a). 40 40 40 120
R.C. 20 0 20 40
R.R. 100 40 40 180
R.P. 75 20 20 115
T.T, 20 20 20 60
V.S. 40 40 40 120
B.L. 100 40 20 160
Tabela 2 — Resultados da avaliagdo sumativa relativa a questdo de desenvolvimento do teste de avalia¢do
da turma D.

Cumpre agora, proceder a analise dos resultados obtidos pela turma E, tanto no
que diz respeito ao ensaio critico de avaliagdo formativa, como a questdo de
desenvolvimento de avaliacdo sumativa, que se depreende, a semelhanca do ocorrido com

a turma D, seguiu as mesmas linhas gerais de atuagdo. Procuraremos seguir a logica que
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até aqui adotamos, oferecendo uma primeira visdo, global, dos ensaios, oferecendo uma
visdo mais detalhada de cada pard@metro, numa segunda fase. Na generalidade, é possivel
identificar algumas questdes nos saltam mais a vista, nomeadamente as dificuldades
registadas no que diz respeito a transformagao de informagao “em bruto” em linhas de
analise sustentadas. A segunda questdo que nos mereceu atencao foi a questéo relativa a
integracdo das fontes primarias sugeridas como base do exercicio. Na generalidade, a
semelhanca do registado com a turma D, os alunos manifestam dificuldade em integrar
os documentos ao longo dos seus textos. Ainda que esta questdo tenha vindo a ser
reforcada ao longo da sua formacdo, mereceu-nos alguma reflexdo de modo a
compreender de que forma poderiamos ajudar 0s nossos alunos a compreender de que
forma podem integrar os documentos e sustentar 0s seus exercicios, quando estes sao
indicados como a base. Foi a partir destes dois tdpicos, que orientamos o0 nosso feedback
individual, no espaco da Oficina de Historia, mencionado em 2.6. Passemos entdo, a
analisar os resultados de cada pardmetro, de modo a complementar o que j& afirmamos.
Sendo o parametro A, dedicado a compreensdo e demonstracdo dos conteudos histéricos,
o facto de apenas um terco dos alunos se ter enquadrado nos dois primeiros niveis, foi
algo que comecou por orientar o0 nosso feedback e o reforgo dos contetidos. No que diz
respeito a integracdo das fontes (B), verificAmos algum progresso que fizemos questao de
mencionar aos nossos alunos, ndo deixando de reforcar a necessidade de continuar a
integrar mais as fontes ao longo dos exercicios. Numa breve nota paralela, foi
particularmente surpreendente para os alunos, aquando das reunifes individuais, a
quantidade de pontos que ndo atribuiamos pela falta da integracdo dos documentos no
trabalho. Por fim, no que diz respeito a capacidade de comunicacdo dos alunos (C),
registamos algumas falhas que mereciam algumas consideragfes, particularmente ao
nivel da precisao conceptual. Na generalidade, tornou-se evidente algum desconforto dos
alunos, perante este exercicio, contudo consideramos que estes fizeram um esforco muito
interessante para se superar. Apresentamos de seguida a tabela com as classificacfes

qualitativas.
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Parametros A B (Integracdo C TOTAL
(Compreensdo | das Fontese | (Comunicacao)
Historica) Mobilizac&o
da Bibliografia
A.B. - - - NF
A.N. 40 0 40 Insuficiente
A.R.N. 40 0 40 Insuficiente
A.F. 20 20 20 Insuficiente
B.F. 20 0 20 Insuficiente
C.P. 75 20 40 Bom
C.M. 40 0 40 Insuficiente
D.D. 40 0 20 Insuficiente
I.F. 100 40 40 Excelente
J.O. 40 20 20 Insuficiente
L.C. 75 40 20 Bom
L.F 75 40 40 Muito Bom
M.F. 20 0 20 Insuficiente
M.L. 40 0 40 Insuficiente
M.L.B. 75 40 40 Muito Bom
M.R. 75 40 40 Muito Bom
M.F(a). 40 0 40 Insuficiente
M.R. 75 0 20 Muito Bom
M.M. 40 0 40 Insuficiente
M.S. 20 0 20 Insuficiente
R.S. 100 60 20 Excelente
R.B. 75 40 40 Muito Bom
T.A. 40 0 40 Insuficiente
T.M. 40 0 40 Insuficiente

Tabela 3 - Resultados da avaliacdo formativa relativa ao ensaio critico da turma E.

A semelhangca do ja apresentado, iremos, de modo a terminar esta parte analitica,
ao apresentar algumas conclusdes relativamente aos resultados da turma E, nesta segunda
parte do teste de avaliagdo. Como a tabela com as classifica¢fes ird demonstrar, podemos
observar duas linhas de analise complementares. A primeira tera que ver com a prestacdo
dos alunos perante a sua capacidade de expor os conteudos. Ainda que no geral a turma
tenha mantido uma prestacdo algo semelhante ao registado no ensaio critico, houve
alguma flutuagé@o nos resultados obtidos, evidenciando-se uma necessidade de reforcar
estas questdes junto da turma, de modo a conseguir promover uma maior consisténcia
metodoldgica junto dos alunos. A segunda linha de analise diz respeito, sobretudo a maior

capacidade de utilizar os documentos, na generalidade dos casos, para sustentar ou basear
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0s argumentos e 0s pontos de vista que se pretende oferecer. Comecemos entdo por
explorar mais detalhadamente cada um dos parametros em questdo. No que diz respeito
a compreensdo dos conteudos (A) e a sua aplicacdo, observdmos, como ja referimos, o
manter de uma tendéncia. A semelhanca do ensaio critico, um terco da turma enquadrou-
se nos dois primeiros niveis de desempenho. O parametro B, dedicado a analise dos
documentos e da sua consequente integracdo ao longo do texto, foi um dos aspetos mais
positivos a retirar, & excecdo de outro, que somente iremos mencionar no final. Quando
comparamos 0s dois exercicios, observamos que os alunos, na sua resposta de
desenvolvimento, recorreram com uma maior frequéncia aos documentos para moldarem
0s seus argumentos e a sua analise. Tendo sido um dos pontos identificados por nds, como
necessitando de algum trabalho, ver esta evolucéo, foi particularmente gratificante.
Naturalmente, que ndo entendemos este passo como o estadio final, sendo necessario
adaptar algumas tendéncias dos alunos e reforcar questdes metodoldgicas. Por fim, no
que diz respeito a comunicacdo (C), tivemos alguma varia¢do nos resultados, que se pode
explicar por inimeros fatores, sendo um dos mais plausiveis, as limita¢cdes ao nivel de
tempo, tendem a colocar pressdo nos alunos, o que resulta por vezes em producdes
escritas com mais imprecisfes. Apresentamos, entdo, a tabela com as classificacdes

obtidas pela turma E neste exercicio.

Parametros A B (Analise e C TOTAL
(Compreensdo | tratamento dos | (Comunicacao)
Histdrica) documentos)
A.B. - - - NF
A.N. 40 20 40 100
A.R.N. 0 0 0 0
A.F. 75 40 20 135
B.F. 40 20 20 80
C.P. 40 20 20 80
C.M. 75 20 40 135
D.D. 20 20 20 60
I.F. 100 60 40 200
J.0. 20 20 20 60
L.C. 40 20 20 80
L.F 40 40 40 100
M.F. 40 40 20 100
M.L. - - - N.F.
M.L.B. 75 20 40 135
M.R. 75 40 20 135
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M.F(a). 75 40 40 155
M.R. 40 40 40 120
M.M. 75 40 20 135
M.S. 20 20 20 60
R.S. 75 60 20 155
R.B. 0 20 20 40
TA. 40 40 40 100
TM. 75 40 40 155

Tabela 4 — Resultados da avaliagdo sumativa relativa a questdo de desenvolvimento do teste de avaliagdo

da turma E.
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3.2 — Reflexao sobre os recursos de avaliacdo utilizados

De modo a concluir o ultimo capitulo do presente relatorio, consideramos
pertinente oferecer algumas consideragOes sobre esta metodologia de avaliagcdo, bem
como eventuais questdes que surgem com naturalidade quando pensamos na sua eventual
aplicabilidade futura. Desde cedo, antes até de termos iniciado a nossa préatica de ensino
supervisionada, fomos compreendendo a importancia que a avaliagdo tem, enquanto um
dos Vértices da relacdo ensino-aprendizagem-avaliacdo. Note-se que quando falamos em
avaliacéo, falamos em algo inerentemente diferente do processo de classificagdo de um
exercicio. Do nosso ponto de vista, avaliar € uma ferramenta preciosa ao dispor tanto de
professores e alunos, para a regulacdo ou autorregulacdo, das aprendizagens. Seja este
processo mais deliberado e intencional, ou mais organico e espontaneo, e quando nos
referimos a estes dois ultimos termos, fazemo-lo do ponto de vista dos multiplos
feedbacks que os professores ddo aos alunos no decorrer de uma aula, quando uma
questdo é colocada, ou quando nos apercebemos que um aluno domina melhor um
conceito do que até entdo dominava. Por outras palavras, se € verdade que todos os gestos
de um professor sédo observados e registados pelos alunos, ndo nos parece que 0s
professores deixem, por sua vez, de observar, no melhor das suas possibilidades, os
comportamentos dos seus alunos, como algum olhar perdido, ou um gesto de assentir,
que nos transmite a ideia de compreensdo, ou até mesmo a forma como os alunos

procuram expressar-se.

Neste sentido, o papel da professora cooperante foi vital, por nos ter demonstrado
sucessivamente a importancia de uma avaliacdo adequada para um ensino de qualidade.
Deste modo, ap6s breves momentos de avaliagdo formativa a partir da aprendizagem por
descoberta, fomos estruturando esta ideia de trés etapas: a descoberta; o feedback e o
momento sumativo. E levantando este ponto, surge uma questdo que se nos apresentou
em alguns momentos da nossa formacgdo: “sera que vai ser possivel seguir esta
metodologia no futuro?” Da mesma forma como ela se nos apresentou, ndo conseguimos
encontrar uma resposta concreta, talvez decorrente do exercicio da historia que nao nos
permite extrapolar sobre questdes futuras, mas somente refletir sobre as presentes a partir
da experiéncia. O que nos permitimos dizer neste momento do nosso percurso é que sera

necessario adaptarmo-nos aos nossos alunos e atender as suas necessidades. Ainda que
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tenhamos maior ou menor afinidade por uma determinada escola de pensamento
pedagogico, 0 que este exercicio nos ensinou foi que ndo podemos pedir aos alunos que
saiam da sua zona de conforto, sem nds mesmos, enquanto docentes, estarmos, nao
somente dispostos, mas procurarmos ativamente a sair daquilo que nos é natural e
confortavel se os nossos alunos assim o exigirem. Ainda assim, teremos de estar
preparados, para lidar com uma situacao futura a uma escala significativamente maior do

que aquela que encontrdmos enquanto professores estagiarios na ESCT.

Pensando nos varios momentos que compuseram este momento da nossa
formagé&o, que ndo temos a certeza de que algum dia chegue ao fim, podemos afirmar que
este foi um dos mais significativos. Ainda assim, durante a sua preparagao, algumas vezes
fomos invadidos por sentimentos de duvida e até inseguranca perante a estrutura da
avaliacdo. Analisando o assunto com a devida distancia temporal, a nossa inexperiéncia,
e por um lado afastamento, no sentido de ndo ter sido para nés tdo natural como 0s
dominios mais evidentes da carreira docente, estiveram na base desta nossa inseguranca
perante este momento. Ainda assim, e retomando o ponto, ver 0s alunos a superar as suas
dificuldades, a amadurecer do ponto de vista cientifico e a construirem o0 seu
conhecimento, atribuindo um significado a informacdo estruturada, foi um dos momentos
que nos mostrou a felicidade desta metodologia, quando aplicada a estes alunos. Um dos
momentos que mais mereceu a nossa atencdo foi precisamente quando os resultados dos
alunos ndo ia de acordo as suas expectativas iniciais. A nosso ver, o professor pode e deve
ter uma palavra a dizer nestas situacfes. Se a relacdo pedagégica é cada vez mais
promovida na escola de hoje, é no nosso entendimento, nestes casos que se deve
evidenciar. Ndo nos é possivel, atualmente, conceber um modelo de escola onde o
professor ndo se relaciona com o0s seus alunos; onde ndo procura compreender as
diferencas geracionais que o tende a separar deles ou que ndo procura ir de encontro aos
seus alunos. No que diz respeito a avaliacdo esta relacdo tende a ter espaco para crescer
quando professor e alunos estdo em sintonia, sobretudo quando o objetivo do docente esta
no processo, e na aprendizagem e formagdo continua dos seus alunos, e ndo na mera
obtencgéo de resultados positivos. Naturalmente ndo podemos nem devemos esquecer 0
peso destes, sobretudo para os alunos. Considerando a nossa experiéncia enguanto alunos,
ndo deixamos de compreender que um resultado negativo, para o aluno tende a ser uma
barreira eventual no seu futuro. Deste modo, consideramos fundamental que os docentes

procurem desmontar esta conce¢do mais imediatista que os alunos tendem a formar, de
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que os resultados serdo sempre mais importantes que o processo. Independentemente da
classificacdo, avaliar, sabemo-lo hoje, € e deverd ser, um momento de recolha de
informagao que permita ao docente ndo somente avaliar os seus alunos, mas avaliar-se,
refletir e melhorar, adotando medidas que promovam a que todos se encontrem em

circunstancias de poder oferecer a melhor versao do seu trabalho.
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Consideracdes Finais

O relatdrio que aqui apresentamos e no qual procurdmos documentar, de forma
critica, a nossa passagem enquanto professores estagiarios pela Escola Secundaria
Cacilhas Tejo, € o produto de uma experiéncia que nos marcou profundamente e na qual
demos os primeiros passos de uma jornada de constante aprendizagem. Se é verdade que
0 nosso relatorio nasce em parte da influéncia que o pensamento pedagogico de Jerome
Bruner e David Ausubel tiveram sobre nds, também o é, que estes trés semestres foram
para nos significativamente mais do que a oportunidade de pdr em prética pressupostos
tedricos. Sera mais adequado, a nosso ver, afirmar que o nosso relatério € o somatério
dos professores que tivemos, e sentimos o dever de destacar o papel que os ensinamentos
dos Professores Miguel Monteiro e Jodo Couvaneiro na Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa, ndo esquecendo a importancia que o Professor Joaquim
Pintassilgo e a Professora Benedita Melo do Instituto de Educacdo da Universidade de
Lisboa, tiveram na nossa formacdo. Neste sentido, ndo podemos deixar de mencionar o
papel que a Professora Luisa Oliveira teve na construcdo deste projeto, pondo ao nosso
dispor toda a sua sabedoria e experiéncia, aconselhando-nos e ajudando-nos a materializar

0 que tinhamos como ideia.

Assim, ao longo do nosso relatério de pratica de ensino supervisionada
procuramos demostrar de que forma é possivel que os alunos sejam chamados ao centro
da sua formacdo. No caso aqui em apreco, optdmos por direcionar a nossa leciona¢éo para
um processo composto por trés momentos complementares. O primeiro teve que ver com
a construcao de pontes. Referimo-nos, naturalmente, ao que o aluno ja sabe sobre um
determinado assunto, ainda que a forma como estrutura a informagéo possa ndo ser
completamente inteligivel, este processo assume uma importancia vital, em dois sentidos.
Primeiramente, permite ao aluno ser parte ativa da aula, ainda que as suas contribuicfes
possam ser reduzidas, ou algo dispersas. O segundo aspeto, tem que ver com a percegédo
que € dada ao aluno do trabalho em Historia enquanto ciéncias, onde o foco deve ser
direcionado para a construgdo de processos logicos, tendencialmente mais complexos. O
segundo elo desta cadeia, tem que ver com 0 processo de descoberta. Como fomos
referindo ao longo do nosso trabalho, descobrir, e neste sentido, adotamos a definigcéo de

Bruner, € inerentemente mais do que aprender algo novo. Na pratica, podemos falar em
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descoberta quando atribuimos um significado novo a algo que ja conheciamos, sem que
essa informag&o seja, necessariamente, uma novidade. Ainda que durante as nossas aulas
procurassemos explorar esta dimens&o a partir da analise autbnoma dos documentos, que
escolhemos para reforcar uma determinada ideia, foi a partir do ensaio critico que mais
se evidenciou esta componente da descoberta guiada, onde o0 nosso objetivo foi que os
alunos transformassem informacdo primaria ou secundaria em conhecimento inteligivel
e cientificamente valido. Como mencionamos na primeira parte do relatorio, partilhamos
desta premissa de Bruner, onde o mesmo considera que a escola deve explorar o
desconhecido. Desse modo, consideramos que esta metodologia oferece grandes
vantagens, que ndo se limitam a formacdo académica do aluno, uma vez que este tipo de
trabalho reforca as dimensdes criticas e criativas do pensamento, além de aproximar o
aluno da metodologia inerente ao trabalho cientifico, dotando-o de autonomia para que
possa transformar criticamente a informagdo com que se depara, em conhecimento. O
terceiro momento deste ciclo, foi dedicado a avaliagdo. Como menciondmos em Varios
momentos do nosso relatdrio, avaliar o trabalho dos alunos foi, provavelmente, o processo
gue nos surgiu com menos naturalidade. N&o obstante, o facto de termos tido contacto
com este processo tdo importante da atividade docente, permitiu que o encarassemos neste
terceiro semestre com a devida ponderacao e adequacdo. Assim, optdmos por dividir a
avaliagdo dos alunos em dois momentos distintos. O primeiro, de natureza formativa, a
partir do ensaio critico que ja mencionamos, do qual obtivemos dos alunos, informacdes
preciosas sobre 0s aspetos que necessitavam de algum reforgo, indo o nosso feedback de
acordo as dificuldades que registdmos. Este exercicio, que pediu aos alunos que
superassem as suas dificuldades e saissem da sua zona de conforto, evidenciou-nos a
importancia desta simbiose que consideramos fundamental a uma relacdo pedagogica
positiva. Ndo nos parece adequado que pecamos aos alunos que saiam da sua zona de
conforto, se nds proprios ndo estivermos dispostos a ir ao seu encontro, abandonando o
que nos é mais confortavel. O segundo momento de avalia¢do, assumiu uma natureza em
tudo sumativa, teve sobretudo que ver com a realizagdo de um teste sumativo divido em
duas partes. Na primeira, no grupo que nos foi destinado, procuramos conduzir os alunos
ao longo de uma tematica; na segunda parte, na aula seguinte, pedimos aos alunos que

analisassem 0 mesmo tema do ensaio critico, a partir de fontes visuais.

Por tudo mencionamos e que fomos mencionando ao longo do presente relatério,

e tudo o que ficard por dizer, consideramos que a nossa experiéncia de estagio foi
126



francamente positiva. Fazemos esta apreciagdo, nao porque todas as nossas atividades
tenham corrido tal como previsto, mas precisamente porque nem sempre correram. A
necessidade de nos adaptarmos a contetidos cientificos, que nem sempre eram para nos
0s mais apelativos, novos contextos, novas realidades e a formas de trabalho, com que
nos fomos deparando ao longo destes trés semestres, tendo de encontrar solucdes de
recurso, que ndo tinhamos considerado até entdo, foram para nos francamente
importantes. Se utilizaremos esta metodologia de trabalho no futuro, ndo o poderemos
afirmar, dependera sempre daquilo que os nossos alunos pedirem de nés. Muito havera
ainda a melhorar, mas a cada dia temos mais certezas da felicidade da nossa escolha em

ter abragado esta nobre profisséo.

Recentemente tomamos contacto com um ensinamento, que nos marcou, do
Professor Joaquin Prats, que nos alertava para a importancia de ser sério, sem ser solene.
Refletindo na relagdo que fomos construindo com os nossos alunos, compreendemos cada
vez melhor estas palavras. Se no inicio nos sentiamos tendencialmente desconfortaveis
no espaco da sala de aula, sobretudo pela nossa inexperiéncia, a postura dos alunos, a sua
boa disposicao e a forma como nos acolheram, promovendo um ambiente de sala de aula
descontraido e aberto a momentos de riso, e a sua dedicagcdo em procurar melhorar a cada
momento, mostrou-nos que tipo de relacdo queremos criar com 0s nossos alunos e que
tipo de professores queremos ser. Como refere o Professor Jodo Couvaneiro ‘“Na
expressdo relacdo pedagodgica, a palavra mais importante ¢ a primeira”. Neste sentido
cada um dos nossos alunos contribuiu significativamente para nossa formacéo, marcando-
nos pelas suas singularidades. Temos a plena certeza que aprendemos mais do que alguma

Vez ensindmos.
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ANexos

| — Ficha de trabalho formativo realizada pela turma 11°D no ano letivo
2020/2021

W
o O 8 Ficha de Trabalho de Historia A —11° Ano
escola T~——"
secundaria de
cacilhas-tejo

4 — Construcdo da Modernidade Europeia
4.2 A Filosofia das Luzes

Perspetivas sobre o Contrato Social

Documento 1 — A concegéo contratualista de Thomas Hobbes

O direito de natureza, a que os autores geralmente chamam jus naturale, é a liberdade que
cada homem possui de usar o0 seu proprio poder, da maneira que quiser, para a preservacao
da sua propria natureza, ou seja, da sua vida; e, consequentemente, de fazer tudo aquilo
que o seu proprio julgamento e razdo lhe indiqguem como meios adequados para esse fim.
Por liberdade entende-se, conforme a significacdo propria da palavra, a auséncia de
impedimentos externos, impedimentos que muitas vezes tiram parte do poder que cada
um tem de fazer o que quer [...] conforme o que seu julgamento e razdo lhe ditarem. [...]
E dado que a condicdo do homem é uma condicdo de guerra de todos contra todos, sendo
neste caso cada um governado pela sua propria raz&o [...] ndo havendo nada [...] que ndo
possa servir-lhe de ajuda para a preservacéo de sua vida contra 0s seus inimigos. [...]
Portanto, enquanto perdurar este direito de cada homem a todas as coisas, ndo podera
haver para nenhum homem (por mais forte e sébio que seja) a seguranca de viver todo o
tempo que geralmente a natureza permite aos homens viver. Consequentemente é um
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preceito ou regra geral da razéo, que todo homem deve esforcar-se pela paz, na medida
em que tenha esperanca de consegui-la, e caso ndo a consiga pode procurar e usar todas

as ajudas e vantagens da guerra. [...]

Nos contratos, o direito ndo é transmitido apenas quando as palavras sdo do tempo
presente ou passado, mas também quando elas sdo do futuro, porque todo o contrato €
uma translacdo ou troca muatua de direitos. Portanto aquele que apenas promete, por ja ter
recebido o beneficio por causa do qual prometeu, deve ser entendido como tencionando
a que o direito seja transmitido, porque se ndo tivesse a intencdo de ver as suas palavras

assim entendidas o outro ndo teria cumprido primeiro a sua parte. *

E por esse motivo que na compra e na venda, e em outros atos de contrato, uma promessa
é equivalente a um pacto, e, portanto, é obrigatéria. [...] Mas os direitos e consequéncias
da soberania sdo os mesmos [...] 0 Seu poder ndo pode, sem 0 seu consentimento, ser
transferido para outrem; ndo pode aliena-lo; ndo pode ser acusado de injuria por qualquer
dos seus stbditos; ndo pode por eles ser punido. E juiz do que é necessario para a paz, e
juiz das doutrinas; é o Unico legislador, e supremo juiz das controvérsias, assim como dos
tempos e ocasides da guerra e da paz; é a ele que compete a escolha dos magistrados,
conselheiros, comandantes, assim como todos os outros funcionarios e ministros; é ele

guem determina as recompensas e castigos, as honras e as ordens.
Thomas Hobbes, Leviathan, 1651, adaptado

*Quando se estabelece um contrato/pacto, compreende-se que as duas partes se
encontram obrigadas a cumprir com as clausulas acordadas. Ainda que uma delas tenha
ja recebido qualquer beneficio, resultante do contrato estabelecido, ndo pode descurar o

cumprimento da sua parte.

Documento 2 - O percurso até a sociedade ideal, de acordo com Hobbes.

-1 +1 Alguém perde e alguém
ganha algo.

-0,5 -0,5 Ambos perdem algo.

0 0 Ninguém ganha e ninguém
perde.
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Documento 3 — O Contrato Social segundo John Locke

Por conseguinte, sempre que um certo numero de homens se une em sociedade,
cada um deles renunciando ao seu poder executivo da lei natural, e cedendo-o a
comunidade, entdo, e s6 entdo, se constitui uma sociedade politica ou civil. Tal sucede
sempre que um certo numero de homens que vivem no estado de natureza se associam
para formar um povo ou corpo politico, submetido a um governo supremo, ou quando
alguém que se junta e se incorpora num governo ja constituido. Por esse meio, ele autoriza
a sociedade [...] a fazer leis por sua conta, de acordo com as exigéncias do bem publico
da sociedade [...]. Por este meio, cada individuo ficou sujeito, em igualdade com o mais
humilde dos homens, as leis que ele mesmo [...] estabeleceu, no mesmo sentido, ninguém
podia subtrair-se pela sua propria autoridade a forga da lei [...] Na sociedade civil nenhum

homem esta dispensado de obedecer as leis [...].

John Locke, Dois Tratados do Governo Civil, 1689, adaptado

Documento 4 — O pensamento contratualista de Rousseau.

Pois que nenhum homem tem uma autoridade natural sobre o seu semelhante e pois que
a forca ndo produz nenhum direito, restam, pois, as convencdes [pactos, contratos], para
base de toda a autoridade politica entre os homens [...]. Encontrar uma forma de
associacdo que defenda e proteja com toda a forga comum a pessoa e 0s bens de cada
associado e pela qual cada um, unindo-se a todos, ndo obedeca, sendo a si mesmo e
permaneca t&o livre como antes. E este o problema fundamental que o contrato social da

a solugéo.

Se procurarmos saber em que consiste 0 maior de todos os bens, qual deve ser a finalidade
suprema das leis, perceberemos que tudo se reduz a dois objetivos principais: a liberdade
e aigualdade. [...] As leis sdo a razao de ser da associacao civil. O povo, que se submete

a elas, deve também ser o seu autor [...]. De tal forma que, no preciso momento em que
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0 governo usurpa a soberania, o pacto social rompe-se e todos os cidadaos, retomando a
sua liberdade natural, podem ser forcados a obedecer-lhe, mas ndo tém obrigacdo de o

fazer.

Jean-Jacques Rousseau, O Contrato Social, 1762, adaptado.

Escreva uma reflexdo, onde analise os temas centrais dos documentos. Considere as

seguintes questdes orientadoras:

e EXxistem pontos de contacto entre os varios autores?
e A que “Soberania/Soberano” se referem os autores?

e O que se entende por “Contrato Social”?

Formatagdo: Times New Roman, letra: 12, espagamento: 1,5
Prazo de entrega: 14/04
Extensdo: Até duas paginas.
Bom trabalho!

Rodrigo Pinela
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2.1 — Planificacdo da Primeira Aula Lecionada.

oS

Il — Planos de Aula

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

IAno: 12°
Data: 13-10-2021

Turma: D

lAulas previstas: 1 aula de 60m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

Médulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.

Subunidade: A Regeneracao entre o livre cambismo e o protecionismo (1851-1880).

Sumario: A primeira metade do século XIX portugués: recuperagao de aprendizagens. Introducéo ao estudo da Regeneragéo.

ordenamento
politico e
socioeconémico
(1834-1851).

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
Essenciais especificos
Analisar o processo| Identificar os principais | Correlacionar os | Liberalismo*. |eApresentacdo do sumario, registo de presencas e definigdo dosg 5m. | Qualidade das | Material de
revolucionério fendmenos politicos da principais objetivos da aula. intervencdes | trabalho do
portugués no  |primeira metade do século| acontecimentos Revolucéo orais. aluno.
contexto das XIX portugués. _ politicos da Liberal*. e Dialogo orientado relativo a aprendizagens do ano letivo N
invasoes primeira metade do anterior — A implementaco e consolidacdo do liberalismo em | 15m. | Participagéo Manual.
napolednicas, da | Compreender os desafios século XIX Regenerag&o. Portugal. nos momentos
saida da corte para o]  da industrializagéo portugués, com a da aula. Computador.
Brasil e da portuguesa. emergéncia de uma « Andlise da cronologia introdutdria da unidade tematica. 5m. .
desarticulagdo do nova tendéncia Projetor.
sistema econémico-|  Definir uma linha de politica a partir de
financeiro luso | pensamento inteligivel e 1851. « Didlogo com os alunos relativo & introdugdo ao estudo do | 10M.
brasileiro. adequada. conceito de “Regeneracao”.
Reconhecer a
|mp9rtan~cla da eAndlise de um excerto selecionado da obra: “Historia de
Ieglsle.lgao de Portugal”, coordenagdo de Rui Ramos, p.521. 10m.
Mouzinho da
Silveira e dos
projetos setembrista « Dialogo referente aos temas lecionados — Exercicio de Sintese. | 15m.
e cabralista no novo
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Inteprar o processo
de industnializagdo
portuguesa no
contexto europeu,
identificando og
seus limites e
desfasamentos
cronologicos.

136



2.2 — Planificacdo da Segunda Aula Lecionada

S DRy

‘j:w GOVERNODE | musttnoossovengo
A PORTUGAL | catnes
l/Ano: 12° Turma: D Modulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Data: 14-10-2021 Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.
lAulas previstas: 1 aula de 60m Subunidade: A Regeneragdo entre o livre cambismo e o protecionismo (1851-1880).
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela  [Sumaério: A Regeneragdo: Do golpe de Estado ao Ato Adicional de 1852.
Professora cooperante: Luisa Oliveira
Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacdo Recursos
Essenciais especificos
Analisar a Identificar os principais Identificar as Regeneragdo. |eApresentagdo do sumario, registo de presencas e defini¢do dos 5m. | Qualidade das | Material de
importanciada |partidos que se formam nolprincipais alteragdes objetivos da aula. intervencgdes trabalho do
Regeneracdo (1850-| principio da segunda |que 0 Ato Adicional| Rotativismo. orais. aluno.
1880) parao  |metade do século XIX em| de 1852 introduziu « Dialogo orientado relativo aos conteddos lecionados na aula |  5m.
desenvolvimento de Portugal. no contexto anterior. Participacao Manual.
infraestruturas e politico-social nos momentos
para a dinamizacdo | Compreender o espaco portugués. e Didlogo com os alunos relativo ao conceito de “Regeneragdo”, da aula. Computador.
da atividade politico portugués na apresentado na aula anterior e consequente desenvolvimentodo | 10m.
produtiva, segunda metade do século mesmo. Projetor.
identificando as XIX.
causas que o ) * Analise de excerto selecionado da obra “Historia de Portugal”
limitaram o Definir uma linha de de Joaquim Verissimo Serrao, p.13 (vol. IX) enquanto elemento | 10m.
crescimento pensamento inteligivel e de consolidacio de aprendizagens.
econémico; adequada.
o Exercicio de comparagdo de artigos selecionados da Carta | 15m.
Constitucional de 1826 e o Ato Adicional de 1852.
o Dialogo com os alunos relativo aos contetidos lecionados. sm.
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2.3 — Planificacdo da Terceira Aula Lecionada

o lfrAS

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

IAno: 12°
Data: 15-10-2021

Turma: D

lAulas previstas: 1 aula de 120m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

Modulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.

Subunidade: A Regeneracéo entre o livre cambismo e o protecionismo (1851-1880); Entre a depressao e a expansao (1880-1914).
Sumario: O Fontismo: Do apogeu a bancarrota de 1892.

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
Essenciais especificos
Analisar a Identificar as principais |Relacionar o atraso Fontismo. e Apresentacdo do sumario, registo de presencas e definicdo dos| 5m. |Qualidade das | Material de
importancia da caracteristicas do portugués no objetivos da aula. intervengdes trabalho do
Regeneragdo (1850- Fontismo. desenvolvimento | Divida publica. orais. aluno.
1880) para o industrial e a «Di&logo com os alunos relativo aos contetidos lecionados naaulg) — 5m.
desenvolvimento de Contextualizar o necessidade do | Republicanismo. | anterior. Participacédo Manual.
infraestruturas e  |desfasamento temporal da| Estado em recorrer nos momentos
para a dinamizagéo industrializagdo a crédito Socialismo. | e Dialogo orientado relativo a caracterizagdo do “Fontismo”, nas | 10m. da aula. Computador.
da atividade portuguesa e os desafios estrangeiro. suas Vvarias vertentes.
produtiva, inerentes a esse processo. Bancarrota. Projetor.
identificando as Compreender a e Analise, a partir de documentos presentes no manual escolar
causas que Compreender a emergéncia de dos alunos (pp.97-105) do desenvolvimento industrial e | 15M.
limitaram o emergéncia de fagdes | setores opostos ao agricola portugués a partir da segunda metade do século XIX.
crescimento socialistas e republicanas regime monarquico,
economico, na segunda metade do devido aum « Dialogo com os alunos referente & dependéncia de capitais
_ século XIX portugués. | sentimento de estrangeiros, a que Portugal se viu obrigado a recorrer durante | 15M-
Analisar a . i desadequacao o periodo em anélise. — Anélise do documento 12A, presente na
dicotomia Definir uma linhade | politica do mesmo. pagina 104 do manual (médulo 6).
depressdo/expansdo| pensamento inteligivel e
. . 10m.
entre 1880 € 1.914' a adequada. C(_Jrrglac_lonar oS o Andlise dos documentos 15A e 15B, presentes na pagina 106
crise financeira de principais fatores do manual (médulo 6).
1880-90 e o surto que estdo na origem
":deSt,”a: de fm.al da bangz;rzrota de » Didlogo orientado com os alunos referente aos prop6sitos da | 10m.
0 seculo XIX; 1892, Geragéo de 70 e dos movimentos socialista e republicano, que
adquirem expressdo no periodo em analise.
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» Didlogo orientado relativo & bancarrota de 1892 e posterior
surto industrial, a partir da andlise do documento 16C,
presente na pagina 107 do manual (modulo 6).

* Dialogo com os alunos relativo aos contelidos lecionados.

10m.
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2.4 — Planificacdo da Quarta Aula Lecionada

S _i(p,.as

@ GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
A PORTUGAL | catnes
lAno: 12° Turma: D Modulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Data: 20-10-2021 Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.
lAulas previstas: 1 aula de 60m Subunidade: As transformagoes do regime politico na viragem do século.
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela  [Sumario: Do mapa cor-de-rosa a Republica (1884/85-1910).
Professora cooperante: Luisa Oliveira
Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacéo Recursos
Essenciais especificos
Reconhecer que 0 | Contextualizar a “corrida | Compreender as Colonialismo. |eApresentacdo do sumario, registo de presencas e definicdo dos| 5m. |Qualidade das | Material de
esgotamento da a Africa” durante a  |l6gicas diplomaticas objetivos da aula. intervengbes | trabalho do
monarquia segunda metade do século jque estéo na base do| Imperialismo. orais. aluno.
constitucional e 0 XIX. Ultimato britanico « Dialogo com os alunos relativo aos contedidos lecionados naaulal ~ 5m.
fortalecimento do de 1890. Republicanismo. | anterior. Participacao Manual.
projeto republicano | Compreender a afirmacéo nos momentos
ocorreram, ambos, | do Partido Republicano |Relacionar a eroséo « Dialogo orientado referente ao perfodo correspondente entre a da aula. Computador.
num contexto portugués no terceiro da monarquia Conferéncia de Berlim e o ultimato britanico a Portugal de 1890, 10m. )
demoliberal. quartel do século XIX. | constitucional e o Projetor.
reforco de logicas « Dialogo com os alunos referente & insurreigdo republicana de 31
o _ politicas de Janeiro de 1891. 10m.
Definir uma linha de republicanas, que
pensamento inteligivel e | culminardo na « Analise de excerto selecionado da obra da obra “O Século XX
adequada. Revolugdo de 5 de Portugués” de José Miguel Sardica (pp.11) 10m.
Outubro de 1910.
o Dialogo orientado relativo ao processo que se inicia com a crise
do rotativismo da monarquia constitucional e culmina na] 15m.
Revolucdo Republicana de 5 de Outubro de 1910.
e Diadlogo com os alunos referente aos temas lecionados —
Exercicio de Sintese. 5m.
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2.5 — Planificacdo da Quinta Aula Lecionada

S Y slfras

1911.

a realizagdo de um ensaio critico e devidas normas de citagéo
bibliografica.

g:; GOVERNO DE M\NISTEREODAiou(A(AO
A PORTUGAL ECIENCIA
lAno: 12° Turma: D Modulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Data: 21-10-2021 Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.
lAulas previstas: 1 aula de 60m Subunidade: A Primeira Republica.
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela  [Sumério: A acéo do governo provisorio. A Constitui¢do de 1911.
Professora cooperante: Luisa Oliveira
Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
Essenciais especificos
Reconhecer que o | Identificar as principais [Compreender aagdo| Republica. e Apresentacdo do sumario, registo de presencas e definicdo dosg 5m. | Qualidade das | Material de
esgotamento da medidas do governo do governo objetivos da aula. intervengbes | trabalho do
monarquia provisorio. provisorio no Constituicéo. orais. aluno.
constitucional e 0 rescaldo do golpe « Dialogo com os alunos relativo aos contedidos lecionados naaulal ~ 5m.
fortalecimento do | Identificar as principais militar de 5 de anterior. Manual.
projeto republicano | alteracfes presentes na | Outubro de 1910. Participacao
ocorreram, ambos, |Constitui¢do de 1911 face « Anélise do documento 29, presente na pagina 122 do manual | 10m. |nos momentos
num contexto a outros documentos Compreender a (médulo 6). da aula.
demoliberal. constitucionais. transicdo politica de
N _ um regime « Analise de artigos selecionados da Constituigio portuguesa de | 15M-
Definir uma linha de monarquico para 1911.
pensamento inteligivel e um regime
adequada. republicano, a partir « Dialogo com os alunos referente as instruges necessarias para
da Constituigao de 25m.
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2.6 — Planificacdo da Sexta Aula Lecionada

o frAS

e Didlogo com os alunos relativamente aos conteldos

lecionados.

f:ﬁ GOVERNO DE M\N}STEREODAEUU(A@O
A PORTUGAL ECIENCIA
l/Ano: 12° Turma: E Modulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Data: 22-10-2021 Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.
lAulas previstas: 1 aula de 120m Subunidade: A Regeneracdo entre o livre cambismo e o protecionismo (1851-1880).
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela  [Sumaério: A primeira metade do século XIX portugués: recuperagdo de aprendizagens. A Regeneragéo.
Professora cooperante: Luisa Oliveira
Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacéo Recursos
Essenciais especificos
Reconhecer a Identificar os principais | Correlacionar os | Liberalismo*. |eApresentagdo do sumério, registo de presencas e definicdo dosj 5m. | Qualidade das | Material de
importancia da fenémenos politicos da principais objetivos da aula. intervencgdes trabalho do
legislagdo de  |primeira metade do século| acontecimentos Regeneragao. orais. aluno.
Mouzinho da XIX portugués. _ politicos da o Dialogo orientado relativo a aprendizagens do ano letivo .
Silveira e dos primeira metade do anterior — A implementacéo e consolidacéo do liberalismo em | 25m. | Participagdo Manual.
projetos setembrista| Compreender os desafios século XIX Portugal. nos momentos
e cabralista no novo| da industrializacéo portugués, com a da aula. Computador.
ordenamento portuguesa. emergéncia de uma « Anélise da cronologia introdutdria da unidade tematica. 5m. _
politico e nova tendéncia Projetor.
socioeconémico Definir uma linha de | politica a partir de o Construgdo de uma nuvem de palavras, com recurso a
(1834-1851). | pensamento inteligivel e 1851. plataforma Mentimeter referente ao conceito de Regeneragdo. | 15M-
adequada.
Inte_grar 0 processo o Analise dos resultados obtidos. 5m
de industrializacéo '
portuguesa no « Dialogo orientado referente ao contexto histérico do golpe de
contexto europeu, Estado de Saldanha em 1851 e consequente desenvolvimento
identificando os ; " 20m.
- do conceito de Regeneracéo.
seus limites e
?;?ngg?én?:(ggs o Analise de excerto selecionado da obra “Historia de Portugal”
g1cos. de Joaquim Verissimo Serrdo, p.13 (vol. IX) enquanto elemento 15m.
de consolidacao de aprendizagens.
10m.
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2.8 — Planificacdo da Oitava Aula Lecionada

o jlfrAS

GOVERNO DE
PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

Ano: 12°
Data: 27-10-2021

Turma: E

Aulas previstas: 1 aula de 60m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

Médulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.
Subunidade: Entre a depressdo e a expansao (1880-1914).
Sumario: A bancarrota de 1892 e o surto industrial do final do século XIX. Introdugéo ao estudo dos movimentos socialista e republicano.

eDialogo com os alunos relativamente ao surgimento e
propdsitos do movimento socialista e republicano.

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
Essenciais especificos
Analisar a Contextualizar a situacdo | Correlacionar os Bancarrota. | e Apresentagéo do sumario, registo de presencas e defini¢do dos| 5m. | Qualidade das | Material de
dicotomia econémico-financeira de | principais fatores objetivos da aula. intervengdes trabalho do
depressdo/expansdo| Portugal na vésperada |que estdo na origem| Republicanismo. orais. aluno.
entre 1880 e 1914:a) Bancarrota de 1892. da bancarrota de eDialogo com os alunos relativo aos conteddos lecionados na|  Sm.
crise financeira de 1892. Socialismo. aula anterior. Participacdo Manual.
1880-90 e o surto Compreender a nos momentos
industrial de final | emergéncia de fagdes Compreender a o Debate com os alunos referente ao trabalho de casa. 5m. da aula.
do século XIX; | socialistas e republicanas | emergéncia de
na segunda metade do | setores opositores e Analise do documento 13A, presente na pagina 105 do 10m.
século XIX portugués. ao regime manual.
monarquico, devido
Definir uma linha de  |a um sentimento de «Di4logo orientado referente & bancarrota portuguesa de 1892 | 15M.
pensamento inteligivel e |  desadequagdo e consequente surto industrial.
adequada politica do mesmo.
20m.

143



2.9 — Planificacdo da Nona Aula Lecionada

o jllfraS

?

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Ano: 12°
Data: 02-11-2021

Turma: E

IAulas previstas: 1 aula de 10m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

Maddulo: A civilizagdo industrial — economia e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas.
Unidade: Portugal, uma sociedade capitalista dependente.

Subunidade: As transformagdes do regime politico na viragem do século. A Primeira Republica.
Sumario: Do Mapa Cor-de-Rosa a RepuUblica. A acdo do governo provisério e a constituicdo de 1911.

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacdo Recursos
Essenciais especificos
Reconhecer que o | Compreender aafirmagdo| Compreenderas | Geragéo de 70. | e Apresentacdo do sumario, registo de presengas e defini¢do dos| 5m. | Qualidade das | Material de
esgotamento da | do Partido Republicano |l6gicas diplomaticas objetivos da aula. intervencdes trabalho do
monarquia portugués no terceiro  |que estdo na base do| Imperialismo. orais. aluno.
constitucional e o | quartel do século XIX. | Ultimato britanico e« Dialogo com os alunos relativo aos contetidos lecionados na auld ~ 5m.
fortalecimento do de 1890. Republicanismo. | anterior. Participagdo Manual.
projeto republicano|  Definir uma linha de nos momentos
ocorreram, ambos, | pensamento inteligivel e |Relacionar a erosdo Republica. « Dialogo orientado sobre os propésitos da geragio de 70. 5m. da aula. Projetor.
num contexto  |adequada relativamente ao| da monarquia
demoliberal. processo de transicdo da | constitucional eo | Constituicdo. | eDjalogo orientado referente ao periodo correspondente entre a Computador.
monarquia para a reforgo (,J!_B logicas Conferéncia de Berlim e o ultimato britanico a Portugal de1890, 10m.
republica. politicas
" | republicanas, que « Dialogo com os alunos referente a insurreigao republicana de 31
Identificar as principais | culminardo na de Janeiro de 1891 e as suas principais consequéncias. 10m.
alteragdes presentes na | Revolucdo de 5 de
Constituigio de 1911 face| Outubro de 1910. « Questionario informal com a turma, relativamente ao desgaste da|
a outros documentos monarquia. 5m.
constitucionais.
. . |Compreender aacao Dialogo orientado relativo ao processo que se inicia com a|
Identificar as principais do governo crise do rotativismo da monarquia constitucional e culmina nal
medidas do governo provisorio no Revolucdo Republicana de 5 de Outubro de 1910. 15m.
provisorio. rescaldo do golpe
militar de 5 de ¢ Andlise do documento 29, presente na pagina 122 do manual
Outubro de 1910. (médulo 6) 10m.
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Compreender a
transicdo politica de
um regime
monarquico para
um regime
republicano, a partir
da Constrtuigdo de
1911.

¢ Analise de artigos selecionados da Constituicdo portuguesa de
1911.

¢ Dialogo com os alunos referente as instrugdes necessarias para
a realizacdo de um ensaio critico e devidas normas de citagio
bibliografica.

15m.

25m.
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2.10 — Planificacéo da Décima Aula Lecionada

o slfraaS

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

Ano: 12°
Data: 09-12-2021

Turma: D

Aulas previstas: 1 aula de 100m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

Modulo: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX.
Unidade: As transformagdes das primeiras décadas do século XX.

Subunidade: A dificil recuperagdo econémica da Europa e a dependéncia econdmica dos Estados Unidos; MutagBes nos comportamentos e na

cultura.

Sumario: A Geragdo Perdida. Os “Loucos Anos 20”.

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
Essenciais especificos
Relacionar a Identificar as principais | Correlacionar o | Primeira Guerra | e Apresentacdo do sumario, registo de presencas e definicdo dos 5m. | Qualidade das | Material de
mudanga que se [consequéncias da Primeira desgaste provocado Mundial. objetivos da aula. intervengdes trabalho do
operou na Guerra Mundial. Primeira Guerra orais. aluno.
mentalidade da Mundial e os | Geragdo Perdida. | e Dialogo com os alunos relativo aos conteddos trabalhados nas | 5m.
sociedade burguesa Compreender a desafios Gltimas aulas Participacéo Manual.
de inicio do século | reconfiguragdo social do | socioeconémicos | Anomia Social. nos momentos
XX coma | Guerra pos-guerra. dos anos 20. eDialogo orientado a partir de uma apresentacdo digital, | 25M. da aula. Computador.
Mundial, com a o ) Loucos Anos 20. | relativamente & Primeira Guerra Mundial e & Geragéo Perdida. .
evolugdo técnicae | Definir uma linha de Compreender as PowerPoint.
com o corte com os| pensamento inteligivel e | diferencas entre a « Apresentagio, por um/a aluno/a do primeiro capitulo da obra i
canones classicos da adequada. década de 20 nos Erich Maria Remarque A Oeste Nada de Novo, enquanto | 15m. Mentimeter.
arte europeia Estados Unidos da elemento de consolidagéo de aprendizagens. _
Ameérica e na Projetor.
Europa. e Elaboragio e consequente anélise de uma nuvem de palavras | 1om.
. relativa ao conceito “Loucos Anos 20”.
Correlacionar a
crise de valores do «Exercicio de comparagio entre a sociedade pos-guerraeuropeia | 10
pos-guerra com a e americana. '
afirmacédo de uma
nova sociedade. eDiélogo com a turma relativo ao conceito de anomia social a 10
m.

partir da andlise de um excerto da obra de Erich Maria
Remarque A Oeste Nada de Novo.
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s Analise do documento 35, presente na pagina 44 do manual
(modulo 7) e didlogo com a furma sobre a “nova
sociabilidade™ dos anos 20.

» Dialogo com os alunos sobre os temas lecionados.

15m.
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2.11 — Planificagdo da Décima Primeira Aula Lecionada

o lfraAasS

é GOVERNO DE
A PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

IAno: 12°
Data: 10-12-2021

Turma: D

IAulas previstas: 1 aula de 60m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

cultura.

Modulo: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX.
Unidade: As transformagdes das primeiras décadas do século XX.
Subunidade: A dificil recuperago econémica da Europa e a dependéncia econémica dos Estados Unidos; Muta¢Ges nos comportamentos e na

Sumario: Os movimentos sufragistas. O relativismo e a psicanalise.

Mundial, com a
evolugdo técnica e
com o corte com 0s
canones classicos da|

arte europeia

Definir uma linha de
pensamento inteligivel e
adequada.

Compreender o
impacto da teoria
freudiana para uma
nova compreensao
do ser humano.

esforco de guerra das poténcias ocidentais e a afirmacéo dos | 20m.
movimentos sufragistas.

¢ Analise do documento 40, presente na pagina 49 do manual 5m.
(modulo 7)

e Didlogo orientado sobre o conceito de relativismo a partir da 10m.
sua oposicéo com o positivismo.

¢ Dialogo orientado relativo aos contributos da psicanalise para 10m.
as alterag@es sociais e artisticas do periodo em questdo.

5m.

¢ Dialogo com os alunos sobre os temas lecionados.

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacédo Recursos
Essenciais especificos
Relacionar a Identificar as Correlacionar o | Loucos Anos 20. | e Apresentacdo do sumario, registo de presengas e definicdo dos| 5m. | Qualidade das | Material de
mudanca que se reivindicagdes dos papel da mulher objetivos da aula. intervencoes trabalho do
operou na movimentos sufragistas. | para o esforgo de Sufragismo. orais. aluno.
mentalidade da guerra e « Dialogo com os alunos relativo aos contetidos trabalhados na 5m.
sociedade burguesa Compreender a consequentes Relativismo. aula anterior. Participacdo Manual.
de inicio do século | materializacdo préatica do | tensdes sociais do nos momentos
XX coma | Guerra relativismo. pds-guerra. «Diélogo orientado relativo ao papel das mulheres durante o da aula.
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2.12 — Planificacdo da Décima Segunda Aula Lecionada

o jlfraAsS

o

GOVERNO DE
PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO

I/Ano: 12°
Data: 13-01-2022

Turma: E

IAulas previstas: 1 aula de 120m
Mestrando: Rodrigo Miguel Correia Pinela
Professora cooperante: Luisa Oliveira

cultura.

Modulo: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX.
Unidade: As transformages das primeiras décadas do século XX.
Subunidade: A dificil recuperagéo econémica da Europa e a dependéncia econémica dos Estados Unidos; Mutag8es nos comportamentos e na

Sumario: A Geragédo Perdida. Os movimentos sufragistas. Os loucos anos 20. Os contributos do relativismo e da psicanalise.

sufragista.

Aprendizagens Objetivo Geral Objetivos Conceitos Estratégias e metodologia Tempo Avaliacao Recursos
Essenciais especificos
Relacionar a Identificar as principais | Correlacionar o | Primeira Guerra | e Apresentacéo do sumario, registo de presencas e definicdo dosl 5m. | Qualidade das | Material de
mudanca que se  |consequéncias da Primeiral desgaste provocado Mundial. objetivos da aula. intervencdes | trabalho do
operou na Guerra Mundial. Primeira Guerra orais. aluno.
mentalidade da Mundial e os Geragéo Perdida | ® Dialogo com os alunos relativo aos contetidos lecionados naaula  10m.
sociedade burguesa Compreender a desafios anterior. Participacéo Manual.
inici sculo | reconfiguracéo social do i némi fragismo. . . . . . nos momen
. relativamente a Primeira Guerra Mundial e & Geracdo Perdida
Mundial, com a N ) C der as Loucos Anos 20.
evolugéo técnicae |  Definir uma linha de dif%r:;?nre:snentre a o « Dialogo orientado relativo ao papel das mulheres durante o Projetor.
com o corte com os | pensamento inteligivel e décadagde 20nos | RElativismo. | esforgo de guerra das poténcias ocidentais e a afirmago dos| 15M- _
canones cléssicos daj adequada. Estados Unidos da movimentos sufragistas. Mentimeter.
arte europeia. -
América e na « Anélise do documento 40, presente na pagina 49 do manual| 5m.
Europa. (médulo 7)
Correlacionar a * Elaboragéo e consequente andlise de uma nuvem de palavras
crise de valores do relativa ao conceito “Loucos Anos 20”, com recurso a plataformaj m
pds-guerra com a Mentimeter.
afirmacéo de uma
nova sociedade. « Dialogo orientado sobre o conceito de relativismo a partir dasual 1o,
0posi¢do com o positivismo.
Identificar os
propositos e linhas ¢ Dialogo orientado relativo aos contributos da psicanalise para as 5
de atuago do alteracdes sociais e artisticas do periodo em questao. m.
movimento
¢ Dialogo com os alunos sobre os temas lecionados. 5m.
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1l — Recursos Didaticos

3.1 — Diapositivo base do exercicio da Aula 1.

* “Entre as décadas de 1850 e de 1880, um nome esteve sempre no primeiro plano da
politica portuguesa: Antonio Maria de Fontes Pereira de Melo. Tenente de Engenharia,
pertencera ao estado-maior do general Saldanha e era iniciado na mesma loja magonica de
Rodrigo da Fonseca Magalhdes . A partir de 1851, foi ministro e chefe de Governo muitas
vezes, acumulando até a sua morte, em 1887, um total de 21 anos no Governo. Ninguém
alguma vez, em Portugal, alcangou um ascendente politico tdo duradouro em regime
pluripartidario . Sob a forma de um «ismo»- o «fontismo» -, deu nome ao seu tempo. Com
estradas e caminhos-de-ferro, Fontes propds-se criar riqueza para consolidar o regime
constitucional . Mas acabou por mudar o regime tanto ou mais do que a economia”.

Bernardo Vasconcelos e Sousa, Nuno Gongalo Monteiro, Historia de Portugal, coordenagdo: Rui Ramos, Lisboa, A Esfera dos
Livros, 2009, p .521.

3.2 — Diapositivo base do exercicio das Aulas 2 e 6.

* “A intervencdo militar do duque de Saldanha, operada na Primavera de 1851,
abriu um novo periodo da histéria do liberalismo, conducente a concordia
nacional. [...] O ultimo Ministério de Costa Cabral mais ainda degradou a
situagdo, pela falta de escrupulos e pela sede de mando do seu chefe, que ndo se
mostrou capaz de resolver os ingentes problemas do Pais. [...] Nos mais variados
sectores da vida nacional ouviam-se vozes a pedir o fim de tal situagdo. [...] Com
este espirito se definiu em 1851 o ideal da Regeneracdo, no apoio quase unanime
da Nacdo ao duque de Saldanha. Liberais de todos os quadrantes e muitos antigos
seguidores de D. Miguel abragcaram uma causa que pretendia por fim aos males
decorrentes da instauragdo do novo regime.”

Setrdo, Joaquim Verissimo, Historia de Portugal, Vol.IX, O Terceiro Liberalismo (1851 -1890), Lisboa, VERBO, 1982,p .13.
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3.3 — Nuvem de palavras elaborada pela turma E referente ao conceito de Regeneragéo
(Aula 6)

i Mentimeter

A Regeneracdo

desenvolvimento tecnologi

8 ’§ movimento [ﬁ)O]!ﬁCO movimento SOCiGI
[ =
g g revolucdo ferrovidria
% g § renova(;(jo ::OﬂCOI'C’dHCiO regeneracdo
° 2 8d lviment
2 g desSenvoivimento
o € AVaNGO
avancos politicos (>) g e tecnolégica
colapsodoimpério C livre campismo
podoimperic & MUAANCA 1oqresso camg
recuperar
mudancas
protecionismo desenvolvimento econémico
melhorias tecnolégicas modernizacdo

liberalismo portugués inovacdo industrial

regeneracdo da pdatria
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3.4 - Nuvem de palavras elaborada pela turma E referente ao conceito de Fontismo (Aula
7)

O Fontismo e

investimento
inovacdo regeneracdo

~

=
=
®
o)
o

reformas
prog reSSso

ideologia politica progresso do pais

mudanga

inicio

evolugdo de meios politico
regeneracgdo de portugal progresso econémico

desenvolvimento

evolucéo
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3.5 — Esquema conceptual sintese apresentado a turma E na aula 7

O Take-Off Industrial Portugués (1852- ¢.1890)

Necessidade Desenvolvimento
Industrial (Pauta Livre-Cambista)

. R . = |
Meios de Comunicagdo Pﬁ Vias de Comunicagdo €

Rodovias, Ferrovias,
Pontes, Portos

Telegrafo, Correios,
Telefone

Mercado Interno

Mercado Externo

Fraca
Competitividade

b

Balanga Comercial Negativa |me——

Crise Econémico-Financeira

T R o
‘ Investimento Publico ‘

‘ Capitais Estrangeiros |

‘ Divida Soberana ‘

Interna (juros) | Externa (juros)

L 3

Finangas Publicas

Deficitarias
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3.6 — Apresentacdo digital complementar as aulas 10 e 12.

WORLD WAR 1
-1914-1918-

ROMANIA

ERBIA Military alliances
%.\ 8 in1914
a = [ oo

ARIA
v OTTOMAN EMPIRE - Triple Entente
L}

ULGH
=
\ DS\amca\hes of Russia

, minority groups in
iRl
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Shell Shock [noun]

Psychological disturbance caused by
prolonged exposure to active warfare,
especially being under bombardment.
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“[...]JYoung? None of us is more than
twenty. But young? Young men? That
was a long time ago. We are old now.”

Erich Maria Remarque,  All Quiet on the Western Front
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3.7 — Apresentacdo digital complementar as aulas 11 e 12.

Viver a ~

Vida Cidades

Loucos Anos 20
Romper

com o
passado

N e

frenético

Luzes e
Sons

Capa de revista
americana Judge, 1925

Emmeline Pankhurst
(1913)

Catherine H., Postcard Archive , 2 b i
University of Northern Lowa. | WANT.TO VOTE, BUT

[ MEWIFEWONTLET ME
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3.8 — Nuvem de palavras elaborada pela turma E referente ao conceito de Fontismo (Aula
12)

Os Loucos Anos 20

atitudes diferentes
mentalidade diferente

28 social media
On . - %
ini valorizacéo social
—8 oG feminismo ¢
> [ ] .t
s |uta por direitos
8 g luta
H
o
O = . e .
g O POS guerra @ disturbios mentais
€ 3 mudancas 'S revoltas
. e
. 0
O
£
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IV — Materiais relativos ao ensaio critico e ao teste de avaliacdo

4.1 - Instrucdes e Bibliografia referentes ao ensaio critico a ser realizado pelas turmas
12°D e 12°E.

Sugestdes bibliograficas e instrucoes relativas ao ensaio critico.
Sugestdes bibliograficas:

Mattoso, José, Historia de Portugal, vol. VI, A Segunda Fundag&o (1890-1910), Lisboa,
Estampa [s.d.].

Oliveira Marques, A. H., Histdria de Portugal, vol. 1ll, Das RevolucGes Liberais aos
Nossos Dias, Lisboa, Palas Editores, 12 edigdo: 1974.

Ramos, Rui, Vasconcelos, Bernardo, Monteiro, Nuno Gongalo, Histéria de Portugal,
Lisboa, A Esfera dos Livros, 2009.

Sardica, José Miguel, O Seculo XX Portugués, Alfragide, Texto Editores, 2011.

Serrdo, Joaquim Verissimo, Histéria de Portugal, vol. IX, O Terceiro Liberalismo (1851-
1890), Lisboa, Editorial VERBO, 1986.

Vide idem, Histdria de Portugal, vol. X, A Queda da Monarquia (1890-1910), Lisboa,
Editorial VERBO, 1988.

Serrdo, Joel, Dicionario de Historia de Portugal, vol. V, Paroquia-Sintra, Porto, Livraria
Figueirinhas, 1989.

Vide idem, Dicionario de Historia de Portugal, vol. VI, Sisa-Zurara, Porto, Livraria
Figueirinhas, 1989.

Aspetos formais:
Times New Roman, tamanho 12, espacamento 1,5, texto justificado.

Estrutura: Capa, breve introdugdo, desenvolvimento critico do tema, breve concluséo,

bibliografia.

Dimensdo: Entre 3 e 4 paginas.
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4.2 —Fonte 1 — Ensaio 12° D — Sessdo Parlamentar da Camara dos Pares de 13 de Janeiro
de 1890.162

A sessdo parlamentar em apreco tem lugar no rescaldo da cedéncia as exigéncias
britanicas por parte do governo presidido por José Luciano de Castro do Partido
Progressista. Apds a leitura de alguns documentos de natureza diplomatica que atestavam
0 escalar da tensdo entre Portugal e Inglaterra. De entre os documentos apresentados,
destacamos a missiva entregue alguns dias antes, que ficou conhecida na histdria
portuguesa como “ultimato britdnico”. Assumindo a sua deciséo, segue-se o discurso do
governo progressista, onde 0 mesmo apresenta a demissdo, considerando que nao retne

condicdes para liderar os destinos do reino.

4.3 — Fonte 2 — Ensaio 12°D — A Republica e o Povo — Visdo de um semanario francés

LA RESURRECTION DE LAZARE, 1
La Riévuniique, an peuple. — Leve-tol et marche I \ |

b

2

Legenda: “A Ressurreicao de Lazaro.” “A Republica, ao povo — Levanta-te e anda!...

L’ Assiette au beurre, 22 de Outubro de 1910, p.4, disponivel em:
https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k10501924/f1.item.zoom consultado a 19/10/2021

162 Devido a dimensdo da fonte, apenas faremos um breve resumo do discutido na referida sessdo
parlamentar. Nao obstante, podera interessar ao leitor consultar o texto original que pode ser encontrado na
seguinte hiperligacao: https://debates.parlamento.pt/catalogo/mc/cp2/01/01/01/004/1890-01-13/17
consultado a 10/10/2021
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https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k10501924/f1.item.zoom%20consultado%20a%2019/10/2021
https://debates.parlamento.pt/catalogo/mc/cp2/01/01/01/004/1890-01-13/17%20consultado%20a%2010/10/2021
https://debates.parlamento.pt/catalogo/mc/cp2/01/01/01/004/1890-01-13/17%20consultado%20a%2010/10/2021

4.4 — Fonte 1 — Ensaio 12° E — O Ultimato Britanico de 1890.

O Ultimato Britanico de 1890.

“O governo de Sua Magestade ndo pode acceitar como satisfactorias ou sufficientes, as
segurancas dadas pelo governo portuguez taes como elle as interpreta. O consul interno
de Sua Magestade em Mocambique telegrafou, citando o proprio major Serpa Pinto, que
a expedicgéo estava ainda occuppando o Chire, e que Katunga e outros logares mais no
territorio dos makolos iam ser fortificados e receberiam guarni¢6es. O que o governo de
Sua Magestade deseja e em que insiste é no seguinte: Que se enviem ao governador de
Mocambique instruccdes telegraphicas immediatas, para que todas e quaesquer forcas
militares portuguezas actualmente no Chire e nos paizes dos makolos e machonas se
retirem. O governo de Sua Magestade entende que sem isto as segurancas dadas pelo
governo portuguez sao illusorias. Mr. Petre ver-se-ha- obrigado, a vista das suas
instruccdes, a deixar immediatamente Lisboa com todos os membros da sua legacao, se
uma resposta satisfactoria a precedente intimagéo ndo for por elle recebida esta tarde; e o
navio de Sua Magestade Enchantress estd em Vigo esperando as suas ordens. Legacdo

britannica, 11 de janeiro de 1890.”

Negdcios Externos, Documentos Apresentados As Cortes, Sessdo Legislativa de 1890, Negécios da

Africa Oriental e Central, Lisboa, Imprensa Nacional, 1890, pp.198-199.
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4.5 — Fonte 2 — Ensaio 12°E — A Republica e 0 Povo — Visdo de um semanario francés

LA RESURRECTION DE LAZARE.
La Rivuniique, au peuple. — Leve-dol et marche 1

2

Legenda: “A Ressurreicao de Lazaro.” “A Republica, ao povo — Levanta-te e anda!...

L’ Assiette au beurre, 22 de Outubro de 1910, p.4, disponivel em:
https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k10501924/f1.item.zoom consultado a 19/10/2021
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4.6 — Criterios de Corre¢do do Ensaio Critico

A classificacéo final da resposta resulta da soma das pontuacdes atribuidas em cada um dos parametros seguintes.

apresentar falhas pontuais de coeréncia.

A — ComPreensa0 HiStOrCa. . ... . v e e 100 pontos
B — Integracdodas fontes e Mobilizacao da bibliografia.............ooviiiii 60 pontos
(O 070 4310 [ [o7=Toz= Lo H PP PSPPPEPP 40 pontos
Pardmetros | Niveis Descritores de Pontuacao
desempenho
Discute, de forma critica, trés dos principais acontecimentos que se
4 encontram na base da inevitabilidade da instauracao da Republica em
1910, podendo apresentar falhas pontuais que ndo comprometem a clareza
do raciocinio. 100
Apresenta argumentos historicamente validos e dominio dos conceitos.
Discute, de forma critica, dois os principais acontecimentos que se
encontram na base da inevitabilidade da instauracio da Republica em
1910, podendo apresentar falhas pontuais que ndo comprometem a clareza
3 do raciocinio.
ou 75
Relata entre cinco e seis dos principais acontecimentos, que estdo na génese
_g da implantagdo da Republica em 1910, podendo apresentar falhas pontuais
2 de coeréncia histérica
T
S Discute, de forma critica, um dos principais acontecimentos que se
2 encontram na base da inevitabilidade da instauracdo da Republica em
@ 1910, podendo apresentar falhas pontuais que nao comprometem a clareza
g do raciocinio.
2
8 40
| ou
< . o . ~
Relata entre trés e quatro dos principais acontecimentos, que estdo na
génese da implantagdo da Republica em 1910, com eventuais falhas de
coeréncia comprometedoras.
Refere aspetos gerais sobre a tematica ndo apresentando argumentos
sustentados por bibliografia.
1 P g 20
Integra as duas fontes ao longo do trabalho, mostrando uma compreensao
adequada das mesmas.
3 60
0 g Justifica os argumentos apresentados com recurso a bibliografia.
0 =
L ®©
€ 5 Integra apenas uma das fontes ao longo do trabalho, mostrando uma
29 compreenséo adequada da mesma.
n o 2
I8
88 ou
% o
5’8« ¢ Integra de forma completa uma das fontes e de forma incompleta outra das 40
2 g fontes
£:= '
18 . - .
oS ¢ Justifica os argumentos apresentados com recurso a bibliografia podendo|
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¢ Refere elementos de uma ou duas das fontes, ndo as integrando ao longo do
trabalho.

¢ Justifica alguns dos argumentos apresentados com recurso a bibliografia com
falhas de coeréncia.

20

C - Comunicacao

e Apresenta um discurso claro e articulado, mobilizando os conceitos da
disciplina de forma correta e organizada, podendo apresentar falhas
pontuais que ndo comprometem a clareza do discurso.

40

e Apresenta um discurso nem sempre claro e articulado, mobilizando os
conceitos da disciplina com falhas que comprometem, por vezes, a clareza
1 do discurso.

20

Os ensaios que forem classificados com O pontos no parametro A, serdo classificados na totalidade com 0
pontos.

Aspetos a considerar durante a realiza¢do do ensaio:

O ultimato britanico e consequente cedéncia do governo portugués as exigéncias

da delegacdo britanica.

A imprensa republicana enquanto mobilizador da “opinido publica” contra as

“traicdes” da monarquia.

A insurreigéo republicana a 31 de Janeiro de 1891 e consequente perseguicdo ao

movimento republicano.

A bancarrota de 1892 enquanto elemento agravador das dificuldades sentidas pelo

operariado portugués.
A reconfiguracdo do ideario de uma parte significativa do movimento republicano

ao considerar que nao seria pela via pacifica que a republica seria implantada em

Portugal.
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O papel da carbonaria enquanto elemento capaz de levar a cabo acgédo
profundamente disruptivas da ordem, como atentados bombistas, assassinatos

politicos, etc.

e Acrise do rotativismo e a rutura partidaria materializada na emergéncia do Partido

Regenerador Liberal e na Dissidéncia Progressista.

e O governo em “ditadura” de Jodo Franco entre os anos de 1907-1908.

e A protecdo conferida por D. Carlos a atuacéo politica de Jodo Franco e a entrevista

concedida em 1907 onde 0 monarca revela a sua parcialidade.

e O regicidio de 1 de Fevereiro de 1908.

e A ineficicia dos governos constitucionais entre 1908 e 1910 em solucionar a
tensdo politica que se acirrava em Portugal.

e Aimpreparacdo de D. Manuel Il para reinar, uma vez que nao teria sido preparado

para essas funcbes enquanto filho ndo-primogénito.

Andlise das fontes:

Sessdo Parlamentar de 13 de Janeiro de 1890

e A decisdo do governo presidido por José Luciano de Castro a cedéncia perante as

exigéncias britanicas presentes no memorando de dia 11 de Janeiro de 1890

“N’estas condigdes, o governo, deliberando por si, sob sua inteira responsabilidade,
depois da discussdao que teve logar no conselho d’estado. 4 qual ndo posso e ndo devo

referir-me por outra forma, resolveu por fim que communicasse ao sr. ministro de
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Inglaterra n’esta corte que o governo entendia ceder as exigencias e 4 pressao do gabinete

britannico [...]”

e A demissdo do governo

Joseé Luciano de Castro — Presidente do Conselho de Ministros — “Venho declarar &
camara dos dignos pares do reino, em nome do governo a que tenho a honra de presidir,
que acabo de depor nas méos de El-Rei as pastas cuja gerencia estava confiada a mim e
aos meus collegas, dignando-se Sua Magestade conceder a exoneracdo pedida e

encarregado de formar novo ministério o sr. conselheiro Antonio de Serpa [Pinto]”.

e A justificacdo do Governo

Jose Luciano de Castro — Presidente do Conselho de Ministros — “O governo entendeu
que devia ceder e cair, porque d’essa maneira salvava os interesses do estado e deixava
aos seus sucessores uma situacdo relativamente facil e desafogada, ao passo que nés ndo
poderiamos continuar a tractar com o governo inglez digna e proveitosamente.
Acrescentarei mais, que, se por um lado o sentimento da dignidade nacional ultrajado
pelo procedimento do governo inglez contra n6s nos estava aconselhado a resisténcia a
todo o transe, quaesquer que fossem as consequencias, por outro lado a convicgédo da
nossa inferioridade em relacdo aquella poderosa nacdo e a consciencia das enormes
responsabilidades que pesariam sobre nds, se tentassemos sustentar uma lucta em que
teriamos de succumbir perante a for¢a, levaram-nos a tomar a resolugdo de ceder e de

pedir em seguida a nossa exoneragao |[...]”

Visdo do semanario L’ Assiette au beurre de 22 de Outubro de 1910
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A primeira visdo representa a republica como a salvacdo para os problemas da
populacdo, encorajando-a a soltar-se das grilhetas que a prendiam. Assim se

justifica a legenda empregada pelo autor deste cartoon.

A segunda visdo pode sugerir exatamente o contrario, na medida em que
representa a populacao ainda presa ao chdo. Assim, a alteracdo de regime politico
ndo significaria, necessariamente, a solucéo para os problemas da populacdo, nem
a sua liberdade perante um sistema opressor. A partir desta andlise, a legenda
adquire um tom profundamente irénico, na medida em que a populacéo é exaltada

a erguer-se e a caminhar com as pernas presas por grilhetas.
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4.7 — Teste de Avaliacao realizado pelas turmas

S
. S, e . ~ . o

Sscoiln . Teste de Avaliacao de Historia A Versao 1

e cihes 35S 120 Ano -Turma D - 3 de dezembro de 2021 SISE0

GRUPO |
A SEGUNDA METADE DO SECULO XIX EM PORTUGAL
Documento 1

A Regeneragao

A intervencao militar do duque de Saldanha, operada na Primavera de 1851, abriu um
novo periodo da histdria do liberalismo, conducente a concérdia nacional. [...] O ultimo
Ministério de Costa Cabral mais ainda degradou a situagao, pela falta de escrupulos e
pela sede de mando do seu chefe, que ndo se mostrou capaz de resolver os ingentes
problemas do Pais. [...] Nos mais variados sectores da vida nacional ouviam-se vozes
a pedir o fim de tal situacdo. [...] Com este espirito se definiu em 1851 o ideal da
Regeneragéo, no apoio quase unanime da Nagao ao duque de Saldanha. Liberais de
todos os quadrantes e muitos antigos seguidores de D. Miguel abracaram uma causa
que pretendia p6r fim aos males decorrentes da instauracdo do novo regime.

Serrdo, Joaquim Verissimo, Historia de Portugal, Vol. IX, O Terceiro Liberalismo (1851-1890), Lisboa,
VERBO, 1982, p.13.

Documento 2
A obra de Fontes Pereira de Melo

Entre as décadas de 1850 e de 1880, um nome esteve sempre no primeiro plano da
politica portuguesa: Anténio Maria de Fontes Pereira de Melo. Tenente de Engenharia,
pertencera ao estado-maior do general Saldanha e era iniciado na mesma loja magoénica
de Rodrigo da Fonseca Magalhdes. A partir de 1851, foi ministro e chefe de Governo
muitas vezes, acumulando até a sua morte, em 1887, um total de 21 anos no Governo.
Ninguém alguma vez, em Portugal, alcangou um ascendente politico tdo duradouro em
regime pluripartidario. Sob a forma de um «ismo» - 0 «fontismo» -, deu nome ao seu
tempo. Com estradas e caminhos-de-ferro, Fontes propfs-se criar rigueza para
consolidar o regime constitucional. Mas acabou por mudar o regime tanto ou mais do
que a economia.

Bernardo Vasconcelos e Sousa, Nuno Gongalo Monteiro, Histéria de Portugal, coordenacéo: Rui Ramos,
Lisboa, A Esfera dos Livros, 2009, p.521.
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Documento 3

O produto das interagcbes comerciais portuguesas (em contos de réis)

Importacoes

M

1866
1868
1870
1872
1874
1876
1878
1880
1882
1884
1886
1888
1890
1892
1894
1896
1898
1900

1902
1904

Em Miriam Halpern Pereira, 1983 - Livre-Cambio e Desenvolvimento
Econdmico - Portugal na segunda metade do século XIX, Lisboa,
Ed. S4 da Costa

Nota: 1 conto de réis = 1000000 réis

Documento 4
A partilha de Africa em Berlim

Caricatura satiriza a

parti\ha. da Aﬁ"«}-——“ N .:*_»"‘-“' .
) 4 5 gt S
- /

DTEY anos

I

33 1110
A5,
Fainss ':”If//

S5t
4"” /' >

g
Al (

Otto Von Bismarck, ao centro, e as
poténcias europeias, rednem-se para
discutir a partilha de Africa.

Disponivel em: https://media.rtp.pt/descolonizacaoportuguesa/pecas/a-partilha-de-africa-na-

conferencia-de-berlim/

1. Identifique, a partir do documento 1, trés principios inerentes a Regeneracao.

2. Explicite, o conceito de “Fontismo”.

Fundamente a sua resposta com um excerto relevante do documento 2.
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https://media.rtp.pt/descolonizacaoportuguesa/pecas/a-partilha-de-africa-na-conferencia-de-berlim/
https://media.rtp.pt/descolonizacaoportuguesa/pecas/a-partilha-de-africa-na-conferencia-de-berlim/

3. Associe as personalidades da coluna A as frases que as identificam na coluna

B.
Utilize cada letra e cada nUmero apenas uma vez.
Coluna A Coluna B
(A) Henry Burnay 1. Anfitrido da Conferéncia de Berlim em 1884/1885.
2. Principal credor da divida publica interna
(B) Cecil Rhodes portuguesa.
3. Figura essencial do rotativismo.
(C) Otto von Bismarck 4. Figura central da Regenerag&o.
5. Fundador do Partido Republicano
(D) José Luciano de Castro
6. Elemento ligado a Carbonaria
(E) Duque de Saldanha 7. Grande investidor nos mercados africanos e
administrador da colénia do Cabo

4. Ordene cronologicamente 0s seguintes eventos

A) Revolta militar no Porto de 31 de janeiro.

B) Ultimato britanico.

C) Fundacgéao do Partido Republicano
D) Crise do Rotativismo.

E) Declaracdo de Bancarrota.
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GRUPO Il
AS CORRENTES ARTISTICAS DO SECULO XIX

Documento 1

Documento 2

The Umbrella, 1878, Pierre-Auguste Renoir

4

173



1. Nomeie a corrente artistica em que se integra o documento 1.

2. Nomeie a corrente artistica em que se integra o documento 2.

3. Compare os documentos 1 e 2 quanto a dois aspetos em que se distinguem.

4. Complete o texto seguinte, selecionando a op¢édo adequada para cada espaco.

Na folha de respostas, registe apenas as letras e o numero que corresponde a
opcao selecionada em cada um dos casos.

Arte Nova

A Arte Nova foi um estilo predominantemente de design e arquitetura que rompeu
com a tradicéo.

a) autor de diversas obras em Barcelona, € um dos maiores nomes
deste evento. Os edificios de sua autoria tém plantas livres, fachadas ornamentadas
de modo exuberante e uma decoracao rica em linhas b) e assimétricas.

Os artistas deste movimento seguiram o principio da arte total e idealizaram muitos
objetos para os interiores das casas, desde candeeiros a moveis e adornos diversos.

Este estilo decorativo inspirado c) caracterizou-se pela originalidade

e criatividade. O modelo feminino era usado muitas vezes produzindo as formas
ondulantes sugestivas de movimento e grande expressividade. Outras fontes de
inspiracdo foram d)

a) b) c) d)
1. Anténio Carneiro 1. Curvas 1. Naarteinglesa 1. afauna e aflora
2. Antoni Gaudi 2. Retas 2. Na arte japonesa | 2. as diferentes
e no simbolismo classes sociais
3. Alphonse Mucha 3. Mistas
3. No realismo e no | 3. ostemas
impressionismo mitol6gicos
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GRUPO llI

UMA EUROPA EM MUDANCA 1914 - 1925
Documento 1

Palavras do Embaixador Norte-americano em Londres em Missiva ao Presidente
Wilson, (25 de agosto de 1915)

«Ninguém consegue descrever esta imensa destruicdo. Vai caber-nos a nos (Norte
Americanos) preservar a civilizagdo. Toda a Europa estéa a estilhaca-la a tiro.»

in Martin Gilbert, Histéria do Século XX, p. 87

Documento 2
A Europa Politica antes e depois da Guerra

A Europa em 1914 A Europa em 1925
N. NORUEGA'{J . ol 5 N.
A o =8 F A NoRueG
D’NAN?A 3 ' ‘ SUECIA
" '\‘93 DINAMARCA ,
SAXCS/ et B [
IMPERIO - BEGICH) AEMANHA

Paris
<

FRANCA

Viena \
<,
IMPERIQ Budapeste \
ROME

AUSTRO-
ITAUA -HUD :

IMPERIO

OTOMANO Mor Mabiaoris * GRECIA <9 L3
<« Atenas - - . ‘Atenas ‘}-

0 335 km 0 335 km

Documento 3

A abertura da Conferéncia de Paz (janeiro de 1919)

Uma assembleia do mundo inteiro esta reunida para decretar a sua prépria
transfigurac&o. A Franca, que suportou o maior peso dos sacrificios durante quatro anos
e meio, coube a justa honra de a receber e de lhe presidir. O Senhor Poincaré* tera a
sua direita o presidente americano Wilson, cuja alta consciéncia moral ilumina a aurora
da era libertadora. A sua esquerda, o Senhor Lloyd George, isto é, a grande e poderosa
Inglaterra [...]. Mas o pensamento dirige-se também para aqueles que la& ndo se
encontram: nem a Alemanha, nem a Austria-Hungria, nem a Bulgéaria, nem a Turquia
estdo autorizadas a tomar parte na deliberacédo solene. Notifica-los-do da sentenca. A
Russia esta, igualmente, ausente, arrastada no seu turbilhdo de bolchevismo e de
loucura.
6
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Artigo publicado no semanério francés L’lllustration, 25 de janeiro de 1919
*Raymond Poincré, presidente francés (1913-1920)

Documento 4

No Encerramento da Assembleia de Paz

Palavras Proferidas por Paul Cambon* na Noite da Assinatura do Tratado de
Versalhes

“Eis a paz assinada. Ela da-me a impresséo de um depdésito de explosivos que hdo-de
rebentar em todos os pontos do mundo mais tarde ou mais cedo.”

*Diplomata francés e embaixador na Gra-Bretanha (1898-1920) participou na comiss&o turca da
Conferéncia de Versalhes.

in Piere Thibault, O Periodo das Ditaduras, p. 33

Documento 5

Criancas alemas brincam com macos de
notas, apos a 12 Guerra Mundial

1. Refira, a partir dos documentos 1, 4 e 5, duas das causas explicativas da dependéncia
economica da Europa em relagéo aos Estados Unidos no final da 12 guerra mundial.

2. Compare a situagdo geopolitica da Europa em 1914 e em 1925, documento 2, quanto
a dois aspetos em que se distingue.

3. Explique, a partir dos documentos 2, 3 e 4, dois fatores que contribuiram para a
fragilidade da paz assinada em 1919.
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Para responder a cada um dos itens de 4 a 6, selecione a op¢ao correta.
Escreva, na folha de respostas, o nimero do item e a letra que identifica a opgéo
escolhida.

4. Os Estados Unidos contribuiram para “preservar a civilizagado” (doc. 1):

A) Intervindo na guerra desde 1915 em resposta as solicitacdes dos aliados.

B) Intervindo na guerra e investindo ap0s o armisticio no continente europeu.

C) Decretando a criacdo da Sociedade das Nagoes.

D) Intervindo na guerra a partir de 1917 em resposta as solicitac6es dos aliados.

5. A conferéncia de paz de Paris de 1919 (docs.2 e 3) reuniu para:

A) PoOr termo as atividades bélicas da 12 guerra mundial.

B) Dirimir os conflitos entre a Franga, por um lado, e a Alemanha, o Império
Austro-hungaro e a Russia, por outro

C) Discutir os principios que deveriam nortear a Liga das Nacoes.

D) Dirimir os conflitos entre os “aliados” e os impérios da Europa central.

6. A galopante inflagdo que atingiu a Alemanha no inicio da 22 década do século XX
deveu-se essencialmente

A) A um repentino aumento da capacidade de compra dos Aleméaes provocado
por uma grande producédo de numerario.

B) Ao desemprego provocado pelo regresso dos desmobilizados

C) Ao abandono do padréo-ouro por parte da Alemanha, decidido em Génova.

D) A diminuicdo da populacéo ativa alema.

7. Ordene cronologicamente 0s seguintes acontecimentos relativos ao 1° pés-guerra.
Escreva, na folha de respostas, a sequéncia correta das letras.

A) Tratado de paz de Versalhes.

B) Tratado de paz de Brest-Litovsk.

C) Assinatura do armisticio em Rethondes.

D) Admisséo da Alemanha como membro da SDN.
E) Revolugéo bolchevique na Russia.

FIM
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Cotagdes (em pontos)

ITENS
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
Grupo | 20 20 10 10 60
Grupo I 10 10 15 10 45
Grupo I 20 15 20 10 10 10 10 95
Total 200
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4.8 — Questdo de Desenvolvimento do Teste de Avaliacdo

Documento 1 - A perspetiva portuguesa da Documento 2 — A revolta de 31 de Janeiro de 1891 (Perspetiva da Guarda Municipal)
Corrida a Africa

[)L« n X

W U T ] am

A CAPITAL

DIARIO REFUNLICANOD NA lon'l

TR m"m“"‘_:-—; LISBOA — Quarle-tsirs, § cs Outubro de 1910

VIVA A REPUBLIGA!

GOVERNRNO PROVIOORIO

Presidente sem pasta—Theophilo Braga.
Interior—Antonio Juosé de Almeida. =
Justiga—Affonso Costa.
Fazenda—Basilio Telles.

Obras Publicas—Antonio Luiz Gomes.
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Documento 3 — Comicio do Partido Republicano Documento 4 — Capa do jornal A Capital de 5 de Outubro de 1910

no ano de 1906

Desenvolva o seguinte tema: A Republica como Inevitabilidade. Na sua resposta deve
desenvolver, pela ordem que entender, cinco tdpicos a partir da informacéo contida nos
documentos.
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