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CAPITULO 5

CONCLUSOES

5.1. DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO NOS ALUNOSE O
PROGRAMA DE INTERVENCAO IMPLEMENTADO

Os resultados esperados apontavam para o facto de que programas de
interven¢do concebidos tendo como matriz a taxonomia de pensamento critico de
Ennis (1985a, 1985b, 1987, 1996), sendo aplicados de forma intencional e sistematica
e tendo em atencdo algumas estratégias facilitadoras do desenvolvimento das
capacidades de pensamento critico, contribuem para um desenvolvimento das
capacidades de pensamento critico dos alunos.

Efectivamente, ja desde 1994 (Tenreiro-Vieira) que se vem constatando que
programas de intervencdo elaborados tendo como suporte de conceptualizacdo e de
desenvolvimento a taxonomia de pensamento critico proposta por Ennis séo
promotoras de capacidades de pensamento critico.

Também no presente estudo, se verificou que, de facto, apenas no grupo
experimental, onde o programa de intervencdo foi implementado, se conseguiram
ganhos estatisticamente significativos ao nivel do pensamento critico (t = 3,324; df =
20; p < 0,003) e nos seus aspectos Inducéo (t = 2,501; df = 20; p < 0,021) e Deducéo (t =
2,363; df = 20; p < 0,028), ainda que nos aspectos Observacdo e Credibilidade (t =
1,148; df = 20; p < 0,264) e Assumpgdes (t = 0,428; ; df = 20; p < 0,673) estes ganhos
nao se tenham mostrado estatisticamente significativos.

A reforcar as afirmacOes anteriores relativamente ao grupo experimental, ao
comparar através da representacdo grafica os valores de nivel de pensamento critico e
seus aspectos, obtidos no pré-teste e no pos-teste, parece-nos evidente a contribuicao
do programa de intervengdo implementado nos ganhos verificados na turma do grupo

experimental, Figura 5.1.
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Figura 5.1. Gréfico da variacdo do nivel e aspectos de pensamento critico no grupo

experimental, entre pré-teste e pds-teste.

A diferenca de valores entre o pré-teste e o pés-teste é evidente no grafico da
Figura 5.1, permitindo concluir que, no grupo experimental se verificam evolucdes
positivas quer no nivel quer nos aspectos do pensamento critico.

Fazendo a mesma analise grafica para o grupo de controlo, Figura 5.2, 0s
resultados obtidos parecem indicar que, ndo existindo uma vontade deliberada em
actuar neste sentido, as praticas de ensino parecem nao contribuir para a promocao

dos aspectos do pensamento critico.
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Figura 5.2. Gréfico da variacdo do nivel e aspectos de pensamento critico no grupo de

controlo, entre pré-teste e pés-teste.
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Da analise do grafico da Figura 5.2, pode ainda afirmar-se com maior seguranga
que, para o grupo de controlo, apenas os aspectos da Observacdo e Credibilidade
parecem evoluir positivamente, contribuindo esta variagcdo para o ligeiro acréscimo no
valor do nivel de pensamento critico. Com base nesta constatacao, pode supor-se que
as praticas de ensino-aprendizagem mais comuns apelam sobretudo para a observacao
e ndo, também, para os restantes aspectos do pensamento critico.

Fazendo a comparacdo entre os dois grupos, de controlo e experimental, antes
da implementagdo do programa de intervencdo, verifica-se ndo haver diferengas
estatisticamente significativas aquando da administracdo do pré-teste. Com base nos
dados do Quadro 4.8, para o nivel de pensamento critico, e do Quadro 4.9, para 0s
aspectos de pensamento critico, conclui-se que ambos grupos podiam considerar-se
equivalentes antes da implementacdo do programa de intervencdo. Contudo, apés a
implementacdo do programa de intervencdo, 0 mesmo ja ndo se pode afirmar.

Ao proceder a mesma contrastacdo entre os dois grupos apés a implementacgéo
do programa de intervencdo, Quadros 4.13 e 4.14, correspondentes ao nivel de
pensamento critico e aos seus aspectos, respectivamente, verifica-se que,
relativamente ao nivel de pensamento critico e aos aspectos da Observagdo e
Credibilidade, os dois grupos se afiguram ainda equivalentes. No entanto e
relativamente aos restantes aspectos do pensamento critico, Inducdo, Deducdo e
Assumpgdes, verifica-se a existéncia de diferencas estatisticamente significativas.

Estes resultados sugerem poder afirmar-se que o programa de intervencao
desenhado para esta investigacéo tera contribuido para uma diferenciacdo dos grupos,
ndo na totalidade das variaveis dependentes, mas em particular naquelas sobre as
quais se dedicou uma particular atencdo, a Deducéo e a Inducdo. No que diz respeito
aos aspectos da Observacdo e Credibilidade, o facto de ndo se verificarem diferengas
significantes entre os dois grupos, parece concordar com o facto de serem as
capacidades de observagdo as mais mobilizadas nas préaticas de ensino-aprendizagem
neste nivel de ensino, tendo como resultado ser este aspecto o Unico que, de acordo
com os dados obtidos, também revelou flutuagdes positivas no grupo de controlo.

Ennis, Milman e Tomko (1985) referem no manual do Teste de Pensamento

Critico de Cornell (Nivel X) que a Deducdo esta subjacente em toda a Inducao. Significa
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que ao treinar-se, a Inducdo, treina-se implicitamente, também, a Deducéo. De acordo
com estes autores, ndo é for¢oso que o treino das capacidades de Inducédo se traduza
num ganho significativo para este aspecto de pensamento critico. O treino em
capacidades de Inducdo pode reflectir-se num ganho para o aspecto da Inducéo, ou
para o aspecto da Deducdo, ou para ambos. Os resultados obtidos neste trabalho
parecem confirmar o referido por Ennis, Milman e Tomko (1985).

No caso do aspecto das Assumpcdes, ndo explicitamente explorado no programa
de intervencao, os dados obtidos parecem indicar que o facto de haver uma diferenca
estatisticamente relevante se devera ndo a um significativo ganho por parte do grupo
experimental, mas a uma perda considerdvel no caso do grupo de controlo,
evidenciada pela andlise dos gréaficos apresentados nas figuras 5.1 € 5.2.

Poder-se-a questionar o se tempo de duracéo, de sete semanas, do programa de
intervencao concebido e implementado neste estudo, seria 0 mais adequado a um
estudo desta natureza. Apesar de ndo haver consenso sobre qual deverd ser o
investimento minimo de tempo disponivel para se conseguir um programa significativo
para o ensino e desenvolvimento das capacidades de pensamento critico, na opinido
de Sternberg (1987) este ndo devera ser inferior a um semestre curricular. Pelo
levantamento feito sobre a duracdo dos varios programas para desenvolver as
capacidades de pensamento critico, verificou-se ser um semestre curricular o tempo
de duracdo mais comum. As caracteristicas especificas do programa de intervencao
desenvolvido no dmbito do presente trabalho, constrangido ao tempo consignado na
planificacdo anual de desenvolvimento curricular do 3.° ano, no que diz respeito aos
temas do Estudo do Meio abordados, teve a duragédo de sete semanas. Os resultados
obtidos parecem sugerir que mesmo com um tempo mais reduzido é possivel obter
ganhos estatisticamente significativos quer no nivel global de pensamento critico quer
nos aspectos deste tipo de pensamento em que se da maior énfase. De facto, quando
contrastados os dados relativos a administracdo do pds-teste, verifica-se a existéncia
de diferencas estatisticamente relevantes na Indugédo, Deducdo e Assumpcdes entre 0s
dois grupos, de controlo e experimental.

Através da entrevista feitas a professora, pretendeu-se saber se, no seu trabalho

diario com os alunos, sentiu algumas diferencas/melhorias nos processos de
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pensamento dos alunos. Das respostas fornecidas: “As actividades experimentais
contribuiram para a melhoria das aprendizagens dos alunos nos diversos contextos
educativos, nomeadamente ao nivel da formulacdo de questdes e na observacao de
factos...”; “Penso que foi bastante positivo ao nivel da compreenséo e valorizagdo dos
saberes ...”; “... Despertou-lhes ... a curiosidade e o sentido critico...”, parece-nos claro
que os ganhos registados no que diz respeito as capacidades de pensamento critico,
foram notados no contacto diario com os alunos por parte da professora.
Relativamente a mobilizacdo das capacidades de pensamento critico em contextos
diferentes, foi referido “Parece-nos que os alunos comegaram a dominar 0s conceitos
matematicos de forma sistematica e com uma linguagem matematica mais
adequada.” e “Também sentiram mais facilidade na procura de estratégias para a
resolucéo de problemas.” Estas afirmac6es parecem poder indiciar que foi possivel aos
alunos mobilizar capacidades de pensamento em outras situacfes, e em particular na

area da Matematica.

5.2. DESEMPENHO DOS ALUNOS DURANTE A IMPLEMENTACAO DO
PROGRAMA DE INTERVENCAO

Pelos relatos da professora do grupo experimental, no que diz respeito as
aprendizagens dos alunos sobre os conceitos abordados através deste programa de
intervencao, parece-nos poder concluir-se que *... Eles conseguiram interiorizar os
conceitos, aplicando-os em contextos diversificados de forma auténoma...”.

Tomando como referéncia as declaracbes da professora: “..0s alunos
participaram de forma integrante e colaborativa em todas as actividades” confirma-se
a maxima do pensamento atribuida a Confacio: “O que eu ougo, eu esque¢o. O que eu
vejo, eu lembro. O que eu fago, eu entendo”.

As observacOes efectuadas pelo investigador, no decurso das sessdes constantes
do programa de intervencéo, relativamente ao trabalho dos alunos bem como algumas
das afirmacdes por estes proferidas, parecem sustentar que neste tipo de tarefas de
aprendizagem os alunos se envolvem compreendendo e consequentemente,

aprendendo.
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5.3. CONSEQUENCIAS NO DESENVOLVIMENTO DE AC(;C)ES FUTURAS

Um dos objectivos propostos no desenho do programa de intervencéo, central
nesta investigacdo, era a sensibilizacdo dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
participantes neste estudo, da importancia do desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico nos seus alunos. Tal objectivo parece ter sido conseguido uma vez
que, nas declaracbes em entrevista, a professora referiu “...as criancas deverao saber
observar, descrever, formular questdes e problemas, assumindo uma atitude de
permanente pesquisa e experimentacdo, que lhes sera extremamente Util, ndo s6 na
sua vida académica como pessoal. E de extrema importancia que o docente intervenha
a este nivel de forma precoce”. Deste modo entendemos que no futuro deverao
desenvolver-se ac¢des com vista a implementacdo generalizada de actividades
experimentais investigativas neste nivel de escolaridade. De facto, o investigador foi
abordado pelas professoras que leccionavam as turmas de controlo, no sentido de
virem a ser criadas condigdes para a implementacdo de ac¢bes semelhantes nas suas
turmas e no ano lectivo seguinte.

Ainda relativamente a este objectivo, os materiais produzidos no ambito deste
trabalho foram cedidos as docentes da escola onde decorreu a intervencao,
constituindo um pequeno legado de actividades curriculares ja testadas e que poderéo

ser replicadas em futuras acgoes.

5.4. LIMITACOES DO ESTUDO

Como limitagOes deste estudo, podemos enunciar o facto de ter sido realizado
apenas numa escola e o numero de alunos do grupo experimental pertencer apenas a
um nivel de escolaridade. Tendo a localidade, sede de concelho, onde a escola esta
inserida uma populacdo reduzida, a amostra deste estudo foi também reduzida,
limitando deste modo a forca dos resultados. Estas limitacbes foram dificeis de
ultrapassar pois que dado o tempo disponivel para a investigacao, e a sobreposi¢édo
dos horarios escolares, do investigador e dos professores colaborantes, tornar-se-ia

impossivel a concretizacdo de um plano mais ambicioso.

112



5. Conclusdes Ricardo J. P. Miranda

Outras limitagdes, prendem-se com a natureza de um estudo desta natureza, e
que estdo relacionadas com o tempo disponivel para esta investigacdo, que nao
permitiu que pudesse desenvolver-se um plano de formacdo de professores que
seriam os implementadores do programa de intervencdo desenhado para esta
investigacao.

Também sugerida no decurso da entrevista “... hd necessidade de uma maior
carga horéria, de forma a abordar os contetdos/conceitos com maior explanacao”
usando um programa de intervencao deste tipo. O aumento do tempo de intervengdo
possibilitaria possivelmente uma melhor consolidacdo de conceitos e contetdos
abordados no programa de intervencéao.

Relativamente aos conteldos versados, por corresponderem apenas a um tema
do curriculo do 3.2 ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, Estudo do Meio, este conjunto de
actividades correspondeu a uma espécie de curriculo de colec¢do, ndo havendo uma
articulacdo entre as varias actividades, ao revés do que é preconizado nas novas
tendéncias curriculares. Este facto constituiu também uma limitacdo do presente
estudo que vem em consonancia com a declaracdo da professora entrevistada: “Este
tipo de actividades devera ser sempre abordado ao longo do ano lectivo, podendo-se
fazer a articulagdo com outros contetdos transversalmente”, quando Ihe foi
perguntado “como Vvé a integracdo deste tipo de actividades no curriculo”. Esta
limitagcdo apresenta pontos em comum com a anteriormente referida pois, somos de
opinido que um trabalho que permitisse uma articulagdo de temas de varias areas ndo
seria possivel de desenvolver no tempo disponibilizado para esta investigagdo. No
ambito do presente trabalho, e considerando o tempo disponivel, afigurou-se pouco
provavel a programacao de actividades de ambito mais transdisciplinar pois que o
mesmo implicaria a alteracdo substancial das planifica¢cbes elaboradas para este ano
de escolaridade e comuns a todo o agrupamento, o que condicionaria provavelmente

a anuéncia das docentes para a sua implementacéo.
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5.5. FUTURAS INVESTIGAQOES

Partindo dos resultados obtidos neste trabalho, podem tecer-se algumas
consideracOes acerca de futuras investigagdes que poderdo complementar esta
investigacao.

Assim, relativamente aos aspectos de pensamento critico em que no grupo
experimental ndo se obtiveram valores estatisticamente significativos, sera que estes
resultados ndo foram consequéncia do facto de o tempo de intervencéo ndo ter sido
suficientemente longo? Qual o factor ou quais os factores que levam a que os alunos
do grupo de controlo, no pds-teste, revelem ter os aspectos de pensamento critico,
tais como a Indugéo, a Deducéo e as Assumpc¢des, menos desenvolvidos do que tinham
guando se administrou o pré-teste?

Considerando as limitagdes referidas na sec¢do anterior, sugerimos que numa
futura investigacdo se possa considerar uma amostra de maiores dimensoes,
constituida por alunos de diferentes anos de escolaridade, sujeitas a um programa de
intervencdo mais alargado no tempo e que corresponda a uma abordagem
transdisciplinar, ou seja, a construgdo e implementacgdo de um programa
desenvolvedor do pensamento critico dos alunos que envolva actividades
experimentais que mobilizem ndo sé contetidos de ciéncias, mas que, partindo da sua
exploracdo ao longo do ano lectivo, mobilizem outras &reas do saber, desde o
Portugués as ExpressBes Artisticas, passando pela Matematica, Historia e Geografia,
promovendo uma aprendizagem transdisciplinar, parece ser uma proposta desafiante
para futuras investigacdes em Educacéo, e em particular num ciclo de ensino em que a

monodocéncia € a regra.
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