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Resumo

O presente relatorio em préatica do ensino supervisionado € uma proposta
didatica enquadrada num subtema da Unidade 2 do Programa do 12°no de Histdria A
(subponto 2.2.1 — Os Fascismos, Teoria e Praticas), subordinado ao ponto 2.2 do
programa (As Opcdes Totalitarias) e a Unidade 2 (O agudizar das tensdes politicas e
sociais a partir dos anos 30). Esta proposta didatica foi concretizada junto de uma
turma do 12°no de escolaridade na Escola Secundéria Rainha Dona Amélia.
Pretendemos com este tema explorar quais foram os principios tedricos orientadores
da ideologia fascista e as suas consequéncias praticas, olhando assim com destaque

para os exemplos paradigmaticos da Alemanha Nazi e da Italia Fascista.

Esta proposta didatica seguiu a aplicacdo de um modelo expositivo/magistral,
embora fortemente influenciado pelo pensamento pedagdgico sociocognitivista de
pedagogos como Jerome Bruner e pela postura humanista evidenciada pelo psicologo
Carl Rogers, sem esquecer o uso de varias ferramentas didaticas dispor do professor,

como o audiovisual.

Palavras-Chave: Fascismo, Didatica, Historia Contemporanea
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Abstract

The present report in supervised teaching practice is a possible didactic
proposal framed within a subtheme of unit 2 of the 12th grade History A syllabus
(subpoint2.2.1 - Fascisms, Theory and Practices), subordinated to point 2.2 of the
syllabus (Totalitarian Options) and to Unit 2 (The worsening of political and social
tensions since the 1930s). Consequently, this didactic proposal was carried out with a
12th grade class at Rainha Dona Amélia High School. We intended to explore which
were the theoretical principles guiding the fascist ideology and its practical
consequences, looking with emphasis to the paradigmatic examples of Nazi Germany

and Fascist Italy.

This didactic proposal followed the application of an expositive/magisterial
model, although it was strongly influenced by the sociocognitivist theories of
education such as the constructivism defended by thinkers like Jerome Bruner and the
humanist thought as evidenced by the psychologist Carl Rogers, not to mention the

use of several didactic tools available to the teacher, such as the audiovisual media.

Key words: Fascism, Didactics, Contemporary History



Introducéo

O presente relatorio de Pratica de Ensino Supervisionado foi concretizado no
ambito da unidade curricular de Iniciacao a Pratica Profissional (IPP) Ill, orientado
pelo Prof. Dr. Jodo Couvaneiro no ano letivo de 2020/21. O estagio curricular foi
realizado na Escola Secundéaria Rainha D. Amélia (ESRDA) junto de uma turma do
12°ano de escolaridade (12°H2), sob a orienta¢do da docente cooperante Natércia
Fialho.

O relatério incidiu em 6 aulas de 90 minutos, 5 das quais relevantes para o tema
inicialmente pensado paraeste trabalho. O tema em estudo consistiria no estudo e no
ensino dos regimes fascistas na disciplina de Histéria A no 12°no do Ensino
Secundario, o que implicaria umaanalise a fundo no tanto na formacomo o curriculo
de Historia A fora construido como das opcdes politicas/ideoldgicas subjacentes a sua
construgdo. N&o obstante, devido a um diverso conjunto de contratempos indesejados
e na auséncia de materiais relevantes, decidimos assim apresentar uma proposta
didatica que ndo deixa de estar enquadrada com o titulo do relatério que tinhamos
originalmente pensado.

De qualquer das formas, no ambito do programa, o estudo dos Fascismos esta
subordinado a unidade 2 (O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos
30), ao ponto 2.2 (As opg0es totalitarias), subponto 2.2.1 (Os Fascismos, teoria e
praticas). Desta forma, o principal objetivo das nossas aulas foi caracterizar o
Fascismo do ponto de vista ideoldgico e apontar os mecanismos de atuacdo politica,
social e econdémicaem que se evidenciaram os Fascismos. Assim sendo, a nossa
proposta didatica é uma sintese de como este tema pode ser abordado junto de alunos
do 12°no de escolaridade.

Os efeitos da pandemia provocada pelo virus SARS-COV2 foram
devastadores, e prejudicaram-nos imenso no progresso da nossa formagéo enquanto
docentes. Fruto disso, s6 foi possivel lecionar uma aula das cinco previstas que
estavam pensadas para a unidade curricular de IPP2, e muitas foram as condicionantes
quedificultaram arealizacdo de um trabalho maisativo junto dos nossosalunos. Desta
forma, a nossa proposta didatica é um reflexo dos inimeros desafios que a pandemia
nos trouxe, refletindo ao mesmo tempo também um caminho didatico possivel que
pudesse colmatar as lacunas sentidas ao longo do nosso percurso formativo.
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Assim sendo, o relatorio esta dividido em 3 partes. Uma primeira, que
correspondeao Enquadramento Tedrico, naqual procurdmos, antes de mais, enquadrar
cientificamente o estudo dos Fascismos, com uma breve viagem pela historiografia de
renome, o0 que nos obrigou também a refletir sucintamente na importancia do ensino
da Historia para a formacdao de individuos conscientes, quer do ponto de vista civico
como politico. Ndo deixamos também de incluir uma breve descri¢do da formacomo

esta pensado o ensino dos Fascismos no Ensino Secundario.

Neste mesmo ponto procurdmos igualmente esclarecer quais foramas correntes
de pensamento pedagdgico que nortearam a nossa pratica letiva. Dado o que ja
afirmadmos, a nossa metodologia de aula foi inevitdvel e maioritariamente
expositiva/magistral. Ndo obstante, a nossa forma de estar e pensar enquanto
professores ndo deixou de ser fortemente influenciada por pedagogos como Jerome
Brunerou Carl Rogers, de quem trataremos exaustivamente e desenvolveremos de que
forma quer as correntes sociogonitivistas/construtivistas quer humanistas nos
marcaram e influenciaram a construcéo das nossas aulas. Nao menos importante,
decidimos igualmente refletir na utilizacao de diversos recursos didaticos, a saber: o
audiovisual, o documento e os exercicios formativos. A nossa reflexdoprendeu-se com
a importancia destes recursos para o ensino da Histdria como pela forma como os

mesmos foram sendo utilizados nas nossas aulas.

A Ultima parte deste trabalho consistiu na Pratica Supervisionada de Ensino.
Aqui apresentaremos tanto a descricdo como 0 nosso comentario das 6 aulas que
lecionamos. Cada aula descrita e comentada é ilustrada com alguns dispositivos e
documentos que foram sendo usados, como também sdo mencionadas algumas
intervenc@es orais dos alunos, que de modo a preservar o anonimato serao referidos

com as iniciais do primeiro nome (como I. ou Ma., por exemplo).
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Parte |

Enquadramento Teodrico
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1. O papel do ensino da Histdria na formacao civica e politica dos alunos

A primeira vista, o interesse pela Historia é algo que podemos considerar inato
a condicdo humana. A nossa curiosidade pelo passado histérico, mesmo que nédo
explorada de forma rigorosa e critica, e independentemente da apeténcia de cada um
pelo trabalho historiografico, permite-nos descortinar 0 nosso lugar na linha do espago
e do tempo, bem como definir as relagbes de casualidade que em Ultima causa
determinaram a nossa existéncia. Comotal, a sua presenca nos curriculos escolares é
facilmente justificavel, sendo a Histéria uma disciplina essencial para nos ajudar a

encontrar o nosso lugar no mundo.

Por outro lado, a Histdria é também uma forma especificade saber, que visa
finalidades especificas que ndo podem ser alcancadas por outras disciplinas. A
disciplina de Histdria também promove o desenvolvimento de capacidades
estruturantes a formacao de individuos que compreendam a realidade social e possam
participar na vida coletiva.l Enfim, como afirmaram John Chaffere Lawrence Taylor,
“a Histdria foi sempre a todos os niveis algo mais do que apenas uma disciplina para

investigar o passado”.?

Assim sendo, é indesmentivel a relevancia da disciplina de Historia para a
formacao de individuos conscientes e capacitados para tomar parte na vida publica
enquanto cidadios. E a partir do ensino da Histéria que ““/...J o aluno pode adquirir o
dominio de métodos de analise e situacBes sociais, 0 desenvolvimento do rigor de
pensamento e do sentido critico (...) [abre] caminho a atitudes de tolerancia face a
formas de pensar e de agir diferentes da usa, isto €, a aprendizagem da Histdoria pode

ajudé-lo a compreender melhor a sua época, a si proprio e aos outros”’3.

! Cf.PROENCA, Maria Candida - Didacticada Historia. Lisboa: Universidade Aberta, 1989, p.74
2 CHAFFER, John, TAYLOR, Lawrence — A Histdria e 0 Professor de Histéria. Lisboa: Livros
Horizonte, 1984, p.25

¥ PROENCA, Maria Candida, op.cit., p.92
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Por outro lado, como acrescenta Maria do Céu Rold&o, a Histdria néo so
permite que cada aluno possa “/.../ alargar e diversificar as referéncias de que
necessita para a sua socializacédo, para a estruturacdo gradual da sua identidade
pessoal e dos sentimentos de pertenca a formacao pessoal [...] * como “/...] permite
o desenvolvimento de uma atitude reflexivae critica, a aquisicao de habitos de rigor
e analise, a interiorizagao de valores pessoais, 0 enriquecimento da compreensao dos
fendmenos sociais e consequentemente, o dominio das competéncias necessarias a
tomada de decisdes, a resolucdo de problemas e a pratica mais consciente de

cidadania .5

Assim sendo, a Historia configura-se entdo como uma disciplina de grande
relevo paraaformacéo civicae politicadosalunos. O ensino da Histdria é fundamental
para a consciencializacdo dos individuos enquanto membros integrantes de uma
determinada comunidade (regional, nacional, étnica, religiosa, etc.), que se espalha por
um continuo espaciotemporal. A identificacdo de um individuo perante a comunidade
a que pertence é umacondigdo necessaria paraque 0 mesmo queiraser umaparte ativa
nas decisdes que afetam os destinos do grupo de que faz parte. Adisciplinade Historia
também procura analisar 0s acontecimentos e as estruturas que condicionaram e
caracterizaram ao longo do tempo uma determinada comunidade, e a anéalise destas
mesmas estruturas faculta aos alunos instrumentos essenciais para que tenham uma

visdo de conjunto que mais tarde serd essencial parauma vida civica consciente.

N&o menos importante é o convite feito pela disciplina de Histdria ao estudo
de varias doutrinas politicas, partindo dos seus pressupostos tedricos até as
consequéncias da sua aplicacdo pratica. Desta forma, a confronta¢éo dos alunos com
determinadas realidades historicas pode suscitar anseios de mudanca social e por fim

culminar no ativismo politico.

* ROLDAO, Maria do Céu— Gostar de Histéria. Um Desafio Pedagdgico. Lisboa: Texto Editora,
1987,p.47
5 Ibidem.,
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2. Os Fascismos: Teoria e Praticas
2.1 Definicdo de Fascismo

O que é o Fascismo? De um modo sintético, caracterizamos o Fascismo
enquanto uma familiaideoldgica composta por regimes de direita e de cariz totalitario,
sendo que dentro destegrupo consideramosa Italia Fascista (1922-1942) e a Alemanha

Nazi (1933-1945) como os paradigmas de regimes politicos ditos fascistas.

Né&o obstante, o debate em torno do conceito de Fascismo continuaem aberto,
tanto no seio daopinido publicacomo naacademia. A emergénciade forcas populistas
de direita quer na Europa como nos Estados Unidos tem sido equiparado a um retomo
do pensamento e das praticas fascistas a esfera pablica, constituindo de novo uma

ameaca a sobrevivénciado paradigma demoliberal.

Mesmo de um ponto de vistaacadémico, a natureza sincrética do Fascismo, as
contradicdes entre os designios vinculados pelos tedricos do Fascismo (como
Mussolini ou Giovanni Gentile) com a sua concretizacdo pratica, a pluralidade de
correntes de pensamento e 0s inumeros particularismos dos diversos regimes fascistas
sdo aspectos em ter em consideracdo. O estudo do Fascismo implica superar as
convengdes conceptuais pouco esclarecedoras e 0s lugares-comuns que assistimos no
discurso politico, e como tal devemos encontrar uma definicéo possivel e mais ou
menos consensual. Como tal, analisaremos 3 definigbes, apresentadas pelos
historiadores Stephen Payne e Roger Griffin, bem como pelo socioldgico Michael

Mann.

Para Michael Mann, o Fascismo define-se como um projeto politico que visa,
por via da violéncia exercida por forgas paramilitares, a construcdo de um Estado-
Nacao purificado e transcendente.b Nesta concecdo de Fascismo, a Nacdo é o centro
das atengdes, constituindo assim um organismo integral e unificado do ponto de vista
cultural e étnico que tem de ser conservado. Desta forma, os fascistas devem por isso
rejeitar a pluralidade étnica e cultural da sociedade, pois ambas sdo encaradas como

ameacas a unicidade cultural da Nagcdo bem como da pureza da raca dominante.’

¢ Cf. MANN, Micheal - Fascists. Cambridge: Cambridge University Press, 2004, p.13
"Cf.Ibidem, pp.13-17
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O Fascismo, segundo Mann, obriga entdo a que Estado esteja ao servigo da
nacdo, assegurando a unidade da mesma, e como tal o Estado fascista tem de ser
forcosamente autoritario e coeso, assegurado por uma elite bem preparada e por uma
lideranca forte e exemplar. O estado Fascista ¢ também “transcendente”. Mann afirma
que o Fascismo devera transcender as quezilias politicas inerentes ao demoliberalismo
e superar a luta de classes marxista. O liberalismo e o socialismo fragmentam a
unidade do Estado-Nagao, porisso o Fascismo deveria seguir uma “terceira via” (o
corporativismo, de que falaremos adiante), harmonizando a sociedade e expurgando-

a de quaisquer focos de conflito socioecon6mico.8

Por outro lado, para assegurar a unidade nacional, o estado fascista tinha uma
vertente que Mann consideravacomo purificadora. O estado deveria assim expurgar a
sociedade de quaisquer elementos que poderiam vir a constituir uma ameaca politica,
e essaacao purificadoraexercidapelo Estado é assumidamente violenta. Assim sendo,
para Mann, o uso da violéncia fisica é indissocidvel do Fascismo. Era na luta armada,
fosse ora no campo de batalhna como em pequenas escaramugas nas ruas, que se
afirmaria o “homem-novo” fascista. Por isso Mann afirma que sdo as milicias
paramilitares que sdo o principal sustentaculo a organizacdo politica do Fascismo. As
milicias eram estruturas altamente hierarquizadas e elitistas, a quem competiam a
eliminacéo fisica de elementos considerados hostis a nacdo, fossem estes elementos
étnicosou politicos (porexemplo, comunistas, judeus, etc.), e seriam a partir delas que

se afirmariam os futuros lideres de Estado.®

Desta forma, concluimos que para Mann o Fascismo € uma doutrina apologista
da violéncia politica contra os elementos estranhos que ameacam a unidade da Nagéo.
Roger Griffin vai ao encontro desta definicao, valorizando ndo obstante a importancia
do nacionalismo politico. Assim sendo, para Roger Griffin, 0 Fascismo pode ser
caracterizado como sendo apologista de um ultranacionalismo palingenético

(renascentista).10

8Cf. Ibidem.,
°Cf.Ibidem.,
10Cf. GRIFFIN, Roger— The Natureof Fascism. Abingdon: Routledge, 1993, p.26
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O Fascismo para este autor caracteriza-se como sendo um movimento
consciente que entende que a Nacdo vive num momento de degeneracdo politica e
moral, fruto do individualismo liberal e do materialismo socialista. De modo a
combater este sentimento de decadéncia, compete ao Fascismo a reorganizacao da
sociedade por via davioléncia, vista como algo saudavel, parte integrante do processo
de regeneragdo social e necessaria para purgar a sociedade dos elementos ditos

decadentes.!!

No decurso deste processoas massas deveram ser organizadasemtorno de uma
nova comunidade nacional, inspirada nas tradi¢Ges seculares e tidas como imaculadas,
isto é, que ndo foram contaminadas pelo “progresso” e suas manifestacdes
degenerantes, isto &, quer pelo socialismo como pelo liberalismo. Desta forma toda a
sociedade deveria ser reorganizada em novas instituicdes, baseadas numa nova
hierarquia politica, no heroismo do homem fascista e de acordo com ideais de pureza
racial ou de homogeneidadecultural. Assim sendo, para Roger Griffin, é perfeitamente
I6gico assumir que tanto o Fascismo Italiano como o Nazismo Alemao sdo duas
realidades politicas similares, ambas recetoras do mesmo mito regenerador nacional e
que perfilham do mesmo projeto revolucionario, mesmo que, segundo o autor, tal
projeto seja na pratica impraticAvel e o0s regimes fascistas inevitavelmente

degenerassem somente em totalitarismos.12

Em Stephen Payne encontramosuma definicdo complementar. O historiador
entente que o Fascismo é também ultranacionalismo revolucionario, assente numa
filosofia vitalista e elitista, que vincula a arregimentacdo das massas, o principio do
chefe e que a semelhanca das definigbes acima apresentadas, também concebe a
violéncia politica como um fim e um meio em si mesmos. O que significa que o
Fascismo é por isso apologista do militarismo.3 Payne prop6e uma tipificacdo do
Fascismo em trés 3 vetores essenciais. Primeiro ao nivel da sua ideologia e objetivos,
segundo pelas correntes politicas negadas pelo Fascismo e terceiro pelos mecanismos

de atuagéo (ver figuran®l).14

11 Cf. Ibidem., p.44

12 Cf. Ibidem.; p.45

13 Cf. PAYNE, Stephen — A History of Fascism 1914-1945. Madison: University of Wisconsin Press,
1995, pp.3-14

14Cf. Ibidem.,
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eDefesa de umidealismo vitalista e voluntarista, que envolve a criagdo de uma
nova cultura que se deseja moderna, autodeterminada e secular;

eCriagdo de um novo estado, autoritdrio e nacionalista, que ndo sebaseieem
modelos ou principios tradicionais;

eOrganizacdao de uma nova estruturaecondmica altamenteregulada e plural a
nivel de classes, que se pode designar ora de corporativista, nacional-socialista ou
nacional-sindicalista;

eDefesa doimperialismo e do expansionismo territorial

e Antiliberalismo;

e Anticomunismo;

eAnticonservadorismo(embora os fascistas possam procurar a aliangas
temporarias ou tacitas com os conservadores).

*Mobilizagdo total das massas, por via da militarizacdo dasrelagdes politicas e de
um partido Unico alicergado em milicias paramilitares;

eEnfase numa estética emocional e mistica, presente nos encontros politicos, na
simbologia, na liturgia politica;

eEnfase na supremacia masculina e apologia de um modelo organico de sociedade

eExaltacdo da juventudee do conflito de geragdes;

eTendéncia para um exercicio do poder pessoal, em que o lider se assumia como
uma figura autoritariae carismatica.

Fig.1 - Tipificacdo proposta por Stephen Payne para a
caracterizacdo dos regimes fascistas (retirada de PAYNE,
Stephen, op.cit., p.7)

Payne alerta-nos que o Fascismo néo se limitava na defesa de um nacionalismo
exacerbado e organico por parte de um estado autoritdrio. O Fascismo era
revolucionario, na medida que rejeita 0 conservadorismo e 0 proprio pensamento
religioso, visando a criacdo de uma nova cultura secular e civica, com a Nagdo no
centro. Ademais, a defesa dos interesses da Nagdo deveria projetar-se também para o
exterior, pela subjugacdo violenta dos povos inferiores e pela conquista de novos

territorios. O Fascismo é também, portanto, indissociavel do imperialismo.1>

15Cf. Ibidem.,
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O autor também destaca que a mobilizacdo das massas passava também por
uma liturgia de poder, quase mistica, destacando assim o papel exercicio pela
propagandanaconstrugdode umaculturade obediénciaao regime, em que a juventude
era exaltada, o homem era superior & mulher e da existéncia de um lider forte e
carismatico a frente dos destinos do Estado, encarnacao viva do espirito da Nacdo e

que era a fonte de todo o poder.16

e Fascismo define-se como um ultranacionalismo
revolucionario, assente numa filosofia vitalista e
elitista, que vincula a arregimentagdao das
massas, o principio do chefe e o uso da violéncia
como um meioe um fimem si mesmo.

e Fascismo define-se como um projeto politico
gue visa, por via da violéncia exercida por forcas
paramilitares, a construcao de um Estado-Nacdo
purificado e transcendente

e Fascismo enquanto ultranacionalismo
"palingenético" (renascentista), ou seja, visa
fazer renascer a Nagdo que se encontra em
decadéncia

Fig.2 — Resumo das defini¢Oes de Fascismo

18Cf. Ibidem.,
10
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Em suma, e como base no que acabamos de redigir, as trés definicdes de
Fascismo que tivemos a oportunidade de apresentar vdo de encontro & definicdo
apresentada pelas autoras do manual escolar adotado na ESRDA (Um Novo Tempo da
Histdria, da Porto Editora). Ou seja, o Fascismo pode ser assim ser caracterizado
como sendo umtipo deregime “profundamente ditatorial, totalitario e repressivo(...)
[que defende] a supremacia do estado, o culto do chefe, o nacionalismo, o

corporativismo, o militarismo e o imperialismo 1.

A definicdo supracitada para efeitos praticos serve. Por outro lado, para fins
didaticos, faz sentido conceber Fascismo como um conceito que tem de ser visto num
espectro, aceitando assim as defini¢cdes mais latas, como a que surge no manual, que
admite estender a designacéo de fascista a quaisquer regimes autoritarios de direita.
Esta conveniénciaconceptual ndo € unanime, e a distincdo dos regimes fascistas dos
demais ndo seja sempre é clara, sobretudo num contexto de influéncias mutuas. Basta,
por exemplo, referirmo-nos ao caso Estado Novo em Portugal, que é caracterizado por
Fernando Rosas como uma “espécie particular de um fenémeno global de fascismo

genérico’18,

Reconhecidaa dificuldade em separar os autoritarismos de direita dos regimes
fascistas, podemos, ndo obstante, distingui-los mais facilmente dos movimentos
populistas, uma vez que populismo na sua esséncia se revé no jogo democratico e é
assumidamente antielitista, dois aspetos que sdo ideologicamente antagonicos ao

Fascismo.1?

17 COUTO, Célia Pinto ; ROSAS, Maria Antdnia Monterroso - Umnovo tempo da histéria12 : historia
A, 12°ano. Porto : Porto Editora, 2015,1v., p.112

8 ROSAS, Fernando In MATTOSO, José (dir.) — Historia de Portugal — O Estado Novo: Lishoa:
Circulo de Leitores, 1994,p.281

19 Cf. capitulo 2 “Promesas”, do livio de EATWELL, Roger; GOODWIN, Matthew — National
Populism — The Revolt Against the Liberal Democracy: Pelican, 2018. [consultado em livro
electrdnico].
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De qualquer das formas, e conforme pode ser verificado na Fig.2, o uso da
violéncia politica é essencial para compreendermos a esséncia dos regimes fascistas:
Dos Fasci Italiani di Combattimento as camaras de gas de Auschwitz-Birkenau, o uso
daviolénciaeracalculado, massificado e entendido comonecessario paraa construcdo
da utopia fascista. Era pela via da violéncia que se afirmavam os grandes lideres e 0s
herdis do fascismo, protagonistas no combate contra a decadéncia moral e contra a
desunido da nacdo. Por consequente, o estado tinha de ser assumidamente autoritario
e projetava essa violéncia para o exterior, cumprindo assim designios de

expansionismo territorial.
2.2 A construcgéo da sociedade fascista:

Como j& afirm&mos, o Fascismo rejeita o liberalismo e a democracia liberal. O
Fascismo é uma ideologia elitista e altamente hierarquizada, em que no topo da
piramide social encontra-se o chefe/o lider. O lider era a encarnacao viva da Nacéo.
Nesta concec¢do quase miticado chefede estado, o chefe eraquaseencarado como uma
semidivindade, da qual todo o poder emanava. Daqui decorre o principio da lideranca
no Fascismo (Fihrerprinzip), sem o qual ndo conseguimos compreender o papel
magnanimo exercido quer pelo Fiihrer na Alemanha como pelo Duce na Italia.2° O
poder do lider era total, tanto o Partido, como as For¢cas Armadas e a sociedade civil
reconheciam a autoridade do lider num clima de obediéncia cega, por isso acatavam
escrupulosamente com as suas ordens, ou, na sua auséncia de comandos explicitos do
lider, procuravam ir ao encontro do que suponham ser a vontade do Fihrer ou do
Duce. Porque como quer a Propaganda nazi ou fascista souberam explorar, o “lider

tem sempre razao” (“Der Fiihrer hat himmerrecht”/ “Mussolini ha sempre ragione ™).

2Cf.PAYNE, Stephen, op.cit., p.160
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O lider era, portanto, alvo de culto, o que obrigavaa sociedade fascista a estar
completamente arregimentada. As massas ndo conseguiam escapar ao controlo do
Estado, pois desde a tenra infancia até a hora da sua morte todos os individuos eram
sufocados pela propaganda e coagidos a inscreverem-se numa das diversas
organizac@es que cultivavam o espirito de obediéncia perante o lider e para com o
Estado. O Fascismo é um projeto totalitario, e requeria que todos os individuos

participassem na empresa de regeneracdo nacional.?!

A doutrinagdo do individuo comegava nas escolas e continuavapela juventude.
A educacdo das criancas estava votada para uma modelo de ensino de teor militarista
e que pressuponha uma clara divisdo de papéis de género, uma vez que 0S rapazes
eram educados para serem trabalhadores e futuros soldados, enquanto as raparigas
eram instruidas para serem boas domésticas e assumir o papel de mées.22 Contudo, o
exercicio fisico e a pratica do desporto eram centrais na formacao de ambos 0s sexos.
Por exemplo, na Alemanha Nazi, estima-se que 15% do tempo escolar fosse destinado
a Educacao Fisica. Ademais, a pratica do boxe era obrigatdria e quem néo conseguisse
passar nos exames fisicos anuais ndo transitava de ano.2 A educacdo era
complementada com a frequéncia obrigatéria das criancas e dos jovens em
organizacgOes de juventude inspiradas no modelo escutista. Fossem estas a Opera
Nazionale Balilia (Balilas) na Italia ou a Juventude Hitleriana na Alemanha, os

modelos em que as Juventudes Fascistas operavam eram similares.

No caso dos Balilas italianos, os jovens ao ingressarem na organizacao
prestavam de imediato um juramento a Mussolini (“Em nome de Deus e da Itélia juro
seguir as ordens do Duce e de servir com todas as minhas forcas e se necessario com
0 meu sangue a causa do Fascismo ”). A formacédo dos Balilas obedecia ao lema
fascista do Libro e Moschetto (o livro e a espingarda), ou seja, a sua educacao era
maioritariamente de cariz fisico e era feita com base em diferentes atividades, como
viagens, acampamentos, treinos de exercicio militar que implicavam mesmo o manejo

de armas, desporto e etc.?

2L BLINKHORN, Martin — Mussolini and the Fascist Italy: Nova lorque: Routledge, 2001 ,p. 37
22 ROZA, Cristina — Pequenos Soldados do Fascismo: A educacdo militar durante o governode
Mussolini. Antiteses. v.2,n°4 (Julho-Dezembro 2009), p. 622

2 Cf.PAYNE, Stephen, op.cit., p.194

24 Cf.ROZA, Cristina, op.cit., pp.622-630
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A educacgao fascista visava assim criar uma espécie de “homem-novo”, que
como j4 tivemos a oportunidade de referir, deveria ser uma figura heroica, corajosa,

viril e obediente, fiel aos principiosdo Fascismo e pronta a sacrificar-se pelo lider.

O controlo social prolongava-se pela vida adulta. A filiacdo no Unico Partido
legalmente autorizado (Nacional Fascista na Italia, ou Nazi na Alemanha) era
indispensavel para o exercicio de cargos publicos. A propagandaeraomnipresente. Os
estados fascistas elevaram a propaganda politicaa umaarte. Fosse nas grandes paradas
militares, nos discursos do lider ou no préprio cinema, os Fascismos tiraram partido
dos novos meios de comunicacdo em massa, procederam a uma auténtica encenacao
do poder e assim galvanizar as massas e persuadindo-as da legitimidade da ideologia
propagada.?> Como o homem desejado pelo Fascismo ndo deveria existir fora do
Estado, o proprio lazer deveria ser vigiado e enquadrado, numa légica que como
Robert Paxton constatou, faria com que as fronteiras entre a vida publica e a vida
privada eshatessem.26 Fosse a italiana Dopolavoro (Depois do Trabalho) ou a alema
Kraft durch Freude (Forca pela Alegria), varias associaces de tempos livres
organizavam varias atividades de lazer (excursdes, viagens, etc.) ou programas de
férias pagas.2” Como Blinkhorn afirmou, ao fortalecer os lagos entre os trabalhadores,
a ameaca que o socialismo representava esbatia-se.28 Esse esbatimento era conseguido

também pela via da promocéo do corporativismo.

O corporativismo era a “terceira via” proposta para o Fascismo para superar os
vicios quer do socialismo como do capitalismo. O corporativismo fascista pressuponha
a organizagéo de toda a atividade econdémica em “corporagdes” ou em “sindicatos
nacionalizados” que representariam um determinado sector de atividade (a

“corporacdo” dos agricultores; a “corporac¢do” da industria, etc.). 2°

% PAYNE, Stephen, op.cit., p..197

% PAXTON, Robert — The Anatomy of Fascism. Nova lorque: Random House Inc, 2004, p.144
2IPAYNE, Stephen, op.cit., p.191. Registamos a existéncia em Portugal, durante o Estado
Novo, de uma organizagéo similar, a Federacdo Nacional para a Alegria no Trabalho (FNAT),
que visava ocupar 0s tempos dos trabalhadores com “/...J atividades recreativas e educativas
inspiradas nos principios da politica e da moral oficiais” (Cf. em ROSAS, Fernando In
SERRAO, Joel, MARQUES, Anténio (dir.)— Nova Histéria de Portugal —Portugal e o Estado Novo
(1930-1960): Lisboa: Editorial Presenga, 1990, p.142

% BLINKHORN, Martin — op.cit., p.28

2 Ibidem.,p.29

14



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

A harmonizacdo das relacdes laborais dar-se-ia no seio de cada corporacéo,
pois o sistema corporativo pressuponha uma relagdo amistosa e colaborativa entre o
patronato e o trabalhador (ou entre o latifundiario e o camponés), como vista a
consecucdo de objetivos econdOmicos comuns e garantir a paz social.3% Na prética, o
corporativismo fascista, como Blinkhorn afirma, revelou-se apenas como um pretexto
para disciplinar o trabalho em nome dos interesses do patronato e do Estado.3! O
falhanco do corporativismo é também indicativo do qudo dificil é analisar os
Fascismos do ponto de vista econémico, pois na pratica os regimes fascistas néo
conseguiram desenvolver uma doutrina econémica coerente.32 O que vemos na pratica
¢ um apelo a um “produtivismo” que passava pela intervencao do Estado na industria
e nas financas publicas (por exemplo, a reavaliacdo da lira em 1926 pelo estado
italiano), uma politica de grandes obras publicas (o0 exemplo da expanséo da rede de
autoestradas alem& durante o Nazismo) e um desejo para alcancar a autarcia
econdmica, destacando-se por exemplo em Italia a grande batalha pelo trigo.33 Por
outro lado, a historia dos Fascismos confunde-se com a historia da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945) e com os designios imperialistas quer da Alemanha Nazi como
da Itdlia Fascista, por isso a economia dos dois paises rapidamente passou a estar
dominada pelas necessidades de uma economia de guerra, focada para o rearmamento

e modernizacdo das forcas armadas.3#

A coesdo da sociedade fascista e do seu ordenamento econémico dependia
também da utilizacdo do terror e da violéncia. Se as ja referidas forgas paramilitares
(sdo o caso das Seccdes de Assalto e das Secgdes de Seguranca da Alemanha Nazi) se
manifestavam como a base do poder fascista e agiam de forma violenta e impune
contra opositores politicos, os Fascismos estimularam uma verdadeira cultura de
controlo e repressdo policial. Policias secretas como a GESTAPO nazi atuavam com
base na dendncia, que segundo Paxton recebiam tal ordem de dendncias num racio de
10.000 casos para um s6 oficial.3> Este pequeno caso por si s6 denota a eficacia da
propaganda e de todos os mecanismos de enquadramento social para assegurar a

adesdo da populacdo ao regime.

30 Cf. Ibidem.,

3L Cf. Ibidem.,p.31

%2 Cf. Ibidem., p.33; PAYNE, Stephen, op.cit.,p.188
% Cf.PAYNE, Stephen, op.cit., p.224

% Cf.Ibidem., 189

% Cf.PAXTON, Robert —op.cit.,p.136
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Assim sendo, quer a partir das definicdes apresentadas como na sua
caracterizagdo socioecondmica, compreendemos a estrutura interna da sociedade
fascista. Mas o Fascismo foi também um movimento com uma vertente expansionista,
e todos os regimes fascistas sonharam com um projeto imperial. Fosse o desejo de
Mussolini em recriar no Mediterraneo um novo Império Romano sob a égide italiana,
ou a conquista do espaco vital desejada por Hitler, é importante vermos como essa
vontade imperial se manifestou, tendo em consideragdo o caso aleméo, paradigma
extremo da aplicacdo da violéncia fascista, cujo imperialismo se escudou num ideério

assumidamente racista e antissemita.
2.3 Racismo, Imperialismo e Antissemitismo - O caso da Alemanha Nazi

Inspirado numa acegéo enviesada da teoria do Darwinismo Social, Hitler
declarano “Mein Kampf” (A Minha luta), que o que define a evolugdo da historia da
humanidade é uma luta permanente entre ragas, em que o progresso da civilizacéo era
ditado pela superagdo e dominacao das racgas superioressobre as inferiores. A raca é
assim a caracteristica fundamental de todos os seres humanos. O racismo nazi
manifestava-se, porém, numa hierarquizacdo das racas. No topo da piramide
encontramos a racga ariana. Como o proprio Fihrer escreve, 0 ariano é Prometeu da
humanidade, o fundador de todas as grandes obras culturais e cientificas de que a
humanidade conhece. A raga ariana era uma raca criadora, e abaixo desta
encontraremos as racas transmissoras ou depositarias. Na base da piramide
encontraremos as racas inferiores, como 0s judeus, uma raga impura e que

contaminava todas as outras, e que por isso deveria ser eliminada. 36

Assim sendo, essa tarefa de erradicacdo da “praga” judaica competia a raga
ariana, assim como a subjugacéo das outras ragas. Os arianos, dos quais faziam parte
os alemdes como alguns povos nordicos, deveriam, portanto, expandir-se
territorialmente, conquistando assim o Lebensraum (espaco-vital) necessario para que
a sua raca possa desenvolver-se livremente, prosperar e continuar assim a contribuir

para o progresso geral de toda a humanidade.3’

3%cf. PAYNE, Stephen, op.cit.,. pp.158-159
37 Cf. lbidem.,
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Sao nestestermos que encontramos a justificacdopara o racismo, imperialismo
e antissemitismo na Alemanha Nazi. Por um lado, se é verdade que atitudes
antissemitas se encontravam razoavelmente bem difundidas na Europa e remontam a
antiguidade, o antissemitismo ganhou consideravel relevo na Alemanha e na Austria,
sobretudo com a difusdo de textos fraudulentos, como fora o caso do livro “Os
Protocolos dos Sabios de Sido”, que fizeram espalhar a tese de que 0s judeus
conspiravam para dominar o mundo. E embora o povo judeu estivesse relativamente
integrado na Alemanha, a cultura popular alema (movimento volkisch), arreigada a
uma ideia romantica de apego a terra, suspeitava do cosmopolitismo e urbanidade dos
judeusalemaes, muitos destes ligados as atividades ligadas ao comeércio, abanca, etc.38

Estas suspei¢des viram a ter 0 seu auge apés o término da 12 Guerra Mundial,
e a associacgéo dos judeus a umesforco coletivo de sabotagem da capacidade de guerra
alema. A viruléncia da violéncia exercida pelos nazis contra os judeus é por de mais
conhecida. Numaprimeirafase, osnazis procuraram discriminar e afastar os judeus da
vida publica, o que comecou logo em 1933, ano da subida do Partido Nazi ao poder,
com 0s boicotes aos estabelecimentos de comércio judaico. Consequentemente, 0
Estado Nazi publicara também no mesmo sentido um conjunto variado de legislacéo,
destacando-se as Leis de Nuremberga de 1935, que se notabilizaram por proibir o

matrimaénio e os relacionamentos extraconjugais entre aleméaes e judeus.

% Cf.Ibidem.,pp.52-54
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Nao obstante, ¢ a “Noite de Cristal” que marcara a transigdo para uma fasemais
violenta das perseguicOes antissemitas. Centenas de sinagogas foram atacadas,
vandalizadas, saqueadas e destruidas. Muitas foram incendiadas. Os bombeiros foram
instruidos para que deixassem as sinagogas arderem e apenas limitarem-se a apagar 0s
fogos nas construcdes vizinhas. Os cemitérios judeus foram profanados e as Sec¢des
de Assalto foram responséveis pelo menospelo assassinato de 91 judeus. 3 O culminar
destas perseguicdes serd a aplicacdo da “Solucdo Final” para o problema judaico, que
por enfim verd o exterminio em massa de aproximadamente 6 milhGes de judeus,
juntamente com outras etnias*?, que seriam exterminados pelo regime nazi fossem ora
nos campos de concentracdo edificados para esse efeito ou em execu¢Bes em massa

concretizadas por unidades de exterminio movel.

Em simultaneo, o imperialismo nazi manifestou-se primeiramente numa logica
de unir os arianos alemdes sob a égide do Estado Nazi (Anschluss e a Ocupacéo dos
Sudetas em 1938). Posteriormente era necessario adquirir o espaco-vital, o que
culminou, como sabemos, na declaracdo de guerra pela Alemanha Nazi a Polonia em

1939, iniciando-se assim um dos conflitos mais fratricidas da histéria humana.

Enfim, tanto o Holocausto como a Segunda Guerra Mundial, do quais
descrevemos sucintamente, foram o expoente maximo da violéncia racial nazi e
também o reflexo extremo de um sistema ideoldgico que admite e cultivava a

violéncia, e vé na mesma como algo fundamental para a grandeza da nagéo.

¥ Cf. KERSHAW, lan— Hitler, The Germans, and The Final Solution. Londres: Yale University Press,
2008, pp.173-175

40 Assim como dissidentes politicos e individuos tidos como anti-sociais (por exemplo, 0s
homossexuais)
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3. O ensino dos regimes fascistas na disciplina de Historia A

A luz do programa de Histdria A para o 12°ano, o conteido do ponto 2.2 ( “s
Opgoes Totalitarias””) do modulo 7 (“Crises, Embates Ideologicos e Mutagoes
Culturais na Primeira Metade do Século XX ) é entendido a luz do préprio curriculo
como um conteldo de aprofundamento. Sdo contetidos que se “... centram em aspetos
definidores da tematica essencial do modulo™ ¢ que “... se revestem de uma
dimenséo problematizadora.*? Dentro deste raciocinio entende-se como estruturante
que os alunos sejam capazes de “caracterizar a ideologia fascista, distinguindo

particularismos e influéncias matuas”.43

Atualmente, o Decreto-Lei55/2018de 6 julho estrutura o curriculo de Historia,
estando escudado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Este
documento veio determinar que cada disciplina deveria definir um corpo de
“Aprendizagens Essenciais”. Estas aprendizagens ndo sdo mais que um “...conjunto
comum de conhecimentos a adquirir, identificados como o0s conteddos de
conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados conceptualmente,
relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver
obrigatoriamente por todos os alunos em cada area disciplinar ou disciplina, tendo,

em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formagao” .**

“1 MENDES, Clarisse (coord.) — Programa de Historia A. Lisboa: Ministério da Educacio,
2002.Disponivel
em:https:/AMww.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Documentos_Disciplinas_nov
o/Curso_Linguas_e Humanidades/historia_a_10 11 12.pdf, p.16

2 bidem.,

“ lbidem., p.52

“Decreto-Lei n°55/2018. D.R | Série 129 (06-07-2018) 2928-2943 [Consult. 15 Jan. 2020].
Disponivel em; https://dre.pt/home/-/dre/115652962/details/maximized
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No caso da Histéria A, e embora o programa continue em vigor, as
Aprendizagens Essenciais vieram a substituir as anteriores nogdes de “conteudo de
aprofundamento” ou “aprendizagem estruturante”. Ou seja, e em articulagdo com o0s
descritores do Perfil dos Alunos, para 0 nosso tema em particular espera-se que 0s
alunos sejam capazes de “Caracterizar os regimes fascista, nazi e estalinista,
distinguindo os seus particularismos e real¢cando o papel exercido pela propaganda
em todos eles " e “Analisar as perseguigoes efetuadas a judeus, ciganos, eslavos,
homossexuais, opositores politicos e outros grupos, no quadro do totalitarismo nazi,
caraterizado pelatentativade um completo controlo racial, politico, social e cultural
dos individuos”.*Apesar de tudo, 0 manual adotado pela escola preserva ainda a
nomenclatura que estd prevista no programa de Histéria A, e foi com base nos

objetivos pensados pelo mesmo que organizamos as nossas aulas.

4. Modelos de aprendizagem utlizados

Nenhum professor em formacgdo pode alienar-se do estudo da psicologia
educacional, da pedagogia e das principiais tedricos que se debrucaram sobre
educacdo. A leiturae areflexdo emtorno do pensamentodos grandes pedagogos foram
cruciais para que fosse exequivel edificar a trave-mestra na qual se suportaram as

nossas ligoes.

Como define Yves Bertrand, umateoriade educacdo ndoé maisque “/...J toda
e qualquer reflexdo sobre a educacao que inclua uma andlise dos problemas e das
propostas de mudanca (...) acompanhadas de reflexdes sobre as finalidades da
educacdo, a no¢do de aprendizagem, os papéis dos docentes, o lugar do estudante, o
alcance dos conteldos e a pertinéncia sociocultural da educacdo”.4” Desta definicdo
interessa-nos sobretudocompreender quais sdo as finalidades daeducacéo e o conceito

de aprendizagem.

“SCf. em Aprendizagens Essenciais — Historia A (122Ano). Lisboa: Ministério da Educacéo, 2018.
Disponivel
em:https:/AMww.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/12_historia_a.pdf,
p.8

* Ipidem.,

‘" BERTRAND, Yves — Teorias Contemporaneas de Educacéo, Lisboa: Instituto Piaget, 2001, p.9.
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Assim sendo, autores como José Tavares e Isabel Alarcdo consideram que o
grande proposito da educacdo € o desenvolvimento humano, entendido como sendo
“[...] o objetivo fundamental, ou melhor, a finalidade de todo o processo
educativo.”.#®8 De acordo os autores, o desenvolvimento humano tem de ser
caracterizado como uma “/...] expansdo gradual das possibilidades latentes na
estrutura do sujeito que progressivamente se vai construindo e refinando, adquirindo

assim uma maior amplitude, sensibilidade e eficiéncia. .4

A ideia de desenvolvimento humano assume uma relagdo umbilical com o
processo de aprendizagem. Por aprendizagem entendemos “/...] uma construgdo
pessoal, resultante de um processo experiencial, interior a pessoa e que se traduz
numa modificacdo de comportamento relativamente estavel”>°. Do ponto de vista
educativo, a aprendizagem também pode ser vista como um processo que visa “/...J
ajudar a desenvolver no educando as capacidades que Ihe permitam ser capaz de

entrar numa relagéo pessoal com o meio em que vive (fisico e humano). ”.51

Tanto uma como outra ace¢do do termo aprendizagem confundem-se assim
com o conceito de desenvolvimento humano. Podemos até constatar que ambos 0s
conceitos se relacionam em “/...] espiral, de tal maneira que o desenvolvimento, ao
mesmo tempo que possibilita a aprendizagem, &€ por ela mesmo dinamizado,
adquirindo assim uma maior amplitude. A crianca aprende porque atingiu

determinado desenvolvimento, mas ao aprender desenvolve-se ainda mais .52

“ ALARCAO, Isabel; TAVARES, José — Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem,
Coimbra: Livraria AlImedina, 1992, p.25.
“Ibidem., p.86.

SOlpidem.,
Ibidem., pp.88-90.
*2|pidem., pp.87-88.
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Assim sendo, e partindo deste quadro conceptual, € sensato assumir que uma
teoria de educacdo pode ser também caracterizada como uma reflexdo em torno do
processo de aprendizagem e de como este pode potenciar o desenvolvimento humano.
O problema fundamental de toda a pedagogia passa, porém, por identificar quais sdo
os principios psicolégicos que deverao presidir ao processo de aprendizagem. Vemos,
pois, que alguns autores preferem acentuar “/...J o aspeto externo da modificagéo do
comportamento, outros destacam o aspeto da construcao pessoal, experiencial, uns
preocupam-se mais com o processo de aprendizagem e outros com o resultado desse

mesmo processo .53

Nesse sentido, Alarcdo e Tavares propoem a divisdo das teorias educacionais
em 3 grandes grupos: As teorias comportamentalistas (ou behavioristas), as teorias
cognitivistas e teorias humanistas.>* No entanto, para efeitos deste relatdrio,
considerdmos mais pertinente a sistematizacio proposta por Bertrand (ver figura n°3).
Nenhum exercicio de sistematizacdo que pretenda agrupar e classificar as teorias
educacionais é perfeito55, mas para efeitos do presente relatorio parece-nos ser a que
mais se adequava para ilustrar as teorias de aprendizagem que de facto vieram a

influenciar a nossa pratica letiva.

% Ibidem., p.91.
% lbidem., p.93.
% 0 esquema de Bertrand ignora as teorias comportamentalistas, por exemplo.
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Contetdos Teorias Académicas

‘Método Expositivo”

Teorias
psicocognitivas,
tecnologicas e
sociocognitivas

Y

Interaccbes

Sociocognitivsmo de
Jerome Bruner

Sujeito Sociedade

earias espirtualistas

e personalistas Teorias Sociais

Humanismo de Carl
Rogers

Fig.3 - As Teorias de Educacéo. Adaptado do esquema de BERTRAND,
Yves, op.cit., p.14.

Para Bertrand, a divisdo das teorias educacionais devera ser feita em torno de
4 polos conceptuais que estruturam a reflexdo tedrica, que sdo a saber: 0 sujeito
(aluno), os conteudos (curriculo), a sociedade (o meio envolvente, os pais, etc.), e as
interacdes pedagogicas exercidas entre 0s outros 3 polos (com o docente a servir de
ligagéo). Partindo desta classificagao, podemosassim facilmente identificar os campos
tedricos nos quais 0 nosso estagio curricular se inspirou.
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Em primeiro lugar, dentro do polo do sujeito interessaram-nos as teorias
personalistas (também chamadas de teorias humanistas ou ndo diretivas). Conforme
caracterizou Bertrand, as teorias personalistas/humanistas categorizam-se por se “/...J
focaremnadinamicainterna da pessoa: necessidades, aspiracoes, desejos, pulsacoes,
energia, etc.”8. O aluno é compreendido como um sujeito livre e autbnomo e o
professor como um facilitador de aprendizagens.5” Dentro deste quadro tedrico paraa
nossa formacdo docente foi particularmente relevante o pensamento do psicélogo

norte-americano Carl Rogers (1902-1987).

Em segundo lugar, temos as teorias cognitivas (também chamadas de
construtivistas), que Yves Bertrand divide em dois subcampos: as teorias
psicocognitivas e sociocognitivas. As teorias cognitivas “/...] preocupam-se com 0
desenvolvimento dos processos cognitivosno aluno, tal como o raciocinio, a analise
a resolugdo deproblemas, as representagoes, [etc.] .58 Desta forma, o construtivismo
defende que a aprendizagem tem de produzir uma mudanca na “/...J estrutura
cognitiva do sujeito ou na maneiracomo ele percebe, seleciona e organiza os objetos
e 0s acontecimentos e lhes atribui significado. Nesta perspetiva, o0 educando nédo é um
ser passivo (...) mas um agente ativo, capaz de criar o seu préprio mundo e de se
encontrar em evolugdo continua.”.® A divergéncia entre o psicocognitivismo e o
sociocognitivismo reporta-se ao peso que o segundo atribui aos fatores culturais e

sociais (como a linguagem) para a construgdo do conhecimento.

A grande referéncia dentro deste campo para 0 nosso tirocinio foi o modelo
sociocognitivista proposto por Jerome Bruner (1915-2016). Ndo obstante, o
pensamento de Bruner s6 pode ser compreendido a luz dos contributos de outros
autores cognitivistas. Desta forma, e embora sucintamente, ndo podemos de deixar de
falar de Jean Piaget (1896-1980) e de David Ausubel (1918-2008).

% BERTRAND, Yves, op.cit.,p.16
S Cf. Ibidem.,

8 Ibidem.,

* lbidem.,p.17
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Finalmente, temos o campo das teorias académicas. O campo das teorias
académicas reporta-se a um conjunto de teorias que se dividem em duas correntes
segundo Bertrand: a tradicionalista e a generalista. Se a corrente tradicionalista é
defensora do valor da cultura greco-latina, a generalista preocupa-se com uma
formacdo geral e aberta ao espirito critico.6% De qualquer das formas, ambas correntes
assumem a centralidade assumida pelos contetudos no contexto da aprendizagem, por
isso as teorias académicas vinculam que o “/...] papel do docente consiste em
transmitir estes contetdos e o papel do estudante em assimila-los. 1. As teorias
académicas sao-nos relevantes do ponto de vista que séo as herdeiras e apologistas do
que se convencionou chamar de “modelo pedagbgico tradicional” (ou “método
expositivo”). Dado que o método preferencial para as nossas aulas foi de facto o

expositivo, consideramos pertinente refletir um pouco no seu uso.
4.1 As teorias cognitivas
4.1.1 De Jean Piaget a David Ausubel

O cognitivismo pode ser caracterizado, conforme definem José Valadares e
Margarida Graga, como um conjunto de teorias educacionais que entendem que o
processo de aprendizagem do ser humano vai-se “/...] construindo e restruturando
progressivamente, numa interacéo dialética com o objeto de conhecimento, 0s seus
esquemas ou representacdes mentais acerca deste. Esta construcdo ocorre através de
uma atividade permanente de relacionagéo-confrontacdo de toda informagéo
recolhida da sua experiéncia [...] com as ideias que a mente ji possui [...] .52 O
grande impulsionador do pensamento cognitivista foi 0 pedagogo suico Jean Piaget,
cujos subsidios foram fundamentais para a construcdo de uma pedagogia

construtivista.

Cf. ibidem.,p.20

% Ibidem.,

%2 GRACA, Margarida; VALADARES, Jorge — Avaliando para Melhorar a Aprendizagem, Amadora:
Platano Editora, 1998,p.16
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Piaget comeca por refletir na natureza da propria inteligéncia humana, que é
“[...] concebida com uma capacidade de adaptagao [...]’%3. Assim sendo, a
inteligéncia humana baseia-se em dois mecanismos distintos, a acomodacdo e a
assimilacdo, que permitem ao individuo interagir com o meio ambiente e resolver os
problemas que o mesmo coloca.54 Partindo desta ideia, Piaget constrdi o seu modelo
de desenvolvimento da cognigdo humana, dividindo casa fase de desenvolvimento em
estadios, sendo que em cada estadio o individuo procura resolver um determinado
conjunto de problemas, através dos mecanismos cognitivos que estdo a sua disposicao

(ver figura n°4).65

Estadios de
Desenvolvimento
Cognitvo

Estadio Sensorio- Estadio Pre- Estadio Operatorio Estadio Operatorio

Motor Operatorio Concreto Formal (a partir dos
(até aos 2 anos) (2-11 anos) (11-16 anos) 16 anos)

) - Descoberta da Utilizacgo de
Ma”;g%gifgf de linguagem, simbolos, consciéncia Abstraccéo

Jectos memorizacéo do outro

Fig.4 - Estadios de Desenvolvimento em Piaget. Adaptado de WOOD, Kay -
Piaget’s Stages [em linha]. Georgia. Universidade da Georgia. 2001
[Consult. em 02 de Maio de 2021]
Disponivel:https://resources.saylor.org/iwwwresources/archived/site/wpcontent/u
ploads/2011/07/psych406-5.3.2.pdf

8 ALARCAO, Isabel; TAVARES, José, op.cit., p.62
¢ MARQUES, Ramiro - Modelos Pedagdgicos Actuais, Lisboa: Platano EdicGes Técnicas, p.34
8 Cf. ALARCAO, Isabel; TAVARES, José, op.cit., p.63
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Vérias foram as implicacGes da teoria de desenvolvimento cognitivo proposta
por Piaget para a pedagogia. Para Piaget, o objetivo da educacéo deveria passar pelo
desenvolvimento cognitivo, o que implicaqueas “/...J experiéncias formais de ensino
ndo devem dissociar-se das experiéncias naturais, sendo desejavel que, sempre que
possivel, um determinado topico ou assunto seja ensinado a diferentes niveis,
consoante o estadio de desenvolvimento [...] .56 Para que tal fosse concretizavel,
espera-se um ensino centrado na atividade do aluno, que estimula a participacéo do

mesmo ha construcdo do seu saber e que respeita a sua espontaneidade.5’

Por outro lado, do professor espera-se que seja capaz de criar um ambiente que
estimule a aprendizagem, orientando aos alunos 0s materiais necessarios para a
resolucdo dos problemascolocados em salade aula.®® Piagetacrescentaque o processo
aprendizagem deve ser significativo, e que nao pode ser apenas o resultado de mera

memorizacao ou daaplicacdo de castigos.59

A nocdo de “aprendizagem significativa”’ esta patente em todos os tedricos
cognitivistas, e afundamentacao por detras deste conceito devemo-laa David Ausubel.
Para Ausubel, 0 “/...] aluno aprenderdsignificativamentenovas ideiasse e sO se estas

forem incorporadas [...] na sua estrutura cognitiva ”,’* sendo que este tipo de
aprendizagem é diametralmente oposto a um tipo de aprendizagem que Ausubel
cataloga como sendo “mecanica”, em que o aluno se limita a memorizar e reproduzir

a informacao obtida.’?

Ausubel procurou também identificar os mecanismos usados na obtencéo do
conhecimento, ou seja, se 0 mesmo foi obtido por via de uma a¢do de “descoberta”
desencadeada pelo aluno ou se limitou a receber passivamente o conhecimento que

fora transmitido por um educador.

% lbidem., p.102

7 Cf. MARQUES, Ramiro - Modelos Pedagdgicos Actuais, pp.36-37

% lbidem, p.37

% Ibidem.,

" Mesmo tedricos criticos do construtivismo educativo, como Carl Rogers, ndo deixaram de utilizar o
conceitode aprendizagem significativa, embora entendida a luz de uma visao humanista em educacao.
" GRACA, Margarida; VALADARES, Jorge, op.cit., p.19

2 ALARCAO, Isabel; TAVARES, José, op.cit., p.104

27



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

Por recepcao

Aprendizagem por *___—~—~—”_' T ———— | Aprendizagem por
recepcao significativa recepcao mecanica
/ .\‘\'.

Aprendizagem . Tipos de N Aprendizagem
Significativa \ Aprendizagem | Mecanica
" %

Aprendizagem por )
Aprendizagem por
LEIES ‘—\\, __——" | descoberia mecanica

significativa Por descoberta

Fig.5 — Os tipos de aprendizagem segundo David Ausubel

As formas de aprendizagem significativa implicam sempre que um aluno
consiga aprender e integrar novos conhecimentos na sua estrutura cognitiva ja
existente, independentemente se partem de uma recec¢do de contetdos elaborada por
um professor de forma logica (aprendizagem por rececéo significativa) ou se o aluno
chega por si préprio a resolucdo do problema (aprendizagem por descoberta
significativa). Por outro lado, as formas de aprendizagem mecéanica estdo, como ja
afirmamos, ligadas a uma memorizagdo do conhecimento, sem qualquer integracéo do
mesmo por parte do aluno na suaestrutura cognitiva. '3

3 Cf. Ibidem., pp.104-105
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Considerando que nenhum dos modelos de aprendizagem é perfeito, Ausubel
propde um modelo de ensino de descoberta orientada/guiada (ensino pela descoberta
guiada). Esta estratégia de ensino obriga que o professor organize a relagao de ensino
aprendizagem de forma a que a informacdo seja apresentadade forma organizada e
I6gica, implicando que “/...Jobjetivos que pressupdem conhecimentos anteriores nao
sejam ensinados sem que esses conhecimentos estejam realmente presentes e segundo
estratégias que facilitem a organizacdo da matéria a aprender em conjuntos

significativos e que visem uma melhor facilitacdo e retencéo da aprendizagem. ™

Assim sendo, Ausubel propde o uso de organizadoresavancados, sumarios no
final das aulas, esquemas conceptuais e exercicios de revisao, que ajudam a sintetizar

e a sistematizar os novos conhecimentos e a integra-los nos ja existentes.’

4.1.2 O sociocognitivismo de Jerome Bruner

A pedagogia sociocognitivista de Bruner edificou-se sobre o pensamento
piagetiano. Ndo obstante Bruner resgate a teoria de desenvolvimento cognitivo
proposta por Jean Piaget, Bruner reformularaateoria piagetiana tendo em conta o peso
decisivo exercido pelos fatores externos no desenvolvimento da cogni¢cdo humana,

sobretudo o peso da linguagem.

" Ipidem., p.105
S Ibidem.,
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Bruner
(Sociocognitivismo)

| Sequencialidade | /
\ /}ﬁuras Cngm\vj |
Teoria de
Desenvolvimento Aprgrglggbg:;napor — Principios
Cogntivo
/ 7_l_ \ I\MD IVaCaU/
| Reforco
fr Conduzir os alunos a K /
RQES::EIEDI';:%D "descoberta” do seu —
P! ¢ proprio conhecimento
Objectos Motora>

Ensino em Espiral

Fig.6 — O sociocognitivismo de Jerome Bruner

Como afirma Ramiro Marques, que “/...] Bruner acentua o cardcter
contextual dos factos psicologicos (...) Um outro aspeto que diferencia a teoria de
Bruner da teoria de Piaget é o papel que o primeiro concede a cultura, a linguagem
(...) levando-0 a afirmar que o desenvolvimento cognitivo sera tanto mais rapido

quanto melhor for o acesso da pessoa a um meio cultural rico e estimulante. .76

Assim sendo, Bruner reconhece a importancia dos estimulos externos para o
desenvolvimento cognitivo do ser humano assim como do papel da linguagem, que
“[...] tem um papel amplificador das competéncias da crianc¢a, ajudando-a a uma
maior interag¢do com o meio cultural”.’’” Deste modo, e partindo desta logica, Bruner
apresenta as premissas necessarias para o desenvolvimento da cogni¢do humana e, por

consequente, da sua proposta pedagdgica.

®* MARQUES, Ramiro — Modelos Pedagdgicos Actuais, pp. 40-41
™ lbidem.,
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Se para Bruner a linguagem é crucial paraa compreensdo do mundo, entio o
acto de ensinar é facilitado pela linguagem. Paralelamente, 0 ensino consiste num
exercicio que obriga o docente a interagir sistematicamente com 0s seus alunos,
assumindo umafuncdo de mediador/intermediario narelagdo dos mesmos com o meio

ambiente.’8

Desta forma, o docente tem de agir de modo que o desenvolvimento cognitivo
das criangas produza uma maior independéncia destas face aos estimulos exteriores,
que deverdo ser progressivamente interiorizados dentro de um “armazém mental”.
Destaforma, as criancas serdo capazes de desenvolver as capacidades necessarias para
interpretar o mundo, tomar consciéncia de si, descrever por via simbélica os seus atos
e pensar e desenvolver a capacidade de abstracdo e de reflexdo perante qualquer

questdo que lhes seja colocada.”®

Sera com base nestas premissas que Bruner revé e reformula os estagios de
desenvolvimento cognitivo formulados por Piaget, pois reconsidera 0 peso da
linguagem e do meio envolvente. A reformulagéo proposta por Bruner prevé assim
uma divisdo em 3 estadios de representagdo distintos. Cada estadio caracteriza-se pelo
mecanismo preferencial que cada crianca utiliza para interpretar/integrar a informacéo
originaria do meio ambiente.

O primeiro estadio corresponde ao estadio da representacdomotora, que vai até
aos 3 anos de idade. Nesta fase, a crianga interage com o mundo sobretudo a partir da
manipulacdo de objetos. Entre 0s 3 e 0s 9 anos, a crianca transita para um estadio de
representacdo iconica, sendo por isso capaz de interpretar a realidade em redor como
reproduzir a mesma. O terceiro e (ltimo estddio corresponde ao estadio da
representagdo simbdlica, pois a partir dos 9 anos a crianca ja é capaz de utilizar a
linguagem para a construcdo de simbolos de ordem abstrata e sem ligacdo direta ao
real.8o

8 Cf.em BRUNER, Jerome — Toward a Theory of Instruction. Cambridge: Harvard University Press,
1966, pp.5-6.

® Cf. Ibidem.,

8 Cf.BRUNER, Jerome — The Course of Cognitive Growth. American Psychologist. Washington.
N°19 (Janeiro 1964),p.2.
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N&o obstante, Bruner ndo se limita a categorizar os estadios que definem os
modos como o ser humano adquire e aplica o conhecimento. Para o autor, é
fundamental compreender que a procura do conhecimento ndo se circunscreve a um
automatismo bioldgico. Sdo varias os motivos que levam o ser humano a querer
interagir e conhecer o mundo em redor, seja por uma questdo de mera curiosidade
como pela procura de competéncia, a reciprocidade e por fim a construcdo de fins

narrativos que imprimem um significado a existéncia humana.s?

A descricdo do processo do desenvolvimento da cogni¢do no ser humano é
fundamental para compreendermos de que forma Bruner monta a sua pedagogia.
Observdmos que aaquisi¢ao do conhecimento é um desejo inato e que segue diferentes
estadios, e é com base nesta conclusdo que o autor indica 0s quatro principios chave

da sua teoria de instrucao.

Bruner reconhece antes de mais o papel da motivacdo na aprendizagem, o que
obriga a qualquer docente identificar quais as experiéncias ou afinidades intrinsecas
que levam um aluno a querer aprender determinada matéria. De seguida a relacéo
ensino-aprendizagem tem de ser coordenada por uma estrutura cognitiva bem
delineada. O ensino tem de ser assim organizado de acordo com uma estrutura que a
partir de um conjunto de proposicdes apresentadas gerar novas proposicoes e, por

consequente, mais conhecimento.

N&do obstante, Bruner estipula que uma boa estrutura cognitiva devera ser
econdmica, ou seja, a compreensdo de um determinado topico devera partir da menor
quantidade de informacéo possivel. Um exemplo que respeita o principio daeconomia
correspondeautilizacao por parte de um docente de esquemas conceptuais ou resumos

durante as aulas.8?

81 Cf.BRUNER, Jerome — Toward a Theory of Instruction, pp. 113-118.
8 Cf. Ibidem., pp.40-51.
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A estrutura cognitiva deverd ser também sequencial (principio da
sequencialidade), que parta do concreto para conceitos gerais e complexos, respeitando
também o principio de que uma abordagem sequencial segue igualmente a ordem dos
estadios de desenvolvimento cognitivo. Isto significa que um docente ao abordar
qualquer assunto cientifico, quando possivel, devera privilegiar numa primeira
instdncia uma abordagem motora, depois icénica e no fim simbdlica. Por Gltimo, e ndo
menos relevante, é a importancia do reforco (feedback) na relacdo ensino-
aprendizagem. Nenhum aluno aprende eficazmente se ndo se encontrar ciente do seu
progresso. Por outro lado, a avaliacdo do desempenho dos alunos por parte dos
docentes devera estar enquadrada num percurso de aprendizagem delineado por uma

estrutura previamente construida.8

Desta forma, rapidamente concluimos, tal como Bruner, que a aprendizagem
consiste num “/...] processo ativo do sujeito que aprende, organiza e guarda a
informacéo recebida ”.84. Os quatro principios acima referidos s&o o alicerce de uma
teoriaeducativaque estipula queaaquisicdodo conhecimentose move pela descoberta
desolucdesparaosdiversosproblemasque se colocam, e € a partir dasua organizacao
e categorizacdo destas descobertas que os alunos construem o conhecimento do
mundo.8Assim sendo, a relacdo ensino-aprendizagem devera assim possibilitar o
desenvolvimento pelos alunos de competéncias relativas a resolucédo de problemas e

de pesquisa e tratamento de informacao.

Estamos perante aquilo que Bruner por designou como aprendizagem por
descoberta (discovery learning), uma metodologia de ensino que obriga a realizagéo
de atividades de pesquisa, analise de problemas, entre outras atividades, de modo que
osalunosaprendamos conceitos e ideias chaves fundamentais da disciplinaem estudo,
com base em estruturas cognitivas. Pretende-se no fim que os alunos venham ao
encontro do cerne da metodologia cientifica por detras de cada disciplinae possam

depois aplica-la noutros contextos.g

& Cf. Ibidem., BRUNER, Jerome — The Process of Education. Cambridge: Harvard University Press,
1999, pp.23-24.

% ALARCAO, Isabel; TAVARES, José, op.cit., p.103

8 Cf. Ibidem.,

8ALARCAOQ, Isabel; TAVARES, José, op.cit., p.103; BRUNER, Jerome — Toward a Theory of
Instruction, p.20 ; ROWLAND, Thomas —Jerome S. Bruner: A Philosopher of Educational Psychology.
Journal of Thought, Vol.3, N°2 (Abril 1968), pp.109-110.
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Por isso mesmo é que Bruner afirma que o pensamento indutivo ndo merece
ser desprezado, porque é sempre 0 primeiro passo parauma pessoa partaa descoberta
de um tdépico. Se alguém apresenta ideais e conclusGes de forma imediata e
subconsciente, um docente deveraencorajar o aluno a descobrir, agora analiticamente,

se essas conclusdes sdo verdadeiras ou falsas. 8’

Bruner é também apologista da ideia de Ensino em Espiral. Como afirma mais
uma vez Ramiro Marques, “O conceito de aprendizagem em espiral pode enunciar-se
da seguinte forma: qualquer ciéncia pode ser ensinada, pelo menos nas suas formas
mais simples, a alunos de todas as idades, uma vez que 0s mesmos topicos serao,
posteriormente, retomados e aprofundados mais tarde.”.88 Desta forma, o curriculo
escolar deveria ser organizado em espiral e estar em concordancia com os estagios de
desenvolvimento cognitivo, de acordo com o0 j& mencionado principio da

sequencialidade.

Bruner da-nos um exemplo pratico de como abordar um assunto complexo
como a tragédia humana na literatura. Se é nos evidente que uma crianca de 8 anos
terd imensa dificuldade em ler e compreender uma obras complexa como o Rei Edipo,
ndo deixade serpossivelabordar o temacom recurso a outro tipo de recursos didaticos,
como por exemplo, uma gravura que ilustra uma cena da peca (ambos recursos

adequados a idade dos alunos, pois sdo de natureza iconica).

Mais tarde, quando chegassem ao liceu, o estudo destas obras seria retomado,
e os alunos ja seriam capazes de tratar de temas mais abstratos, como a caracterizacdo
das motivagdes das personagens principais, contexto histérico em que foi redigida a

peca, etc.®

8 Cf.BRUNER, Jerome — The Process of Education, p.58
% MARQUES, Ramiro — Modelos Pedagdgicos Actuais, p.44
8 BRUNER, Jerome— The Process of Education, pp. 52-53
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Em suma, o sociocognitivissimo de Bruner permite a criacao de condicles
propicias para uma aprendizagem que seja significativa para o aluno, e que ndo seja
apenas meramente memorizada.®® O aluno é um agente ativo assim como o professor,
pois este devera ter um papel interventivo, na medida que devera possuir “/...] a
capacidade de langar perguntas que despertem a curiosidade, mantenham o interesse,

provoquem e desenvolvam o pensamento ” .91

4.2 O humanismo em Carl Rogers

Carl Rogers (1902-1987) foi um influente psicoterapeuta e pedagogo norte-
americano e um dos grandes mentores da corrente humanista na psicologia. O
pensamento humanista de Rogers caracteriza-se primeiramente pela nogdo de que
todos 0s seres humanos caracterizam-se por uma “/...J tendéncia inerente para
desenvolver todas as suas potencialidades e para as desenvolver de maneira a
favorecer a sua conservagdo e o seu enriquecimento.’%2 Esta afirmacao reflecte que
para Rogers a condigdo humana é descrita como sendo fundamentalmente positiva
(boa), e que qualger pessoaem situacao de liberdade plena procurarealizar-se e atingir

uma vida plena.®

A aplicacdo desta filosofia serd sentida no campo da psicoterapia e na
formulacdo de uma técnica terapéutica que representa o maior contributo de Carl
Rogers para a psicologia, a designada Terapia Centradano Cliente (TCC). ATCC era
uma terapéutica que determinava que a relacéo entre terapeuta/cliente deveria ser uma

relacdo livre, empatica, franca e auténtica, icentivada pelo proprio terapeuta.

% ALARCAO, Isabel; TAVARES, José, op.cit., p.104

% Ibidem.,p.103

%2HANNOUN, Herbert — A atitude nao-directivade CarlRogers. Lisboa: Livros Horzionte, 1980,
p.76

% lbidem.,p.77
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Ao possibilitar a criacdo de um ambiente positivo, o cliente sentir-se-ia
confortavel para exprimir 0s seus sentimentos e anseios, 0 que por sua vez conduziria
a um maior conhecimento de si e & transformacdo da sua propria personalidade.
Assumido assim que o ser humano é naturalmente bom e as suasaspiracdes legitimas,
competia ao terapeuta facilitar (por via da empatia) a viagem de auto-descoberta do

paciente, dai que numa ldgica rogeria o terapeuta seja visto como um “facilitador”.%

Assim sendo, a pedagogia de Carl Rogers ndo € mais de que umaextrapolacdo
do seu pensamento humanista e das suas técnicas terapeuticas que desenvolveu para 0
contexto escolar. Para a melhor compreendermos, tenhamos presente que a pedagogia
humanista de Carl Rogers surgiu em primeiro lugar como uma critica declarada ao
ensino tradicional. Ndo obstante, Rogers vai mais longe inclusive. Como o préprio
afirma, “/...] ensinar, a meu ver, ¢ umafuncao exageradamente supervalorizada |[...]
Ensinar significa “instruir”. Pessoalmente ndo estou muito interessado em instruir o
outro sobre o que deveria saber ou pensar [...] Porque, penso eu, ensinar suscita
questdes, todas elas falsas. Assim que focalizamos o ensino, surge a questéo: ensinar

0 qué?’"%

Para Rogers, todo e qualquer conhecimento que ndo emane directamente do
aluno deve ser rejeitado. Esta premissa pressupde a negacdo de que é possivel um
docente leccionar contetddos, pois o conhecimento em si € incomunicavel entre
individuos. Isto é, “/...] ndo ha verdadeiros conhecimentos além daqueles que eu
préprio tiver adquirido pelas minhas proprias pesquisas, pelo meu préprio esforco,
sem nenhum contributo exterior. Assim uma comunicacdo de outrém tocar-me-4,
certamente, enquanto dela conservar a recordacio, mas ndo captarei intimamente o

seu significado. %

% Cf.MARQUES, Ramiro — A Arte de Ensinar. Lishoa: Platano Edicdes Técnicas, 1998,p.77;
BERTRAND, Yves, op.cit., p.46, HOLDEN, Constance — Carl Rogers: Giving People Permission to
be Themselves. Science. Vol. 198,n°4312 (Out. 1977), p.31.

% ROGERS, Carl - Liberdade paraAprender. Belo Horizonte: Interlivros, 1977, pp.109-110

% HANNOUN, Herbert, op.cit., p.59
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Enfim, para Rogers o professor nao deve “ensinar”, pois tal ¢ simplesmente
impossivel, dadaa natureza instransmissivel do conhecimento. Mas se o professor ndo
ensina, qual passariaa ser o seu papel? O idéntico ao de umterapeuta (segundo logica
da TCC). O professor é um facilitador, e 0 seu dever é 0 de “facilitar a mudanga e a
aprendizagem . Como sintetiza Ramiro Marques, “O professor assume o papel de
psicoterapeuta, numarelacéo de ajudaque permite ao aluno um melhorconhecimento
de si, a tomada de consciéncia dos seus valores e das suas necessidades. O papel do
professor ndo é provocar mudancas comportamentais, mas sim ajudar o aluno a
conhecer as suas necessidades e a autodirigir a sua educacédo em dire¢do do seu

potencial humano "%

O professor ndo ensina, facilita. E tal como se sucede na TCC, a relagao
professor/aluno devera estar pautada por um clima positivo e livre, que conduza o
discente a sua autodescoberta e ao conhecimento. Nenhuma aprendizagem é possivel
se ndo existir tal clima, e Rogers identifica algumas atitudes essenciais a serem tidas
em consideracao pelos docentes. A comecar pela nogéo de autenticidade. Para Rogers,
“Quando o facilitador [professor] é uma pessoareal, se se apresentatal como €, entra
em relacdo com o aprendiz [aluno], sem ostentar certa aparéncia ou fachada, tem
muito mais probabilidade de ser eficiente”%. Desta forma, o professor ndo devera
esconder as suas emocdes dos alunos, devera assumir uma relagdo plenamente franca
com os alunos, sendo assim uma figura palpavel da qual os alunos possam depois vir-

Se a rever.

Outras atitudes a serem cultivadas pelo professor e que Rogers identifica como
essenciais para a facilitagdo de aprendizagem séo o apreco, a aceitacdo e a confianca.
Como o proprio mais uma vez afirma, “/O aprecgo] é um interessar-se pelo aprendiz
[aluno], mas um interesse ndo-possessivo. E a aceitagdo de um outro individuo, como
pessoa separada, cujo valor proprio é um direito seu. E uma confianca basica — a

convicgao de que essa outra pessoa € fundamentalmente merecedora de crédito.”1,

" ROGERS, Carl,op.cit.,p. 110

% MARQUES, Ramiro — A Arte de Ensinar, p.78
% ROGERS, Carl,op.cit.,p.112

100 |pidem., p.115
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Autenticidade, apreco, aceitacdo e confianca sdo elementos-chave para uma
relacdo positiva entre professorese alunos, e que permite a compreensao empatica por
parte do docente da natureza afetiva e intelectual do seu discente. Enfim, um professor
auténtico, que aprecia e aceita incondicionalmente os alunos tal e qual como séo e
neles deposita confianca, € um professor capaz de compreender 0s anseios e as

emocdes dos seus alunos, sem nunca os julgar ou avaliar. 101

Rogers prossegue na identificacdo das qualidades essenciais de um professor
facilitador. Para o psicélogo norte-americano, um professor, enquanto facilitador das
aprendizagens, tem de ser visto como responsavel pelo estabelecimento de um
ambiente positivo em sala de aula, devendo por isso trazer a toa tanto 0s propdsitos
individuais quanto os de grupo. O professor ndo se envolve em conflitos e deixa 0s
alunos intervirem livremente, respeitando os desejos e 0s impulsos de cada um. As
manifestagdes emocionais dos alunos devem ser encaradas como fontes de motivacéo
para a aprendizagem. O professor organizaa aprendizagem e disponibiliza os recursos
necessarios paraumaaprendizagem maisampla, sendoque se vé asi mesmo como um
recurso a disposicao da turma.102 Como refere mais uma vez Ramiro Marques, “O

professor funciona comoum “alter ego” benevolente [...] "1%,

Isto significa também que um docente assume para si mesmo a
responsabilidade de criar um clima de recetividade, permitindo a crescente
participacdo dos alunos. Devera por isso partilhar com a turma 0s seus proprios
sentimentos e ideias, sem impor ou exigir nada aos alunos, estando simultaneamente
atento aos sentimentos manifestados pelos seus discentes. Ndo menos importante, é o
reconhecimento que o professor tem de reconhecer as suas proprias limitagGes. 104
Como concluiCarlRogers, um professor “/...J] sé pode proporcionar liberdade a seus
alunos na medida em que se sente confortavel a dar esta liberdade. S6 pode ser
compreensivo na medida em que deseja realmente entrar em comunh&o com o mundo

interior dos seus alunos”’ 105

10 Ibidem., p.117

192 Ipidem., p.165

103 MARQUES, Ramiro — A Arte de Ensinar,p.78
104 ROGERS, Carl, op.cit., p.166

1% |bidem.,
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As qualidades do professor Rogers identifica também os principios essenciais
para a concretizacio de uma aprendizagem que seja significativa para o aluno. A
semelhanca de Bruner, Rogers reconhece que 0s seres humanos sdo curiosos por
natureza e por isso tém dentro si todo o potencial para querer aprender. Mas para que
uma aprendizagem significativa ocorra, os contetdos lecionados tém de estar em

sintonia com 0s objetivos pessoais de cada aluno.106

Por outro lado, qualquer aprendizagem que se traduza numa mudanca
comportamental é encarada como uma ameaca e suscita reacdes adversas. Porém, se
as ameacas externas forem reduzidas ao minimo, a aprendizagem é concretizavel.107
A realizagdo de exames e a atribui¢éo de classificagbes sdo vistas, de acordo com este
prisma, como ameagcas a aprendizagem, por causa da ansiedade que provocam nos
alunos, dificultando assim a verdadeira aprendizagem.1% Este modelo de
aprendizagem valoriza assim o papel da autocritica e da autoavaliacdo, fundamentais
para o desenvolvimento dacriatividade e da independéncia dos alunos, em detrimento
de qualquer forma de avaliacdo externa, que é vista como secundaria ou até mesmo

como desnecessaria.109

Ademais, uma aprendizagem significativa so ocorre se uma aprendizagem for
de natureza experiencial/préatica, que implica necessariamente a participacao ativa do
aluno na construcdo do seu saber, na medida em que é o aluno que procura os
problemas que deseja solucionar, e 0 envolve por completo, seja a nivel emocional
como intelectual. O envolvimento total do aluno neste processo traduz-se numa
aprendizagem duradoura.10 Por fim, uma aprendizagem sé é socialmente Gtil se for

uma aprendizagem aberta a mudanga.111

106 |hidem., p.160

17 [hidem., pp.160-161
108 Ipidem., p.156

109 Ipidem., p.164

10 Ipidem.,

111 bidem., pp.163-164
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Um dos melhores exemplos praticos da aplicacdo da pedagogia rogeriana e

onde vemos reveladas os principios anteriormente invocados sdo as entrevistas néo -

diretivas. Como define Ramiro Marques, a “/...] A entrevista ndo diretiva é um

conjunto de encontrosentre o professor e o aluno, nos quais o professor ajuda o aluno

a explorar as suas emogdes e 0s sentimentos num processo que conduz ao

autoconhecimento /...] pretende-se aconselhar os alunos sobre as dificuldades e

progressos na aprendizagem e sobre 0s seus gostos e interesses em matérias de

conhecimento”.112

Sequéncia da Entrevista Nao Diretiva

Etapas do crescimento
pessoal do aluno:

1) Definicao de situacao
de ajuda

O professor encoraja a
expresséo livre dos
sentimentos e das
emocdes, criando um
clima positivo.

Catarse (derrube de
barreiras psicoldgicas)

abertamente do queo
preocupa

2) Exploracao do O professor ajuda o aluno

problema a identificar o problema

3) Tomada de O aluno discute o Novas percecdes
consciéncia problemae fala

4) Tomada de decisao

O professor ajuda o aluno
atomar decisdes que
possibilitem a superacao
do problema

Tomada de decisdes e
escolha de novos
objetivos

5) Integracao

O aluno aceita caminhar
em direcdo a novas
solucbes

Autonomia, confianca,
independéncia e novas
orientacdes

Fig.7 — Sequéncia da Entrevista Nao Diretiva, adaptado de
MARQUES, Ramiro — A Arte de Ensinar, pp 79-80

12 MARQUES, Ramiro — A Arte de Ensinar, p.78
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Conforme podemosobservar na figura n°7, a entrevista ndo-diretiva renega o
papel de instruir que tradicionalmente é conferido ao professor, passa o 6nus da
aprendizagem para o aluno, que fica por isso encarregue, se assim o entender, de
explorar livremente o que atormenta. O professor fica encarregue de encaminhar os

alunos e de criar as condicdes necessarias que 0s levem a procura-lo.

Em suma, o modelo humanista de Carl Rogers antagoniza os modelos de
aprendizagem que ora se centram na importancia dos conteddos ou no
desenvolvimento de estruturas cognitivas. Como ja vimos, 0 seu pensamento
pedagdgico estd intimamente ligado a uma construcdo mental que concebe o ser
humano como uma criatura boa por natureza, em que o mal surge da corrupgdo
provocadapelo progresso.113 A pedagogia ndo diretiva assume assim que o ser humano
ja tem dentro de si todo que precisa para ser feliz, e é desta premissa que
compreendemos fundamentalmente o porqué desta pedagogia ser a antitese do ato de

ensinar.

4.3 O método expositivo

O método expositivo (que também podemos designar de tradicional ou
magistral) pode ser definidocomosendo “/...J aquele em que o formador [professor]
desenvolve oralmente um assunto, dando todo o contetdo, isto €, a informacao de
partida, aestruturacdo do raciocinio e o resultado. Na medida em que a comunicagéo
é descendente, do formador [professor] para o formado [aluno], este ndo passa ha
maior parte dos casos de um agente passivo 114 A aula expositivaé caracterizada pelo
predominio da atividade do professor no processo didatico, em que este tem
geralmente uma finalidade informativa no qual o conhecimento limita-se a ser

transmitido pelo professor e memorizado pelos alunos.115

113 No fundo umaalusio ao mitodo bom selvagem, cujas referéncias encontramos no filésofo
genebrino Jean Jacques Rosseau.

14 FERRO, Antdnio — O Método Expositivo. Lisboa: Instituto do Emprego e da Formagio
Profissional, 1993, p.6

115 Cf.BALCELLS, Jaime; MARTIN, José — Os Métodos no Ensino Universitario. Lisboa: Livros
Horizonte, 1985, 23-24
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O método expositivo € a estratégia de ensino mais antiga e difundida, que
remotaaantiguidade classica, sendo, no entanto, na academia medieval que 0 uso deste
método melhor se evidencia. A partir das licdes (lectiones), os grandes mestres
medievais dedicavam as suas aulas a leitura e comentarios dos textos classicos que
serviam de base ao curso ensinado.116 A utilizacdo histérica do método expositivo esta
intimamente interligada com uma concec¢do académicado ensino, que concebia que a
principal funcéo da educacéo passaria sim pela “/...J transmissdo daheranca cultural

classica [...]."17

Assim sendo, uma licdo (lectio) consistiria na leitura e analise por parte do
professorde textos religiosos (comoa Biblia) ou de autores greco-latinos. Nestas obras
estariam contidos valores imutaveis e fundamentais ao desenvolvimento do ser
humano sendo por isso consideradas repositdriasde toda a verdade e beleza. Assim
sendo, a educacdo tradicional visava entdo mobilizar o homem para alcancar esses
valores, de modo a levar uma vida espiritualmente enriquecedora e que superasse 0s

constrangimentos do dia a dia.118

Como afirmou Hegel, “o espirito e o fim do nosso estabelecimento!?® é a
preparacdo para o estudo erudito, e com efeito, uma preparacao que esta edificada
na base dos gregos e dos romanos. Desde alguns milénios é este o solo no qual
assentou toda a cultura /.../ 120 Para todos os efeitos, e como novamente afirma o
filosofo alemao, “o tesouro da cultura, dos conhecimentos e das verdades, no qual
trabalharam as épocas passadas, foi confiado ao professorado, para conservar e 0
transmitir & posterioridade. O professor tem de se considerar como guarda e
sacerdote dessa luz sagrada, paraque ela ndo se apague e a humanidade n&o recaia

na noite da antiga barbdrie "121

118 Ibidem., p.21.

117 MARQUES, Ramiro — Modelos Pedagdgicos Actuais, p.11

118 SUCHODOLSKI, Bogdan — Education for the Future and Traditional Pedagogy. International
Review of Education. Vol.7,n%4 (1961), pp.420-421

119 Hegel refere-se ao Ginasio de Nuremberga, do qual foi docente.

120 HEGEL, Friedrich — Discursos sobre Educacdo. Lisboa: Edigdes Colibri, 1994, p.29

21 Ibidem., p.23
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Nas afirmacdes de Hegel temos claramente explanado uma viséo educacional
que define o professor enquanto uma fonteinquestionavel de conhecimento e osalunos
como meros recetaculos do mesmo. A relagdo pedagogica pauta-se assim pela
centralidade dos conteudos e ignora/menospreza restantes dimensdes da

aprendizagem.

Assim sendo, mesmo considerando os contributos da pedopsicologia e as
constantes mudancas na organizagdo socioecondmica de uma comunidade, 0 ensino
deveria permanecer Unico e invariavel. A funcdo do homem é sempre mesma,
independente do contexto espacio-temporal, como caracterizou assim Robert Maynard
Hutchins (1899-1977), um dos grandes pensadores do pensamento académico em
educacdo.?2As teorias académicas sdo herdeiras de uma pedagogia quase milenar, de
espirito classicista e erudita, mas que atualmente é desvalorizada e estudada de
relance.123 Ndo obstante, e apesar das criticas que Ihe sdo constantemente votadas, 0
método expositivo continua a ser comumente usado, seja nas escolas como nas
proprias universidades. A titulo de exemplo, verificamos que em 55% das aulas no

ensino superior norte-americano na area das STEM124 sdo expositivas.12>

Tal se sucede porque o método expositivo apresenta claras vantagens que o
tornam de uso conveniente quando comparado, por exemplo, com a metodologia de
aprendizagem ativa (por descoberta) proposta por Bruner. Como identificam Balcells
e Martin, as aulas expositivas sdo vantajosas na medida que permitem a facilidade e a
economia do tempo na preparacdo deste tipo de aulas; tornam acessiveis disciplinas
ou contetdos dificeis ou pouco motivantes; permitem uma aquisi¢cdo de um
conhecimento sintético relativamente a um novo tema; facilitam uma abordagem
imparcial quando se trata de um tema controverso; contribuem para a processéo de
informac&o junto de alunos com dificuldades e por ultimo a capacidade do docente
motivar o aluno se o primeiro possuir um conhecimento vasto do contetdo.126

122 BERTRAND, Yves, op.cit.,p.205

122 O nosso percurso de formagio docente atesta esta afirmacéo, pois é tantodesvalorizado o uso do
método expositivo em sala de aula como ndo se mencionam as teorias académicas em educacéo.

124 De Science, Technology, Engineering e Mathematics (Ciéncia, Tecnénologia, Engenheraia e
Matématica).

125 \Ver em STAINS Marilyne [et.al.] - Anatomy of STEM Teaching in American Universities: A
Snapshot from a Large-Scale Observation Study. Science.Washington. V°359, N°6383 (Marco 2018),
pp 1468-1470

126 BALCELLS, Jaime; MARTIN, José, op.cit.,p.26
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Por outro lado, aaulaexpositivaacarretariscos,anivel de se afastar da vivéncia
real e das experiéncias dos estudantes, ndo fomentar a participacdo dos alunos nas
aulas nem o desenvolvimento de capacidades intelectuais complexas (analise,
avaliacdo, etc.), ndo atende a heterogeneidade dos alunos (contextos culturais, modos
de aprendizagem, etc.), ndo ser capaz de enquadrar as aprendizagens em situacdes
praticas e, ndo menos importante, ser um modo de aula potencialmente

desmotivante.1?27

Algumas condicionantes negativas do método expositivo podem ser
ultrapassadas, mediante algumas sugestdes que passam pelo “/...J refor¢o do dominio
de técnicas de comunicagdo verbal e ndo verbal pelos professores [...] organizar [os
conteudos] de maneira simples, padronizada, uma sequéncia argumentativa; usarem
de modo adequado a entoagao [...] usarem com conveniéncias as maos como forma
deexpressao; recorreremaexpressoes faciais e demais posturascorporais adequadas
a cada situagao [...], perceberem que o melhor recurso de apoio as suas aulas sdo

eles proprios . 128

N&o obstante as sugestdes apresentadas, elas ndo conseguem responder a
totalidade das lacunas apresentadas pelo método expositivo. As vantagens ao nivel da
economizacgdo e da padronizagdo a nivel da preparacdo das aulas constatam-se as
dificuldades de adequar uma aula expositivaa todos os publicos, como também facto
que as metodologias de ensino ativo promovem melhor o desenvolvimento de

competéncias, como por exemplo, o trabalho em equipa.

27 RIBEIRO, Célia — A Aula Magistral ou Simplesmente a Aula Expositiva. Méathesis, N°16 (2007),
p.192; FERRO, Antonio, op.cit., p.19
128 MITHA, Gabriel Ribeiro - O Ensino daHistdria. Lisboa: FFMS, 2012.p.72
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4.4 A aplicagdo dos modelos de aprendizagem em contexto de estagio

Somos da opinido que um professor em formacdo tende a replicar os mestres
que o influenciaram, fosse quer pelas suas qualidades humanas ou pela sua sabedoria.
No nosso caso em particular, 0s docentes que n6s temos como referéncia e exemplo
nunca se distanciaram de um modo de ensinar que podemos classificar como
expositivo/magistral. Por outro lado, e na medidaem que nos é possivel relembramo-
nos das suas aulas, lembramo-nos da existéncia de um clima de abertura que
possibilitava o didlogo e a experimentacdo. Nenhum destes professores poderia ser
caracterizado como o tipico professor tirano, totalmente alienado dos seus alunos e

que se vé a si mesmo como um “/...J auténtico soberano na sala de aula ”.129

N&o obstante, a imagem do professor enquanto soberano alienado, somente
preocupado em transmitir os contetdos da sua disciplina (de modoa “cumprir com o
programa”) € aquela que é constantemente associada a utilizagdo do método
expositivo. Queremos desmitificar um pouco esta concecdo, demonstrando assim
como é possivel utilizar o método expositivo sem que se rejeite o contributo
inestimavel de pedagogos como Piaget, Ausubel, Bruner e Rogers. Este exercicio de

reconciliacdo de teorias e vis6es educativas conflituosas marcou o nosso estagio.

A preferéncia pelo método expositivo também se relaciona com as
condicionantes existentesao nivel do proprio estagio. As normas sanitarias em vigor
na ESRDA130 comportam varias restricdes na formacomo ficou organizado o espago
da sala de aula. Por exemplo, sé se pode sentar um aluno por carteirae o lugar onde o
aluno se senta € permanente. Deste modo, ficou-nos vedadaa possibilidade de realizar
trabalhos de grupo em sala de aula, uma vez que tal implicaria uma reorganizacéo do

espaco que ia de encontro com as regras de distanciamento fisico.13!

122 MONTEIRO, Miguel - Didacticada Histdria. Lisboa: Platano Edigdes Técnicas, 2001, p.27
130 Conforme consta no plano decontingéncia escolar, que pode ser consultado online na pagina
institucionalda ESRDA.

31 Temos presente as propostas de reorganizacio de espaco apresentadas por PROENCA, Maria
Candida, op.cit., pp. 54-56.
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N&o menos importante, o facto de termos escolhido uma turma do 12°no de
escolaridade obriga-nos a ter em conta o qudo fundamental é a preparacéo dos alunos
para a realizacdo do Exame Nacional de Histéria A. Se é verdade que as aulas ndo
devem centrar-se somente na preparagdo para 0s exames nacionais, temos presente que
a prova de Historia A é por normaa mais utilizada pelos alunos do curso cientifico-

humanistico de Linguas e Humanidades no acesso ao Ensino Superior.

Assim sendo, séo por estas razées que entendemos que 0 mais adequado seria
manter a metodologia de ensino praticada pela docente cooperante, que ¢ uma
metodologia marcadamente expositiva. Ndo obstante, a construcdo dasnossasaulas e
a nossa propria forma de estar em sala foi marcadamente influenciada, como ja
referimos, pelasteorias cognitivistas (desde Piaget a Ausubel, mas com especial foque
o0 contributo do pensamento de Jerome Bruner) e pelo humanismo presente em Carl

Rogers.

O sociocognitivissimo de Bruner ilustra-nos o percurso da aprendizagem
humana, nos seus diferentes estagios de desenvolvimento, e como estes sao marcados
claramente pelo meio em que o ser humano se encontra inserido. Uma das qualidades
da condi¢do humana € uma curiosidade inata e por isso um dos fundamentos da teoria
sociocognitiva passa por reconhecer o papel da motivacdo dos alunos em sala de aula.
Um professor precisa de arranjar uma forma de perscrutar os seus alunos e desvendar

quais sdo as motivacgdes intrinsecas que os levam a querer aprender.

Do ponto de vista dos contetidos lecionados, facilmente reconhecemos a sua
pertinéncia quer do ponto de vista para a formacao de uma consciéncia politica e
civica, sendo por isso a tematica dos regimes fascistas por norma interessante para 0s
jovens. Assim sendo, existe a nosso ver uma motivacdo intrinseca para que os alunos
queiram estar minimamente atentos, 0 que nos ajudou a planear as nossas aulas em

conformidade.
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Por outro lado, mesmo que nao estejam motivados intelectualmente pelo tema,
0 desejo de obter uma boa classificacdo na disciplina e posteriormente no exame
nacional ¢ uma razdo mais do que suficiente para que grande parte da turma esteja
minimamente atenta.132 Como afirmou Bruner, a procura de competéncia é também

uma motivacao que nos impele a busca de conhecimento.

Ademais, como ja afirmamos, a Historia € necessaria paraa compreensao do
nosso lugar no mundo, e por isso temos também presente, tal como Bruner afirmou
que outra das motivagOes para a busca de conhecimento passa inevitavelmente pela

construcdo de fins narrativos paraa existéncia humana.

Também tivemos alguma preocupagdo em tentar esquematizar a materia
lecionada, atendendo ao principio de que a melhor forma de aprendizagem passa, tal
como Bruner afirmou, pelo delineamento de uma estrutura cognitiva sequencial e
econdmica, que sirva assim como base paraa construcdo de qualquer saber cientifico.
Procuramos assim sempre que possivel apresentar esquemas e resumos que pudessem
servir de suporte ao estudo dos alunos, assim como da realizagdo de exercicios, dentro

também da mesma linha de pensamento apresentada por David Ausubel.

Assim sendo, mesmo que tenhamos optado por uma dindmica de aulas
predominantemente expositiva, recorremos a diferentes estratégias de ensino,
inspiradas no modelo de aprendizagem por descoberta, que pudessem facilitar a
interiorizacdo dos conteudos lecionados, tornando-os significativos para 0s nossos
discentes. Seja pela partilha de textos literarios ou historiograficos, como pela vista de
um museu por viavirtual, trouxemos paraanossa sala de auladiferentes possibilidades

de como a Histdria pode ser descoberta.

132 Qu seja, existe tanto uma motivagdo intrinseca por parte dos alunos em querer aprender
(independente dequalquer fator de pressdo externa, estando os alunos movidos pela curiosidade), como
também uma motivacio extrinseca (obtencdo de umaboa classificacdo no teste que incida sobre esta
matéria). Para uma melhor leitura sobre o contraste entre motivagdes intrinsecas vs extrinsecas, ler
RYAN, Richard; DECI, Edward - Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New
Directions — Contemporany Educational Psychology. Vol 25 (2000), pp.54-67, ler RYAN, Richard;
DECI, Edward - Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New Directions —
Contemporany Educational Psychology. Vol 25 (2000), pp.54-67
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N&o menos importante. um dos aspetos relevantes na teoria de Bruner foi o
papel conferido ao reforco. Quanto foi-nos possivel, mediante a realizagdo de uma
ficha de trabalho (ver anexon®9), demosa todos os alunos um apreco individualizado
e detalhado a cada um deles, de modo que depois cada um descobrisse 0s erros

efetuadose como depois cada um poderia corrigir e melhorar o seu trabalho.

Do ponto de vista relacional tomamos como referéncia alguns principios
invocados por Piaget, como procurar criar um ambiente que estimulasse a participagao
dos alunos em sala de aula. No entanto, tomamos por referéncia a pedagogia
humanista/ndo directivade Carl Rogers. Embora esta teoria, do ponto de vistadidatico
apresente bastantes falhas, tais como a “/...] pouca importincia concedida aos
contetidos disciplinares e aos resultados de aprendizagem”133 e “/...] parece
incompativel com uma escola de qualidade, capaz de preparar os alunos para o
exercicio de uma ocupagdo e capaz de lhes fornecer uma solida cultura geral” 134, foi
consideravel a influéncia que o humanismo rogeriano exerceu na forma como

concebemos a relacdo com os alunos em sala de aula.

A sala de aula é um microcosmo de individualidades muito distintas,
provenientes de contextos culturais, socioeconomicos e familiares diversos.
Acrescente-se a isso as proprias dindmicas de crescimento da adolescéncia, desde a
descoberta da sexualidade até ao questionamento da autoridade. Assim sendo,
concorde-se ou ndo com a proposta levantada pela pedagogia nao diretiva, Rogers
colocou duas questdes fulcrais para a compreensdo do que deve ser 0 ensino € como
deve comportar-se o professor. Em primeiro lugar, embora ndo partilhemos da tese
que ensinar seja fundamentalmente uma inutilidade, conseguimos perceber que um
ensino desligado das aspiracdes interiores de cada aluno acabe por ser tornar
infrutifero. Ndo podendona praticaum educador atuar como um verdadeiro facilitador
em sala de aula, 0 mesmo podera alcancar um meio termo e agir enquanto mediador

entre as exigéncias do curriculo e os desejos dos alunos.

133 MARQUES, Ramiro — A Arte de Ensinar, p.81
13 Ibidem.,
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Suponhamos que numa turma do 11°ano em que a maior parte dos alunos € de
origem brasileira seja do interesse dos mesmos que o professor aflore a temética da
colonizacdo e formacao do Brasil, tema que o programa do secundario aborda muito
sucintamente. Por um lado, uma turma do 12°no que exija obter bons resultados no

Exame Nacional quer um docente que o0s prepare para sua realizagao.

Por outro lado, ja uma turma de 10°%ano com graves problemas de indisciplina
de desempenho escolar provavelmente precisa de um professor atencioso, respeitoso
e que ossociabilize adequadamente mais do que lecionar Histdria propriamente dita.13°
Com este exemplo trazemos o segundo ponto fulcral na reflexdo de Carl Rogers.
Independentemente das circunstancias apresentadas, o ensino também s é possivel se
o0 professor conseguir criar um clima de profundo respeito e empatia para com 0s seus

alunos.

Assim sendo, partilhamos totalmente das qualidades que Rogers utiliza para
descrever um bom educador. Um professor tem de ser auténtico e apresentar-se tal
como é aos alunos. A autenticidade ndo implica necessariamente uma perda da
legitimidade e da autoridade do professor em sala de aula. Para n6s implicou logo na
primeira aula apresentarmo-nos aos nossos alunos como docentes estagiarios, sujeitos
também a uma avaliacdo, e que em fruto disso e da nossa inexperiéncia estdvamos
claramente nervosos e que por isso, caso ndo percebessem alguma coisa, poderiam
estar confortaveis para nos colocarem qualquer pergunta. Ademais, encorajamos a
constante participacdo dos alunos, e conseguir assim estabelecer um didlogo

permanente e proficuo no decurso das nossas aulas.

Enfim, essa abertura de espirito permitiu-nos uma enorme relacdo de
cumplicidade por parte dos nossos alunos, que de outra forma talvez ndo fosse
possivel. Esta aberturaimplicou também de nossa parte que aceitdssemos os alunos tal
como elessdo e que depositdssemos confianganas suas capacidades. Porexemplo, ndo
s6 n6s nos mostramos disponiveis para ouvir qualquer intervencao oral como nunca

julgamos nenhuma pergunta como descabida ou impertinente.

135 Claro que existe toda uma discussdoemtornode qual deveser o papel do professor nasala deaula.
O professor é primeiramente um cientista na sua area, e questdes do foro comportamental deveriam
idealmente ser delegadas para outros especialistas (psic6logos, assistentes sociais, etc.) Por outro lado,
acabaporsero docenteo primeiro intervenientea ter que dar reposta a este tipo de situacgdes.
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Um professor que respeita os seus alunos, compreende a pluralidade existente
emsaladeaulae delaretira forgaparaassuasaulas, rapidamente conquista o seu lugar

entre aqueles gue tem a seu encargo.

5. Recursos didaticos usados:
5.1 O audiovisual

Tendo a nossa sala de aula um computador e videoprojector funcionais, as
nossas licdes tiraram todo o proveito da utilizacdo dos meios audiovisuais. Nao
obstante os constantes alertas do Prof. Miguel Monteiro, que numa das suas obras
didaticas explana que de facto “(...) ndo existem recursos magicos que permitirdo a
substitui¢do do professor e da sua capacidade para motivar os alunos. 138, a projecdo
dediapositivos via PowerPointndo deixoude ser fulcralem todas as ligbes, permitindo
assim a exposicao de ideias-chave, mapas, cartazes de propaganda e fotografias da

época.

O estudo dos regimes fascistas obriga a que um docente tenha presente o
recurso da propaganda enquanto ferramenta chave para a arregimentacao das massas
e da adesdo destas ao regime. Por essa mesmarazao, procuramos, sempre que possivel
ilustrar as nossas apresentacdes PowerPoint com cartazes ou capas de publicacdes de
imprensaque ilustravam a naturezadas ideologias em estudo. Como bem afirma Maria
Céndida Proenca, a imagem “suscita uma marcha indutiva que parte da experiéncia
parachegarao principio tedrico. Permite, por isso, descobrir asnogdes e 0s conceitos
através de um caminhar que néo exige classificacdes estereotipadas nem definicdes

impostas a for¢a .137

Para além dos diapositivos PowerPoint, recorremos do cinema como suporte a
nossas aulas. Em duas ocasifes socorremo-nos de obras cinematograficas, utilizando
dois filmes de autor, como Amarcord (1973), de Frederico Felinie Vém e Vé (1985)

de Elem Klimov.

13 MONTEIRO, Miguel — O Ensino da Histéria numa Escola em Transformagao. Lisboa: Platano
Edigcdes Técnicas, 2003, pp.74-75
13 PROENCA, Maria Candida, op.cit., p.130
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Concordamos com Miguel Monteiro quando afirma que os jovens estdo de
facto arredados do saber livresco, habituados, no entanto “[...] apresenca dateleviséo
e do mundo magico dos filmes animados que vao criando das criangas um todo
espirito de herdis”.138 Desta forma, o cinema pode ter um valor didatico inestimavel
e que consegue comunicar adequadamente com as referéncias culturais de uma
geracdo que ja cresceu com a Internet. Apesar de todo, ndo dispensdmos a
oportunidade de, por exemplo, trazer e analisar um excerto do livro “1984” de George
Orwell, relevante ao tema em estudo. Seja pelo cinema como pela literatura,

pretendemos alargar os horizontes intelectuais e estéticos dos nossos alunos.13°

Como concluem Maria e Clemente Fabregat, a arte “/.../] fem um grande
interesse para a formacgao humanado jovem, pois pretendem despertar nele o futuro
homem capaz de analisar e criticar a suarealidade [...] a arte apresenta-se COMo um
instrumento Util. Deve-se pretender despertar o gosto estético, o amor a beleza [...] O
homem livre, que pretendemos atraves do ensino, sera culto, e todo o homem culto
tem um gosto estético desenvolvido e fomentado pelo profundo conhecimento da
arte. 10 Nao obstante, é preciso que tanto as obras literarias como os filmes
apresentados sejam adequados ao nivel etario dos alunos, como também devem ser

devidamente preparados e comentados.41

1% MONTEIRO, Miguel - Didacticada Historia, p.181

%% Recordamos com saudade as nossas aulas de filosofia do 10°no, em que 0 nosso docente nos
apresentou em plena aula a abertura da “Paixdo de Sao Mateus” de Bach, despertando em nos pela
primeira vez alguma sensibilidade musical. Inspirdmos neste acontecimento marcante para trazermos
tantoo cinema como a literatura as nossas aulas.

14 EABREGAT, Clemente, FABREGAT Maria — Como Preparar uma aula de Historia. Madrid:
Edigbes ASA, 1983,p.56

141 Cf. MONTEIRO, Miguel - O Ensino daHistérianumaEscolaem Transformacdo, p.75
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5.2 O documento

Como afirma Maria Candida Proencga, “sem fontes historicas ndo é possivel
fazer Historia. Sem fontes histéricas também néo é possivel ensinar Historia, se
pretendemos efetuar um ensino ativo, inteligivel e capaz de desenvolver capacidades
e competéncias. 142, O documento permite uma aproximacao do aluno e do docente
ao oficio do historiador, sendo o préprio documento um complemento essencial aos
conteddos que estdo a ser abordados em sala de aula, servindo-se como um exemplo
elucidativo do periodo que esta a ser estudado. Nao obstante, tenha-se presente que o
objetivo do documento ndo é tornar os nossos alunos em historiadores, mas abrir 0s
horizontes dos alunos a uma das principais ferramentas de trabalho do historiador. 143

No decurso das nossas aulas, o0 documento histdrico foi usado sobretudo como
forma de ndo so ilustrar as nossas afirmag¢Ges como complementar a nossa exposi¢do
tedrica com alguns discursos dos protagonistas do periodo em estudo. Esta abordagem
predominantemente ilustrativa acarreta alguns riscos, como a possivel banalizagéo do
documento, como constrange o docente, pois este a0 “/...J ndo realizar uma andlise
completa do documento esta a desperdicar as possibilidades desta técnica de

ensino 144,

De qualquer das formas, mesmo uma leitura e uma analise superficial do
documento historico permitem o desenvolvimento do espirito de observacdo, do
espirito critico e, ndo menos importante, desenvolver junto dos alunos uma “[...]
imagina¢do empatica e, permitindo, enfim “fazer reviver a Historia” no espirito e

coragdo dos alunos”-145

1422 PROENCA, Maria Candida, op.cit.,p.126

143 Cf.em SCHUTZ, Arlan; SCHWENGBER, Ivan - A utiliza¢do dos documentos histéricos emsala
deaula. Mediacdo. Vol.12,n.2 (Julho-Dezembro 2017), p.65

1“PROENCA, Maria Candida, op.cit., p.126

%% Ibidem., p.129
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5.3 Exercicios diagndsticos/formativos

A avaliacdo diagndstica é uma ferramenta indispensavel a qualquer docente,
pois permite ao professor “/...J obviar dificuldades, recuperando aprendizagens que
sao fundamentais paraa aquisi¢ao dos novos conhecimentos, mas também identificar
situacdes em que os alunos ja possuem conhecimentossobre a temética a estudar o
que possibilita ao professor elaborar estratégias de enriquecimento, progredindo

mais rapidamente no cumprimento do curriculo . 146

Assim sendo, no decurso das nossas 6 aulas, solicitdimos a realizacdo de varios
exercicios (dois retirados do manual mais uma ficha formativa) que tiveram em
primeiro lugar uma funcéo diagndstica, de modo a conseguirmos identificar as
dificuldades dos nossos alunos e, se possivel, verificar a ocorréncia de algum
progresso.147 Ademais, 0s exercicios também tiveram uma componente formativa, no
sentido que possibilitaram igualmente a interpretacdo dos resultados (identificar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, a sua capacidade de abstracdo e expressao

escrita, de integrar a informacéo, etc.)148

Em suma, os exercicios que solicitimos devem ser enquadrados numa
estratégia que visou reforcar os conhecimentos e competéncias dos nossos alunos,
numa ldgicade assegurar que fosse possivel providenciara cadaum deles um feedback
informal, mas individualizado e detalhado, sobre o seu desempenho e como melhora-
lo. Por outro lado, os exercicios serviram também para tornar as nossas aulas mais

dindmicas e quebrar o ritmo imposto por uma aula excessivamente expositiva.

1% MARTINS, Maria - Avaliacio Diagnostica: a sua influéncia na pratica letiva na disciplina
de Biologia e Geologia: ISEC. 121p. Tese de Mestrado [Consult. 08.09.2021]
Disponivel:https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/9054/ 1/ Disserta%C3%A7a0%20Final%20F%
C3%A1tima%20Martins.pdf, p.11

1“7 PROENCA, Maria Candida, op.cit., p.151
148 Ibidem., p.153
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Parte |l

Contexto Escolar
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1. Caracterizacao da Escola no Tempo e no Espaco

A historia da Escola Secundéria Rainha Dona Amélia remonta aosanos 60. A
escola veio a ocupar o comummente designado Palacio da Ribeira Grande, situado na
Rua da Junqueira, um palacete barroco mandado edificar pelos condes de Nisa no
século XVIII. Ndo obstante, fruto do reordenamento da rede escolar prevista na
Portaria n°1256/2002, publicada no Diério da Republica n°210 (Série 1B), em 11 de
Setembro, a ESRDA funde-se com a Escola Secundaria Ferreira Borges, localizada na

Rua de Jau, no Alto de Santo Amaro, na freguesiade Alcantara.14?

Fig.8 — Fotografia da entrada da ESRDA

149 Projeto Educativoda ESRDA (2020-2023). Disponivelem:
https://drive.google.com/file/d/lipccn71i2jPegwefotEhzrl MvWhfnleE/view. [Consult. 05.05.2021],

p.5
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A nova escola ocuparia 0 espaco da antiga Secundaria Ferreira Borges,
mantendo, no entanto, 0 nome pertencente a Ultima rainha portuguesa, figurade relevo
e que fora fundadorade varias instituicdes de solidariedade social (como a Assisténcia
Nacional aos Tuberculosos), interessando-se também pelo desenvolvimento da pratica
cientifica no nosso pais. Tendo em conta que antigas instalagdes da Escola Secundaria
Ferreira Borges (datado de 1963) se encontravam degradadas, a ESRDA em 2009 foi
alvo de intervencao por parte da Parque Escolar, que melhorou as condigdes quer dos
espacos interiores como exteriores, destacando-se o surgimento de uma zona para o
lazer e a criacdo de espacos partilhados com outras escolas vizinhas, como a Escola
Secundaria Fonseca Benevides e o Centro de Formacdo Profissional da Inddstria

Eletronica. Energia, Telecomunicacdes e Tecnologias da Informacdo (CINEL).150

Fig.9 — Sala de Aula da ESRDA

150 Ibidem., pp.5-6. AEscola Secundaria Fonseca Benevidese o CINEL formam em conjunto o Pdlo de
Educacio e Formagdo D.Jodo de Castro, que partilha em comum com a ESR DA varios espagos comuns,
como um pavilhdo polidesportivo, a portaria, o refeitorio e a reprografia.
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Neste sentindo e fruto das obras de renovacao, a ESRDA atualmente conta com
39salasdeaulae dispde de diversos espacos especificos, dos quais se incluem 3 ateliés
de artes, 3 campos de jogos, ginasio, sala de musculagéo, 5 laboratérios, 2 salas de
informatica, 3 salas de desenho, uma sala multiusos, uma sala de arte digital e 2 salas
de audiovisuais/multimédia. A Escola oferece varios servicos nomeadamente um
centro de apoio a aprendizagem, educacdo especial, gabinete do aluno e um servico de

psicologia e de orientacdo escolar.1°1

A ESRDA esta situada numa das zonas nobres da freguesia de Alcantara.
Alcantara, do arabe “al-quantard” (a ponte) era at¢ ao século XVIII um vale
descampado onde se situava uma ribeira que tornava os terrenos em redor férteis e
apeteciveis a pratica agricola. A partir do século XVI11, donde remonta a sua elevacdo
a freguesia, Alcantara transforma-se num local de recreacdo quer paraa nobreza como
para a familia real, dai que sejam inadmeros os palacetes existentes nesta freguesia.
Apos o terramoto de 1755, Alcantara transforma-se no grande reflgio da populacéo
lisboeta que procura fugir do centro da cidade, transformando este vale num suburbio
da prépria cidade.152

151 Ipidem.,

152 Cf. FONSECA, Henrique —Representagdes sociaissobre amudanca urbananobairro de Alcintara.
Lisboa: ISCTE. 98p. Tese de Mestrado [Consult 06.05.2021]. Disponivel:https://repositorio.iscte-
iul.pt/bitstream/1007 1/12527/1/Tese_Doc_Final_Completo.pdf, p.4
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Fig.10 — Visdo satélite de Alcantara e da localizagcdo da ESRDA (recortado
a partir do Google Maps)

Com a industrializacdo, Alcantara transforma-se numavila fabril, tornando-se
um dos mais importantes polos industriais da cidade, instalando-se fabricas de
curtumes, quimicos e téxteis, como a Companhia de Fiag4o e Tecidos Lisbonense. E
neste contexto de industrializacdo da zona que surgem as escolas industriais e
comerciais como as ja referidas Fonseca Benevides e a Ferreira Borges.153 Atualmente
0 motor econdmico da freguesia de Alcantara é o turismo, e tal é evidenciado pelo
facto de que a Escola é vizinha de um dos hotéis mais exclusivos da capital, o Pestana

Palace Lisboa.

153Cf. o breve resumo da histéria da freguesia de Alcantara, em Historia da Freguesiade

Alcantara. Disponivel em https://www. f-alcantara.pt/historia-da-frequesia/ [Consult.
05.05.2021]
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Gra.1l — Dados demogréaficos referentes a Junta de Freguesia de
Alcéantara, com dadosreferentes & idade da populacdo e escolaridade

Embora, conforme podemos constatar a partir da leitura dos graficos, se é
verdade que a maior parte da populacao residente em Alcéntara esteja envelhecida e
possua escassa formacgao académica, a ESRDA ndo deixa de se afigurar como uma
escola bastante atrativa para a populacdo do concelho de Lisboa. Mais de 80% dos
alunos da ESRDA séo oriundos do concelho, a maior parte residente nas freguesias de

Alcéantara, Ajuda, Belém e Alges.1>4

154 Cf. Projeto Educativo da ESRDA (2020-2023). Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/lipccn71i2jPegwefotEhzr MvWhfnleE/view. [Consult. 05.05.2021],

p.7
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Umaobservacao in loco do corpo estudantil como a convivéncia com os alunos
permite-nos rapidamente induzir que a maior parte dos alunos é oriunda da classe
média alta. A centralidade da sua localizagdo, o ambiente envolvente e as condicdes
do espaco tornam-na assim bastante procurada. O corpo docente da ESRDA tem-se
mantido estavel. No presente ano letivo (2020-21) a Escola conta com 96 professores,
68 dosquadrose 27 contratados. A realidade do envelhecimento da classe docenteesta
bem patente na ESRDA, e para o0 ano de 2016-2017 79% dos docentes em servico
tinham mais de 59 anos de idade, sendo que 85% disponha mais de 20 anos de
servico.1% A nivel do pessoal ndo docente, a ESRDA conta com um total de 22
trabalhadores, incluindo uma psicologa, 6 assistentes técnicos e 14 assistentes

operacionais.

2. Caracterizacdodo 12H2

O 12°H2 (ver Anexos n°l e n°2) é uma turmaconstituida por 18 alunos's8, dos
quais 7 sdo rapazes e 11 raparigas, comuma médiade 18 anos de idade.15” Tivemos a
oportunidade de observar algumas aulas desta turma no 1°ano do nosso estagio
curricular, e podemos facilmente constatar que do ponto de vista comportamental a
transicdo do 11°no para o 12°no traduziu-se em melhorias do ponto de vista
emocional e de comportamento em sala de aula.18 Estas melhorias foram relevantes
paraonosso desempenhoem salade aula e facilitaram néo sé a recetividade dos alunos
face a nossa presenga como 0S mesmos sempre se mostraram atenciosos e respeitosos

para connosco.

Slhidem., Projeto Educativo daESRDA (2016-2019). Disponivelem:
https://drive.google.com/file/d/0ByUQKL Hd4 7kASzNRc29JQ2xC SmM /view?resourcekey=0-
nlli7kdMIDvWF3MgS4XITgw [Consult. 05.05.2021], p.37

1% 19 alunosnoinicio doano lectivo, umaaluna foi transferida de escola logo ap6s o comego do ano.
157 A data da redacciio desterelatorio.

%8 Estas melhorias, a nosso ver, sio o resultado quer da retencdo de alguns alunos mais
desestabilizadores comoao esperado amadurecimento expectavel devido a idade.

60


https://drive.google.com/file/d/0ByUQKLHd47kASzNRc29JQ2xCSmM/view?resourcekey=0-nll7kdMIDvWF3MqS4XlTqw
https://drive.google.com/file/d/0ByUQKLHd47kASzNRc29JQ2xCSmM/view?resourcekey=0-nll7kdMIDvWF3MqS4XlTqw

O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

Escolaridade do EE Concelho de Residéncia

M Desconhecido M Basico M Secundério  Superior M Lisboa M Outros

Gra.2 — Escolaridade dos EE Gra.3 — Concelho de Residéncia dos

alunos

A partir dos gréficos n°2, conseguimos constatar que o 12°H2 é uma turma
bastante plural no que toca a escolaridade dos encarregados de educagéo, o que por
sua vez indicia uma diversidade no que concerne aos contextos socioecondémicos dos
quais os alunos sdo oriundos. N&o obstante, ndo é possivel estabelecer uma correlacédo
entre o nivel de escolaridade dos EE com o desempenho escolar, pois de facto o0 12°H2
é uma turma de um modo geral mediana, sendo que para a disciplina de Historia A os
alunos terminaram o 12%no com uma média arredondada de 15 valores (14.6). A
maior parte dosalunos é oriundado concelhode Lisboa, conforme atesta o grafico n°3.

Existem dois alunos nesta turma com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), sendo que um destes sofre de perturbacdo de hiperatividade e défice de
atencdo, embora ambos padecam dos mesmos problemas ao nivel da dislexia e da
disortografia. Tivemos em consideracdo esta problematica na corre¢do dos exercicios
formativos, de forma a ndo considerar negativamente os potenciais erros ortograficos.
Do ponto de vista relacional ndo tivemos qualquer problema em interagir com os dois

alunos com NEE.
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De um modo geral, os alunos do 12°H2 sédo bastante conversadores e havendo
abertura por parte do docente facilmente disponibilizam-se para participar nas
atividades e levantar questdes. Ndo tivemos assim qualquer problema de
indisciplina®®® ou de desatencéo grave, uma vez que 0s alunos sempre cooperaram
connosco relativamente as atividades que foram sendo propostas e mostraram-se

sempre bastante participativos oralmente.

159 A exepcao do uso indevido do telemdvel, bastando porém advertir o aluno. Partilhamos a filosofia
posta em pratica pela nossa cooperante, de que o telemével é um instrumento pessoal e que s6 em
casos extremos é que deveria ser confiscado.
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1. Aula n°1

Data: 12-11-2020, das 15.00as 16.30

Sumario: As opcdes totalitarias e inicio ao estudo dos Fascismos: Uma nova ordem

antiliberal, antissocialista, nacionalista e corporativista.

Conceitos: Totalitarismo/Fascismo/Nazismo/Corporativismo.

Objetivos de aula:

Gerais:

Definir “Fascismo” enquanto uma ideologia politica totalitaria de direita, na
medida em que invoca a repressao das liberdades individuais, a supremacia do
Estado, o culto do chefe e a apologia do militarismo, nacionalismo,

corporativismo e imperialismo.

Especificos:

Explicar como o contexto politico e socioecondémico europeu no pos-guerra
(1919-1930) contribuiu para a emergéncia dos regimes autoritarios e
totalitarios;

Identificar as principais caracteristicas dos regimes totalitarios;

Reconhecer como o conceito de “Fascismo” é controverso e polissémico
Referir como a ideologia fascista rompe com os valores do Demoliberalismo

e se opde ao Socialismo.

Materiais de apoio:

Planificacdo da Aula (Anexo n°5)

Manual Um novo Tempo da Histdria” (doc.7B dap.113, exercicios 2 e 3 da
p.117)

Ficha de Apoio n°1 (Anexon°6)

Apresentacdo de diapositivos em formato PowerPoint (Anexo n°7)

Folha de registo de intervencgdes orais (Anexon°3)
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Para nés, a aula comecou 20m antes do horéario previsto. O nervosismo e o
medo de ter de improvisar estratégias na hora no caso do computador da aula néo
funcionasse obrigaram-nos a entrar nasala mais cedo. Visto que estava tudo em ordem
quer com o computador, quer com o videoprojector, aproveitdimos o compasso de
espera para nos ambientarmos a sala, relaxarmos e prepararmo-nos mentalmente para

aquela que seria a nossa primeira aulacom esta turma.

Por decisdo nossa e com a aquiescéncia da Prof. Natércia, todas as aulas
comecariam sempre 10m depois da hora da entrada. Independentemente do que
acontecesse, 0s alunos por habito chegavam sempre com um ligeiro atraso as aulas de
Historia A, e, portanto, decidimos dar estes minutos de tolerancia.

Conforme consta no 1° ponto da planificacdo, reservdmos um primeiro
momento para nos apresentarmose falarum pouco com os estudantes. Explicamos aos
alunos que enquanto docentes estagiarios, nos, tal como eles (salvaguardadas as
devidas distancias), estamos a vivenciar um momento de aprendizagem, cujo
desempenho sera alvo de avaliagdo a nivel universitario. Alertamos que aliada a nossa
inexperiéncia e nervosismo era fundamental que cada aluno em caso de davida néo
hesitasse em colocar questdes. Alias, frisamos inclusive que era fulcral para nés a
existéncia de didlogo, e que por isso os alunos poderiam estar a vontade para falar
connosco. Procuramos assim criar desde inicio um ambiente propicio a tolerancia e
respeito mutuo. De qualquer das formas, terminamos este momento de aula a alertar
os alunos para a possibilidade de realizacdo de exercicios de teor formativo e que em

matéria de regras de sala de aula iriamos seguir o exemplo da professora cooperante.

Registado o sumario, informamos os alunos que esta aula seria mais calma e
que ndo avancariamos muito na matéria. Tomamos esta decisdo atendendo que para
uma 1%ula era necessario para nés medir o pulso a turma e perceber como € que 0s
alunos iriam reagir a nossa presenca. Segundo, era preciso forgar os alunos a refletir
nos conceitos de Totalitarismo e Fascismo antes de avancarmos a fundo no estudo quer

do fascismo italiano como do nazismo alemao.
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Nesse sentido, e como esta exposto no terceiro ponto da nossa planificacéo,
achamos pertinente rever as causas para a emergéncia dos regimes autoritarios (ver

figura n°10) por toda Europa apds o término da 13Guerra Mundial.

N&o nos demordmos muito tempo, pois o0s alunos ja abordaram previamente
como as Democracias Liberais regrediram perante os Autoritarismos e como quer o
impacto da Revolu¢do Bolchevigue como da Grande Depressédo contribuiram para a
radicalizacdo da vida politica no continente. Ndo obstante, e tendo em conta que o
manual ndo estabelece estas relagdes, procuramos fazer a interligacdo da crise de
valores que se seguiu ao conflito armado, as vanguardas artisticas a emergéncia de
uma cultura de massas como fatores de emergéncia dos autoritarismos. Mencionamos
a ligacao dos futuristas italianos com o fascismo, o culto do desporto e 0S novos meios
de comunicagéo que seriam sobejamente usados como mecanismos de propaganda, e
a existéncia de uma cultura de violéncia e de revanchismo que se seguiu a guerra, e
que teve particular relevancia na Italia e na Alemanha. Para ilustrar nesse ponto
faldmos da existéncia de varias milicias conotadas com a extrema-direita nacionalista
na Alemanhapds-guerra, os “freikorps”. Concluimos este ponto com a projecao de um
mapa referente ao panorama politico da Europa antes do inicio da 22Guerra Mundial,
de modo que os alunos pelo menos ficassem cientes da complexidade da realidade

politica europeia.

Radicalizagdo politica;

Burguesia e Classe Média em alerta;
Aumento do desemprego;

Descrenca no capitalismo liberal;

Crise dos valores tradicionais;

Cultura de violéncia;

Futurismo (Italia) — Exaltacido da guerra;

Cultura de massas;

“Fretkorps” — Grupos paramilitares alemaes compostos maioritariamente por
veteranos de guerra e ligados a movimentos de extrema-direita nacionalista

Fia.11 — Causas para a emeraéncia dos autoritarismos
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Avangamos para, como esté descrito no ponto 4, para o estudo e analise do
conceito de "Totalitarismo”. Para introduzir os alunos ao tema, Projetdmos 3 imagens
aleatorias, umareferente a obra“1984” de George Orwellcoma legenda “Big Brother
is watching you”, a segunda a um cartaz de propaganda em que aprece de relevo um
rapaz fardado da Juventude Hitleriana e na terceira a um arquétipo estereotipado de
um homem judeu, sentado num trono de caveiras a contar moedas (ver figura n°11).
Numa ldgica construtivista, utilizamos as imagens de modo a introduzirmos o tema a
partir de uma abordagem iconica e partindo do suposto que os alunos conseguiriam
analisa-las e inferir possiveis caracteristicas. Ou seja, assumimos um conhecimento
prévio dos estudantes para adensar a complexidade do tema, numa l6gica de ensino

em espiral.

Os alunos ndo entenderam bem o significado da primeira imagem, embora o
Al.1%0 tenha mencionado que estava implicita uma ideia de vigilancia constante, com
base no programatelevisivocom o mesmonome. O Is. identificou e questionou o facto
de os jovens estarem fardados, inferindo por isso uma ideia de que o totalitarismo
estava de algum modo relacionado com valores militares. O Jo. e outros alunos
compreenderam que na terceira imagem estava presente uma viséo racista de um
determinado grupo étnico, que utilizamos para explicar a ideia de que o totalitarismo
pressupoe a existéncia de um grupo social a servir de “bode expiatorio” de todos os

males da sociedade.

BIG BROTHER

IS WATCHING

I

Totalitanismos

Fia.12 — Os totalitarismos

160 De modoa preservar o anonimato dos alunos, 0s nomes dos mesmos foram abreviados para as
iniciais do primeiro nome.
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No seguimento deste exercicio distribuimos aos alunosa Ficha de Apoio n°1e
pedimos entdo para lerem um breve excerto do livro “1984”. Utilizdmos esta
oportunidade ndo so6 parareforgar aimportanciada leitura como para, 14 esta, abrir os
horizontes intelectuais dos nossos alunos. Explicamos quem fora George Orwell e
recomenddmos vivamente a leitura do livro aos alunos enquanto exemplo
paradigmatico de uma distopia totalitaria. O trecho apresentado é um reflexo disso
mesmo, aludindo a outras vertentes dos regimes totalitarios, como sendo regimes de
partido inico. Apdsa leitura, vimos como alunos como Al. acabarampor compreender

donde provinha a designagao “Big Brother”.

Parecendo que os alunos compreenderam o que podemos entender por
totalitarismo, avangamos para o ponto 5 da planificacdo e analisamos com os alunos o
conceito de fascismo. Procuramos fazer ver aos alunos que o termo é polissémico e
pode ser visto dentro de um espectro conceptual. Ou seja, aceita-se que por fascismo
se designe por conveniénciaregimesautoritariosde Direita, como foi o caso do Estado
Novo portugués, ou, nasua ace¢ao mais estrita, sé se pode considerar como fascistaa

Italia de Mussolini.

N&o obstante, tendo em conta o que aponta quer o manual comoa historiografia
utilizada, recomendamos os alunos que 0 mais correto é considerar como fascistas 0s
regimes totalitarios de direita que perfilham de um determinado conjunto de ideias,
dos quais se destacam os regimes da Italia Fascista e a Alemanha Nazi. Desta forma,
e com base num texto da autoria de Mussolini (doc. 7B do manual, que pode ser visto
no Documento n°1 apresentado no presente relatdrio) e no esquema em verso da Ficha
de Apoio n°1, identificamos alguns valores basilares dos regimes fascistas, como o

antiliberalismo, o antissocialismo, o nacionalismo exacerbado, o corporativismo, etc.
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Anti-individualista, a concegio fascista € feita para o Estado: mas também
o & para o individuo, enguanto forma corpo com o Estado. Ela contraria o
liberalismo classicn, nascido da necessidade de reagir contra o absolu-
tisma, [....]. O liberalismo coloca o Estado ao servico do individuo. [...] Para
o fascista, mudo esta no Estado, nada de humano on espirital existe fora
do Estado. Nesse sentido, fascismo € totalitirio e o Estado fascista inter-
preta, desenvolve e da poténcia a vida integral de um povo.

Mem agrupamentos (partidos politicos, associagies, sindicatos), nem
individuos fora do Estado. Por consequéncia, o fascismo opde-s¢ a0 s0-
dialismo, que retrai o movimento histdrico a ponto de o redusir a lota de
classes e que ignora a unidade do Estado que, por si, funde as classes num
tinico bleco econdmico ¢ moral. Pelos mesmos motivos, o fascismo & ini-
migo do sindicalismo.

Para além do socialismo, o fascismo rejeita a ideologia democritica e
rehate-a nas suas premissas tedricas e aplicacies praticas. () fascismo
nega que o iimero, pelo simples facto de ser nimero, possa dirigir as so-
ciedades humanas; nega que esse NMIMErs pOUssa BOVETTIAr Fracis a uma
consulta periGédica. Afirma a desigualdade indelével, lecunda, benfareja
dos homens, impossivel de nivelar por um ato mecinico e exierion Como o
sufragio universal. Pode-se definir os regimes democrations como aqueles
que dio ao povo, de lempos em tempos, a ilusio da soberania.

Benmo Mussolin. artipo “Fascrmo” em Encrciopevin Baliamg, 1952

Doc.1 — O Fascismo seaundo Mussolini

Em simultaneo, discutimos com a turma o uso vulgar do termo fascismo para
designar correntes politicas que podemos considerar como populistas. Utilizdmos o
caso da Presidéncia Trump para identificar tracos que em certa medida poderemos
considerar como fascizantes (como o culto do chefe) mas que em bom rigor ndo pode

ser equiparado ao Fascismo.161

De modo geral e ao contrério do esperado os alunos ndo se mostraram muito
criticos face ao que fora apresentado. No entanto, a Ma. lan¢ou uma questdo deveras
pertinente sobre se em regimes socialistas como o0 soviético ndo encontramos tragos
semelhantes aos regimes fascistas, e se, portanto, ndo faria sentido classifica-los como
tais. Afirmamosem resposta que os Fascismo se assumiam como corporativistas, logo
hostis a luta de classes e contra o internacionalismo proletario, pois tais aspetos eram
encarados como fatores de destabilizagdo da unidade nacional que o Fascismo
procurava zelar. Ndo sabemos se a Ma. ficou devidamente esclarecida, e por isso

mesmo acabamos por na aula seguinte rever o esclarecimento que prestdmos.

161 N3o obstante, um docentetem de ter sempre presente o riscoqueincorre em cair em
anacronismos histéricosquandose procura fazer a equivaléncia entre periodos histéricos distintos
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Embora tenhamos julgado que a planificacdo da aula bastaria para os 90
minutos, a parte expositiva que tinhamos planeado ficou muito mais breve. Assim
sendo, cortamos da planificagéo a realizacdo do resumo e solicitamos que fossem
feitos os exercicios 2 e 3 da pagina 117 do Manual. Os exercicios foram recolhidos no
final da aula, acabando por estarem incluidos no conjunto de trabalhos que seriam
avaliados formativamente. Aaulaassim termina, com o registo posterior nanossa ficha

de registo de participacéo oral das interveng6es dos alunos.
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2. Aula n°2

Data: 13-11-2020, das 15.00as 16.30

Sumario: Os Fascismos: As Elites e 0 Enquadramento das Massas
Conceitos: Elitismo/Propaganda

Objetivos de aula

Gerais:

e Compreender os diferentes mecanismos de accdo politica e social usados
pelos regimes fascistas para assegurar a adesdo da populagdo a ideologia

fascista e a obediéncia das massas perante o Estado.

Especificos:

e Definir a sociedade fascista como uma sociedade profundamente
hierarquizada e elitista;

e Compreender o papel dos “chefes” ¢ o culto que a sociedade lhes deveria
prestar;

¢ ldentificar as diferentes organizagdes sociais e politicas usadas pelos regimes
fascistas para arregimentar a populagio e fomentar a sua adesdo ao Fascismo;

e Compreender o papel secundario das mulheres nas sociedades fascistas;

e Analisar o papel da Propaganda como mecanismo de controlo de massas.

Materiais de apoio:

¢ Planificacdo da Aula (Anexo n°8)

e Manual Um novo Tempo da Histéria”

e Ficha de Trabalho n°1 “Elites e Enquadramento das Massas” (Anexo n°9)

e Filme Amarcord (1973) de Fellini

e Video “Germany Youth Camp Scenes (1937)”, descarregado do Youtube do
canal British Pathé

e Apresentacdo de diapositivos em formato PowerPoint (Anexo n°10)

e Folhade registo de intervencdes orais (Anexo n°2)
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Esta licdo foi planificadaem simultaneo com a anterior. Portanto as alteraces de
ultima hora que tivemos de fazer na ultima aula refletiram-se, assim, em mudancas
inevitaveis que foram feitas para 0 que estava previsto na segunda aula. Como ja
afirmamos, abandondmos o exercicio de resumo que tinhamos pensado solicitar aos
nossos alunos, e avancamos ndés mesmo com a revisao dos contetidos da aula anterior.
Sentimos também que alguns topicos abordados na aula anterior ndo tinham sido
claros, por isso mais uma razao para termos sido nés a efetuar a revisao da aula

anterior.

Mas antes disso, como tinhamos levado para casa o0s exercicios feitos e tendo a
oportunidade de ter lido algumas respostas alto, aproveitdmos para tecer algumas
observacGes que achamos pertinentes. Vimos que pelo menos 4 ou 5 alunos se
limitaram a responder com transcricdes do manual ou dos préprios documentos.
Alertdamosaturmaparao facto de que transcricdessdo para se evitar, e que é necessario
citar e referir a origem do documento e o autor. Para alunos do 12°ano prestes a entrar
no Superior este aviso revestiu-se de singular importancia por causa do plagio
académico, algo que também frisdmos. De seguida apresentamos uma proposta de
redacdo, de acordo com um encadeamento légico, e um exemplo de como se deve citar

e usar uma citacdo na resposta a uma pergunta.

Enfim, depois destesavisos pudemos finalmente avangar com as revisdes da tltima
aula. Apresentamosum modelo de quadrante politico/ideol6gico de modo que alunos
visualizassem os regimes totalitarios como estando no topo do eixo do autoritarismo.
Voltdmos a discutir a questao dos conceitos, referindo por exemplo que totalitarismo
é um termo que por exemplo, é usado por alguns autores para se referir ao sistema em
que vivemos, devido a crescente presenca das redes sociais nas nossas vidas, como o

conceito de “fascismos” pode ser visto como uma mera conveniéncia conceptual.
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Acabamos esta parte daaula refletindo melhor na questao que a Ma. nos trouxe na
ultima aula. Procuramos fazer a relacdo dos mecanismos de repressdo e de controlo
social entre as ditaduras comunistas e as ditaduras fascistas, distinguindo também as
finalidades de cada sistema, e mencionar que dentro dos fascismos existiam correntes

que procuravam conciliar o pensamento socialista com o nacionalismo.

Apesar de ser um tema que mereceria reflexao, preferimos ndo desenvolver muito
para também ndo entrar em contradicdo direta com o manual. Ademais, no final da
aula, a Prof. Natércia alertou-nos que estavamos a divergir em demasia do manual, e

por isso decidimos que ndo valeria a pena insistir mais neste assunto.

Enfim, e j& em linha com que tinhamos planificado, avangamos com a aula, com
base sempre numa apresentagdo PowerPoint que nos ia servindo de apoio. A
hierarquizacdo e o elitismo inerentes aos regimes fascistas séo faceis de explicar se a
sociedade fascista for apresentada em pirdamide. Quando equiparados Hitler e
Mussolini, vimos como o culto do chefe era instrumental nos regimes fascistas, que
foio que fizemos comparando como ambos os lideres proferiram a maxima “O lider

tem sempre razao”.

Mussolint TS - ' Hitler

“Il Duce” T - “Fiithrer”

' Aquele que conduz (do
verbo alemaio fifren,
conduzir, iderar)

Do latim “Dux”, aquele
que comanda, lidera

A semelhanca da Hitler,

todas as decisoes

politicas passavam pelo

anvo de Mussolini
Todo o poder dependia
da autoridade e da
palavra do Frihrer

Os Chefes

Fia.13 — Os lideres fascistas
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Quando entramos pelo tema das formas de controlo das massas pelos fascismos,
quisemos destacar dois aspetos essenciais que sdo referidos de relance no manual. Por
um lado, o papel da juventude nos fascismos e depois o lugar que era reservado a
mulher numa sociedade do tipo fascista. Nesse sentido apresentdmos um video
bastante curto que encontramos no Youtube em que assistimos a varias atividades
praticadas num campo de férias por jovens da Juventude Hitleriana e da Liga das
Raparigas Alemas. Ndo s6 vemos os rapazes a fazerem exercicio fisico como
observamos as raparigas a participar num jogo para ver quem descasava batatas mais
rapidamente. Assim sendo, discutimos o contetdo do video, e rapidamente os alunos
identificaram que o papel da mulher no Nazismo era essencialmente doméstico, como
seria de esperar. Do nosso lado, referimos que o culto da juventude era essencial para
a formacdo de uma juventude obediente ao regime, patriota e fisicamente apta para,

em caso de guerra, estar pronta para se sacrificar pelo estado e pelo lider.

De seguida apresentamos duas capas de uma revista publicada pela Liga das
Mulheres Nacional-Socialistas alemas como forma de mostrar como a propaganda
nazi concebia a mulher alem&, como uma mulher trabalhadora e dona de casa. No
segundo cartaz que projetamos, vemos uma mulher campesina com o vulto de um
soldado alemao. Questiondmos 0s alunos se percebiam esta imagem, e curiosamente e
para nosso agrado, alunos como o Jo. E o Is. conseguiram associar essa imagem ao
ideal da mulher espartana, pegando no exemplo de que em Esparta as mulheres

também estavam sujeitas ao treino fisico, de modo a gerarem filhos saudéaveis.

7

fraucnWarte

Ruliecte;

0 papelda mulher no Nazismo: “Kinder, Kiche, Kirche® - Criangas, Cozinha e Igreja

Fig.14 — O papel das mulheres nos Fascismos
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Terminamos a parte tedrica com umabreve referenciaao papel da propaganda nos
regimes fascistas, pegando, como pode ser visto na nossa apresentacdo, em vérias
fotografias de Adolf Hitler onde vemos o Flhrer a praticar 0s gestos necessarios para
cativar as massas durante os seus discursos. De qualquer das formas, tendo em conta
que ainda sobrava tempo de aula, e emborando conste na planificacdo, aproveitimos
a ocasido ndo so para mostrar um breve excerto de um discurso de Hitler, de modo as
que os alunos pudessem constatar os frutos dos exercicios de retorica a que o ditador

alemao se sujeitava.

Para alem disso, projetamos um breve excerto do filme Amarcord (1973), de
Frederico Fellini. Esta obra do realizador neorrealista italiano é uma comédia
corrosiva da sociedade italiana durante o regime fascista, e mostra-nos uma cena de
umaparadado Partido Nacional Fascista queutilizamos paraconsolidar alguns aspetos
relativos & propaganda e ao fascismo italiano, como o facto deste se considerar
herdeiro da imagética e da liturgia imperial romana (a comecar pelo proprio simbolo

dos fascistas, o fasces romano, que simbolizava a ordeme a unido).

Por fim, como também ter uma visdo mais aprofundada das capacidades dos
alunos, distribuimos umaficha de trabalho que ficou para TPC, e que comegou por ser
realizadadurante os ultimos 15-20mdestaaula, cujas respostas deveriam ser entregues
numa folha a parte na aula posterior. A partir de dois discursos de dirigentes nazis,
como Joseph Goebbels e Rudolph Hess, construimos perguntas de interpretacdo e de

anélise. Foi neste ponto em que terminamos a aula.
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4.3 Aula n°3
Data: 17-11-2020, das 15.00as 16.30

Sumario: Os Fascismos: O culto da forca, da violéncia e a negacao dos direitos

humanos. A violéncia racista

Conceitos: Eugenismo/Antissemitismo/Genocidio
Objetivos de aula

Gerais:

e Compreender como a cultura de violéncia e 0s mecanismos de repressao nos
regimes fascistas se manifestaram na politica racial, eugenista e antissemita da

Alemanha Nazi

Especificos:

e ldentificar os principais mecanismos de repressao violenta usados pelos
Fascismos para garantir o controlo das massas;
e Compreender como o Racismo era justificado pelo regime Nazi;

o ldentificar as etapas de persegui¢cdes antissemitas na Alemanha Nazi.

Materiais de apoio:

e Planificacdo da Aula ( Anexon®11)

e Manual Um novo Tempo da Histéria”

e Fichade Apoio n°2 (Anexo n°12)

e Video com gravacdes da época sobre o Gueto de Varsdvia, descarregado do
YouTube

e Apresentacao de diapositivos em formato PowerPoint (Anexo n°13)

e Folhade registo de intervencgdes orais e de entrega de trabalhos (Anexos n°2 e
n°4)
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Esta aula contou com a presenca do Prof. Miguel Monteiro, para efeitos de
avaliacdo do nosso estagio. Enfim,sem que nostenhamossequer apercebido, e embora
tenhamos planificado isso no plano, esquecemo-nos de apresentar o docente a turma
no inicio da aula. Embora os alunos na nossa primeira aula tenham sido de facto
avisados que viria um professor universitario assistir a uma aula nossa, 0 nervosismo

deixou-nos escapar a apresentacao do professor.

A aula comecou conforme planificado com a recolha dos exercicios que
ficaram para TPC, e que os alunos fizeram no ambito da Ficha de Trabalho n°1. Em
simultaneo, registamos numa folha aparte os alunos que realizaram ou ndo as tarefas e
distribuimos uma ficha de estudo e de aprofundamento de contetdos. Esta ficha serve
de resumo para o que abordamos naaula anterior, com uma apresentacdo esquematica
dos mecanismos de controlo das massas nos regimes fascistas, como aproveitamos o

facto para incluir dois textos historiograficos paraaprofundamento.

Em suma, se ndo fomos capazes de introduzir os alunos ao labor da
investigacao historica, pelo menos demos a conhecer alguma producéo para fins ndo
sO de curiosidade como de estudo. A nossa licdo foi expositiva, embora esta decisdo
tenhasido tardiae tenhaocorrido fruto de circunstancias que explicaremos adiante. De
qualquer das formas, e a excecdo de nos termos esquecido de apresentar o Prof.
Monteiro, seguimos a planificacdo em conformidade com o que acabamos por

estruturar para esta sessao.

Assim sendo, dedicamos a primeira parte da aula a discutir com os alunos a
questdo do uso da violéncia e da cultura paramilitar dentro dos regimes fascistas.
IdentificAmos as principais organizagdes paramilitares, fosse na Alemanha bem como
na Italia, como era promovida umacultura de denincia e de medo (explicamosa Mi.,
que nos tinha perguntado na aula anterior se 0s pais poderiam recusar os filhos a
frequentar as juventudes fascistas, que os jovens eram induzidos a vigiar e a denunciar

0s pais).
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A segunda parte da aula foi dedicada ao estudo da violéncia racistae do escalar
de violéncia antissemita na Alemanha Nazi. Originalmente, tinhamos refletido se ndo
seria uma boa ideia dividir a turma em diversos grupos de trabalho, nos quais seriam
distribuidos textos que deveriam ser comentados e analisados. No final, seria pedido a
cada grupo uma espécie de sintese que seria nos entregue por escrito e apresentada

oralmente & turma por cada grupo.

Desta forma, um grupo trataria de sintetizar e apresentar em que consistia a
teoria racial nazi, outro grupo as politicas eugenistas do regime, assim sucessivamente
até chegarmos a questdo fulcral da “Solu¢do Final”. Como apoio, os alunos ndo so6
poderiam utilizar o manual escolar como teriam acesso aos recursos do Museu
Memorial do Holocausto dos Estados Unidos. Os textos que distribuiriamos seriam
retirados do website do museu, devidamente traduzidos e adaptados, e incluiram
também testemunhos das vitimas da perseguicdo nazi e mapas para analise.

Possivelmente autorizariamos os alunos a aceder diretamente ao website via telemével.

Acabamos por abandonar esta ideia por duas razdes. Para aléem do facto que
este projeto punha em causa as medidas de contingéncia impostas pela escola,
sentimos que a escolhados temasnéo tinhasido divida de forma equilibrada. O grupo
que fosse tratar da questao da “Eugenia Nazi” teria menos material de pesquisa que o
grupo que fosse tratar das “Origens do Antissemitismo”. Assim sendo, decidimos
abandonar esta ideia a meio, embora os materiais que fomos recolhendo acabarem por

ter sido utilizados durante a nossa exposicao.

Nesse sentido, comegamos por explicar aos alunos o0 pensamento racial nazi e
0 projeto de dominio mundial em nome da raca ariana, a politica de eutanésia
enquadrada numa logica de apuramento da raga ariana. Como o manual disp0s de
passagens relevantes relativamente ao pensamento nazi, como uma passagem da
“Minha Luta”, em que Hitler e um discurso de Heindrich Himmler, comandante das
SS, umas das organizacgdes paramilitares mais poderosas dentro do regime, julgamos
por bem por aproveitar esses documentos para lermos com os alunos, de modo a

explicarmos os fundamentos do racismo nazi (ver documento n°2).
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D - Rayas inferiores, sequnde Himmler

(0 destino de um Russo ou de
um Checo nioe me interessa em
ahsoluto [... . E-nos totalmente
indiferente saber em que condi
gies vivem estes povos, se no
bem-estar, s& na miséria. Estes
povos  inleressam-nos apenas
enquantn Uieis COMO e5CTAVDS.
E-me indiferente que dez mil
mulheres russas caiam de esgo-
tamento ao cavar um fosso anti
carro desde que o fosso seja ca-
vado, Se o fosso ndo for cavado,
os soldados alemdes morrerio &
eles sdo filhos de maes alemis,
san do nosso sangue, Nios, Ale
mies, gue somos o dnico povo a
ter uma atitude correta para
com os animais, seremos igual
MENte COTMELnS PAT COM 08 ani-
mais humanos, Mas preocu
parmo-nos com eles seria um
crime conira a nossa propria
raga. A nossa preccupacioc, o
nosso dever sio para com o
NOSS0 POVO & 0 NOSSO Sangue, &
neles que devernos pensar e por
eles que devemos zelar, traba-
lhar e combater. [...]

Driscurso de Heinnch Himander, chefe su
prema das 5.5, 4 de outubro de 1943

Doc.2 — Discurso de Himmler

De seguida discutimos o programa de Eutanasia Aktion T4, e reconhecemos
conforme o Prof. Monteiro teve a oportunidade de nos referir mais tarde, que
poderiamos ter desenvolvido melhor o quanto o pensamento nazi se deve a uma ideia
deturpada do evolucionismo de Darwin, embora tenhamos conseguido explicar,
conforme a Ma. perguntou, que a eutandsia nazi era enquadrada numa politica de
eugenia, ou seja, a purificacdo da raca em vista a selegdo de individuos com as

caracteristicas genéticas desejaveis.

Continudmos a nossa aula com a exposi¢do das causas para o antissemitismo.
A nossa abordagem foi recuar o sentimento antissemita a antiguidade passando pela
rejeicdo de Jesus pelo Sinédrio e passando pelo periodo medieval, em que, como
sabemos, para além de motivos religiosos, a pratica da usura (vedada aos cristdos) era
merecedora de particular desprezo. Mais relevante, e algo que ndo aparece
desenvolvido no manual, foi perceber com os alunos como o antissemitismo teve

particular incidéncia na Alemanha.
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Para isso avangcamos ao século XIX e explicAmos que o0 pensamento
antissemita estava amplamente difundido junto dasociedade alemé, o que eraatestado
pela publicacdo de teorias conspiratorias que impugnavam aos judeus o desejo de
dominar o mundo (vimos o caso dos Protocolos dos Sabios de Sido). Poderiamos ter
falado de mais coisas, de como a cultura popular alemé era adversaao materialismo e
urbanismo da cultura judaica, mesmo que esta estivesse bem integrada na sociedade,
mas cremos que tracamos bem as causas para o que viria a culminar no Holocausto

(ver figura n°15).

1. No primeio vemos legendado *

s * A culpa da guerm e do judeu”

Fia.15 — Exemplos de cartazes antissemitas nazis

As perseguigdes antissemitas foram dividasem 3 fases particulares durante o
regime nazi, e por isso discutimos antes de mais 0s boicotes ao comércio judeu em
1933, toda a legislacdo antissemita subsequente, com principal enfoque para as Leis
de Nurembergade 1935. Para esse efeito pedimosaosalunos que analisem as ditas leis
(doc.14, p.120) bem como atentassem ao testemunho de uma das vitimas, um judeu

que foi preso por 6 meses por ter namorado com uma rapariga alema.
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Continudmos a aula descrevendo que o antissemitismo nazi ndo se ficou por
meros documentos legais que foram discriminando e excluindo os judeus da vida
publicaalema. A partirde um mapa, explicamos o pogrom de 1938, também conhecido
como a “Noite de Cristal”’, em que varias sinagogas foram incendidas por toda a
Alemanha. Entramos na fase violenta das perseguicdes antissemitas nazis, que
culminaram, enquanto o regime néo tinha ainda acordado uma solugdo eficaz para
erradicar o problema judaico, no confinamento for¢ado de todos judeus a viverem na

Alemanha ou nos territorios ocupados em bairros feitos paraesse efeito, 0s guetos.

Assim sendo, exibimos video grafico e intenso com imagens da época
relativamente ao Gueto de Varsovia, o0 maior do género. Utilizamos este video para
mostrar aos alunos quais eram as condicdes de vida no gueto e para que 0S mesmos
pudessem interiorizar da verdadeira escala da violéncia nazi, e apesar do inevitavel

choque, os alunos descreveram facilmente o clima de insalubridade e de fome (ver

figuran®16)

TO TTEOIINKE
Extermination
Camp via Malkinia,

Bialystok
ta /

Mapa do Gueto de Varsovia, o maior gueto nazi, onde
viviam 40000 jdeus em condicoes deplosaveis. Atente-se
nas ligacoes ferrovianas com 05 Vanos Campos G2 extemunio
nazis, pasa ongde eventualments 05 judeus seram deportados
€ extremnacos

Wschodnl Minsk
< Station Mazowlecki,
co

s Praga \

f/ Wawaer
am Station

YA 1M 1 To
WARSAW Lublin,
Majdanek
Extormination «
Camp

Fio.16 — Localizacdo do Gueto de Varsévia
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Terminamos a aula com uma breve apresentacdo das consequéncias da
Conferéncia de Wansee (1942) e os mecanismos utilizados pelos nazis para aplicar a
solucdo final: os campos de concentracdo e as unidades moveis de exterminio. Nao
avangcamos muito nesta matéria porque desejamos dedicar a préxima aula
exclusivamente ao estudo do Holocausto. E para compensar o facto de nos termos
esquecido de apresentar o professor Monteiro, pedimos ao mesmo para dirigir umas
breves palavrinhas de apoio aos nossos alunos, e acreditimos que eles gostaram da

intervencdo do nosso professor.
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4. Aula n°4
Data: 19-11-2020, das 15.00as 16.30

Sumario: Os genocidios nazis e a autarcia enquanto modelo econémico.

Conceitos: Genocidio/Holocausto/Autarcia
Objetivos de aula
Gerais:

e Consolidar conteudosabordados em aulas anteriores, sejamediante a correcéo
dos exercicios pedidos pelo professor como explorar melhor a questdo dos
genocidios praticados pelo regime nazi, que foi abordado de relance na ultima

aula

Especificos:

e Consciencializar os alunos para a escala e dimensdo das operacdes de
genocidio levadas a cabo pelo regime Nazi.

e Compreender como as politicas econdmicas que visavam a Autarcia nos
regimes fascistas procuravam promover a autossuficiéncia econémica e a

concretizagdo de fins imperialistas.

Materiais de apoio:

e Planificacdo da Aula; (Anexo n°14)

e Fichade Trabalho N°1 + Proposta de Corre¢édo; (Anexos n°9 e n°15)

e Manual Um novo Tempo da Histéria”

e Website com visita guiada ao complexo de  Auschwitz,
(http://panorama.auschwitz.org/)

e Apresentacdo de diapositivos em formato PowerPoint (Anexo n°16)

e Folha de registo de intervencdes orais e de registo de entrega de trabalhos

(Anexos n°3 e n%)
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Ao planificarmos esta aula, atendemos ao facto de que iriamos entregar 0s
exercicios corrigidos, com algumas observagfes nossas e uma proposta de corre¢éo
feita por nos. Desejavamos dar um feedback individual a cada aluno, identificando
junto de cada alguns aspetos positivos ou aspetos que poderiam ser melhorados.
Supusemos que tal iria custar grande parte do tempo de aula, mas estavamos confiantes

que iriamos conseguir cumprir com a planificagdo. Tal ndo foi possivel.

Para efeitos de exercicio e de reflexdo, elaboramosum esquema de avaliagdo
formativa onde classificamos 0s nossos alunos (para nossa reflexao, as notas que
atribuimos ndo foram partilhadas publicamente). Verdade seja dita, a avalia¢do dos
trabalhos revelou-se umatarefabastante dispendiosa, pois cada resposta requeria uma
leitura atenta e cuidada da nossa parte, seja para identificar erros ao nivel da ortografia
ou da sintaxe, como também para verificar se os alunos efetivamente souberam
trabalhar, por exemplo, com os documentos que pedimos para analisar. Também
cometemos o grave erro de ndo termos elaborado uma grelha prévia, que nos teria
poupado imenso tempo na correcdo dos exercicios, e como chegou a sugerir a aluna

In. talvez deveriamos ter atribuido uma classificacdo a cada trabalho.

Em retrospetiva, teriamos ndo sé poupado tempo como dar um feedback mais
objetivo aos alunos, mesmo que a classificacdo de uma nota seja, em si, um processo
um algo subjetivo. De qualquer das formas, como o nosso foco passava por identificar
as dificuldades dos alunos e conversar um pouco com eles, ndo tivemos essa

preocupacao.

Portanto, como ja tinhamos referido, dedicamos a 1%parte da aula a este
momento de “refor¢o”, muito em linha com aquilo que ja mencionamos antes quando
apresentamos os aspetos que nos influenciaram no pensamento de Bruner. De modo a
manter os alunos ocupados enquanto falava pessoalmente com cada um, solicitamos a
consulta do dossié do manual sobre 0 Holocausto e a realiza¢do dos exercicios da
pagina 125. Esta tarefa serviria de ponto de ligacdo para o sequndo momento daaula,

conforme consta naplanificacao.
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De um modo geral, 0s nossos alunos escreviam telegraficamente ou copiavam
simplesmente 0 que estd no manual, 0 que para nds pressupde mais uma vez que a
capacidade de reflexdo critica precisaria de ser muito trabalhada. Alunas como a Co.
e a Ma. destacam-se do resto da turma pela sua capacidade escrita, enquanto Is., se
peca por escrever pouco, demonstra, no entanto, claramente que consegue
problematizar a partir das questdes colocadas. Alunos como o0 Jo., 0 Mi., e 0 Al., que
apardo Is., fazem parte dosalunos que mais participaram oralmente nas nossas aulas,
tendo intervencdes de grande qualidade e pertinéncia diga-se, apesar de a nivel escrito

deixarem bastante a desejar.

Por outro lado, alunas como a K. apresentaram inimeras dificuldades. No caso
da K. estivemos perante uma rapariga brasileira que estd em Portugal ha 3 anos. O seu
nivel de escrita € demasiado informal, o que pelo que percebemos reflete uma
tendénciado sistema de ensino brasileiroem que se ensinam 0s jovens a escrever como
falam. Pela parte que nos competia, aconselhamos vivamente a K. a ler bastante,
sobretudo livros ou noticias em Portugués Europeu, ndo por uma questdo de
inferiorizar o Portugués do Brasil, mas sim para que a K. se familiarizasse com um
registo de escrita mais formal e utilizado no nosso pais, e para que também
frequentasse as aulas de apoio ao exame. Infelizmente, como a K. acabou por nos

confessar, trabalhanum café para ajudar a mée, e por isso 0 Seu tempo era escasso

Esta confrontacdo com a realidade extraescolar demonstra até onde 0 nosso
poder enquanto docentes pode chegar, como também o facto de a Escola ser ainda um
potencial elevador social para estes alunos que vivem em situagfes de maior
dificuldade. Por outro lado, seja para a K. como para outros alunos mais fracos,
ficamos a interrogarmo-nos seriamente sobre como é que poderiamos efetivamente

ajudar esses alunos a subir de nivel.

Enfim, apds termos falado com todos os alunos, e conforme consta na
planificagdo, concluimos o estudo dos genocidios durante o periodo nazi. Como 0s
alunos tinham lido e trabalhado no dossié disponibilizado pelo manual, que a nosso
ver até esta bastante completo no que toca a esta tematica, ndo perdemos muito mais
tempo com o assunto, frisando apenas a escala da violéncia nazi apresentando os

numeros das vitimas que cairam as maos do regime.
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Concluimos a aula comuma breve experiéncia nossa, enquadrada numa logica
de aprendizagem por descoberta. Pensdmos que seria interessante, para confrontar os
alunos com a realidade atroz do Holocausto, leva-los por umavisita virtual guiada ao
complexo de campos de concentracdo de Auschwitz-Birkenau. Para esse efeito,
autorizamos cada aluno a pegar no telemovel e disponibilizdmos a hiperligacao de
acesso a pagina do Museu Memorial de Auschwitz. Limitamo-nos a explicar como
poderiam aceder aos principais pontos de interesse (crematorios, camaras de gas,

casernas, etc.) e deixdmos os alunos explorar livremente (ver figura n®17).

Os alunos foram bastante recetivos a esta iniciativa, pois todos sem excecao
pegaram no telemdvel e comegaram a explorar os complexos de Auschwitz | e
Auschwitz Il, comentando entre si, perplexados por verem, embora no telemovel e em
imagem rotativa 3D, os lugares onde ocorreram algumas das maiores atrocidades que

ha registo. E por isso deixamos que a visita virtual falasse por si.

Queriamos concluir a aula com a exibicdo de trechos do filme Vém e Vé
(1985), de Elem Klimov. J& ndo iriamos conseguir avancar para 0 ponto 3 da
planificacdo e, infelizmente, ndo conseguimos também exibir o filme. Acontece que o
computador ndo tinha instalado um programa essencial para conseguirmos mostrar a
obra, embora, como viriamos a descobrir na aula a seguir, 0 programa até estava
instalado, nos é que ndo tinhamos apercebido. Assim sendo, deixdmos o filme para a

depois e demos esta aula por terminada.

<« C @& httpsi//panorama.auschwitz.org/tourt,en.html

Auschwitz |
Panorama of Auschwitz | - a bird's eye view (

read more...

Fig.17 — Visita guiada ao campo de concentragdo de Auschwitz-
Birkenau
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4.5Aula n°5

Data: 20-11-2020, das 15.00 as 16.30

Sumario: A autarcia enquanto modelo econdmico e inicio ao estudo do

totalitarismo estalinista

Conceitos: Autarcia/Fascismo/Nazismo
Objectivos de aula
Gerais:

e Como caracterizar os regimes fascistas seja no plano politico como

socioecondémico.
Especificos:

e Compreender como as politicas econdmicas que visavam a Autarcia nos
regimes fascistas procuravam promover a autossuficiéncia econdmica e a
concretizacdo de fins imperialistas

e Caracterizar a ideologia fascista, distinguindo particularismos e influéncias
mutuas

e Compreender como o contexto politico e socioecondémico da URSS

contribuiu para a subida ao poder de Estaline
Materiais de apoio:

¢ Planificacdo da Aula (Anexo n°17)

e Manual Um novo Tempo da Histéria”

e Filme Véme VE (1985), de Elem Klimov

e Apresentacdo de diapositivos em formato PowerPoint (Anexo n°18)

e Folha de registo de intervengdes orais (Anexo n°3)
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A 52 licdo foi também uma aula peculiar do ponto de vista da sua planificacéo.
O tempo que perdemos a conversar com os alunos na aula anterior obrigou-nos mais
uma vez a repensar a estrutura das Gltimas duas aulas. Alias, fomos também alertados
pela Professora Natércia desse mesmo atraso, e que por isso para esta aula foi-nos

pedido pela mesma que entrassemos ja pelo estudo do estalinismo.

Portanto, na nossa otica, consideramos esta foi a aula menos conseguida,
porque sentimos que tivemos nestes 90 minutos que fazer uma colagem de vérios
assuntos. Primeiro, exibir passagens do filme “Vém e Vé”; segundo, estudar o modelo
econdmico em vigor nos regimes nazi e fascista; terceiro, fazer uma reviséo final da
matéria relativa aos fascismos e, por ultimo, viajar paraa Unido Soviéticae explicar a

ascensdo de Estaline ao poder.

Enfim, isto significa que o nosso plano de aula foi sucinto. Também é verdade
que a medida que iamos ganhando mais ritmo e confianca no decurso das li¢des,
sentimos que deixou de fazer sentido uma descricdo detalhada das estratégias e
metodologias que tinhamos planificado. Note-se que a Prof. Natércia ndo faz
planificacdesporaula, e porisso ndo tinhamostermo de comparagéo, nem a professora

levantou qualquer objecéo de relevo.

Assim sendo, e sem mais demoras, passados os ja habituais 10m de tolerancia
avancamos logo para o estudo da Autarcia, enquanto principio basilar do modelo
econdmico seguido nos regimes fascistas. Primeiro, explicAmos que a autarcia fascista
se guiava pelos principios de autossuficiéncia, intervencionismo estatal e, ndo menos
importantes, prepara-se para suprimir as necessidades militares de um Estado que

detinha, seja para o caso italiano como aleméo, aspiragdes imperiais.

Discutimos em primeiro o caso italiano, referindo as grandes “batalhas”
economicas e com recurso ao Doc.15 A do manual (p.126), embora nos tenhamos
focado maisnaorganizacdo daeconomianazi. Aquidiscutimos as politicas de grandes
obras politicas (discutimos o caso da vasta rede de autoestradas mandada edificar pelo
regime, que também tinha fins militares), o dirigismo econémico e a politica de
rearmamento alemd, com base no Doc.16 (p.127, ver documento n°3 no presente

relatorio).
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EXD As realizagoes econémicas do nazismo

A - Volkswagen, o carro do povo C~ 0 Tercefro Reich, gravura em madeira D~ A adesdo do grande capital
“ de Gerd Arntz (1934
Al Q v‘ ! ( ) [...] Um Interesse comum do grande

capital residia no medo ao bolche-

vismo e na esperanca de que os nacio-
nais-socialistas, uma vez no poder,

criariam na Alemanha os fundamen-
tos de uma politica e de uma econo-
mia estdveis, [...]

Esperava-se uma nova conjuntura
econdmica resultante de maiores enco-
mendas do Estado: ndo esquecamos
que Hitler previa o crescimento do
exército alemdo de 100 000 para
300 000 homens, a construgao de au-

A fotografia, de 1938, mestra Hitler apresen-
tando o primeiro Volkswagen, destinado ao
mercado civil ¢ inteiramente coastruido em
a0, Visando a promogio social das massas, € 3 respe-
Thva adesan, a propaganda naa msistiu na faclidade &2 Kesta obra, o modemista Gerd Amiz (1500-1988)
compra do Kolbswogen. Para té-Jo bastava 20 operdne  projeta um alhar critico sobee 2 economia e a soce-

westradas no Reich, o melhoramento
dos meios de transporte, especialmente
dos caminhos de ferro, um desenvolvi-

mento industrial nos ramos automaével,
da aviagio e induastrias afins.

2CONOMEZAT S MAVLDs Por semana. dade da Alemanha mazi. Declaragio do banqueiro Kurt voa Schrisder

(1989-1966), em Nezy Conspiracy and Aggresston
B — A Wehrmacdht (For;as Armadas) [documentos refativos & instrugio do julgamento
.: M A ,'1\\ m dos criminesos nazss em Nuremberga, 1945-1946)

Doc.3- As realizacdes econémicas do nazismo

Ademais, julgamos seria interessante fazer a relagdo a algumas das grandes
marcas e empresas alemas e o papel que desempenharam na economia nazi (ver figura
n°17). Desde a criagdo dos primeiros “carochas” da Volkswagen (carro do povo),
enquanto mecanismo de promocdo social das massas, até a relacdo de grandes
empresas automobilisticas alemas como a Porsche e a BMW na producao de carros de
combate e motores para cagas respetivamente, terminando na curiosa historia dos
irmdos Dassler, dois empresarios do ramo do vestuario desportivo (Ambos se
desentenderiam mais tarde, Adi Dassler viria a fundar a Adidas, enquanto Rudolf
Dassler a Puma) que durante a 22 Guerra Mundial estiveram ativamente envolvidos na
producdo de equipamento antitanque (os famosos panzerschercks, copiados das

bazucas americanas).

Pequenas curiosidades que para o ensino da Histéria podem parecer
desprovidas de sentido, mas que cativam os alunos e podem ser 0 primeiro passo
necessario para incentivar os alunos a refletir nas dinamicas de fundo que estdo por
detras de certas realidades histéricas.
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te de soldados b anques) akemies
las para agem vemos o Pz

mecanzacdo do exércno ligre I, considerado um
»

IMagem vemos dos melbhoses angues da 2
uma Opel Bliez. Guerra Mundial

Fig.18 — O papel das empresas alemés naeconomiade guerra nazi

Como estdvamos a “correr em contrarrel6gio”, avancamos de imediato para
umas revisdes gerais relativamente ao temados Fascismos. O que fizemos basicamente
foi colocar na nossa apresentacdo PowerPoint pontos-chave da matéria que
lecionamos, com referéncia aos recursos que poderiam utilizar para aprofundar
conhecimento (como as fichas que fomos entregando) e questionamos os alunos se

tinham algumas duvidas.

Avangamos com a aula e entramos de imediato no tema do estalinismo. Nao
avangamos muito, pois depreendemos que ainda tinhamos tempo para exibir os trechos
que queriamos do filme, por isso so discutimos o estado da Unido Soviética logo apds
a morte de Lenine, e por isso discutimos em conjunto o seu testamento politico, que
estava disponivel no manual (doc.17a, p.128). Por sugestdo da professora, também
solicitamos um breve trabalho para casa e, terminada esta parte, conseguimos, agora

com sucesso, avangar para a exibigdodo “Véme Vé”.
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Este filme soviético foi considerado demasiado “realista”, o que implicou que
0 proprio realizador tivesse de lutar contra a censura para conseguir filmar. O titulo é
uma referéncia biblica (Apocalipse 6:7,8:  “dberto o quarto selo, ouvi a voz do
quarto animal, que dizia: Vém e Vé . E olhei, eis um cavalo amarelo, e montado nele
a Morte”) e trata a experiéncia semirreal de um jovem bielorrusso, em territério
ocupado alemdo durante a Segunda Guerra Mundial, que se junta a um grupo de
partisans. A intensidade das cenas e o realismo da obra revelam na sua plenitude os
horrores da guerra e das atrocidades nazis na frente de leste, e a nossa intengao era
mostrar dois trechos do filme em que primeiro vemos um exemplo de uma aldeia
inteira a ser exterminada pelas unidades “Einsatzgruppen” das SS, segundo a captura
dos soldados nazis pelas forcas da resisténcia e o didlogo que daqui surgiu, que é

bastante revelador dapsicologia envolvida na realizagdo destes anos.

E um filme violento, que sem ser explicito ou grafico, assusta e atemoriza o
espectador. Na cenada aldeia, vemos criangas e mulheres a serem encaminhadas para
um celeiro, onde seriam queimadas vivas, em que 0S gritos das vitimas sdo
acompanhados dos risos dos soldados ébrios das SS. Também vemos uma rapariga a
ser transportada para um camido por varios soldados, para depois vemos numa cena
posterior ela a caminhar numa estrada ensanguentada das pernas, o que claramente
indicia que foi violada. Enfim, evitamos mostrar essas passagens ou a cortar o som
quando necessario, pois mesmo estando perante alunos do 12°no, os alunos

continuam a ter o direito a ndo ser expostos a cenas de grande violéncia.
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Do ponto de vista pedagogico, utilizamos estes trechos paraexplicar aos alunos
como atuavam as unidades de exterminio movel e os seus motivos. Na segunda cena
que exibimos, vemos a captura de alguns oficiais e militares das SS pela resisténcia
sovietica. Um oficial das SS, mesmo na iminéncia de ser executado, afirmou aos seus
captores que os eslavos eram um povo inferior e que por isso deveriam desaparecer da
face da terra, enquanto o comandante da unidade procura se escapulir das
responsabilidades do ato, afirmando que sé estava a acatar as ordens do Fihrer. Esta
cena torna-se ainda mais rica pois vemos o que parece ser um colaboracionista
ucraniano a traduzir para russo as afirmagdes dos oficiais. Consciente que também
seria executado, o colaboracionista procura desesperadamente justificar-se também
que tinha sido coagido pelos alemdes e implora aos seus “camaradas” para lhe
passarem um isqueiro (0s SS tinham sido regados com gasolina) para ser ele prdprio a
matar os “fascistas”. Em suma, acreditamos que os alunos ficaram impressionados

com a obra.
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4.6 Aula n°6

Data: 24-11-2020, das 15.00 as 16.30

Sumario: O Totalitarismo Estalinista. A coletivizacgéo e planificacdo econdémicae

a repressdo de Estado

Conceitos: Kolkhoze/Solvkhoze/Kulak/GULAG
Objectivos de aula

Gerais:

e Analisar a acdo politica e econdmica de Estaline enquanto chefe incontestado

da Unido Soviética

Especificos:

e Compreender em que medida a politica econdmica estalinista transformou a
Unido Sovietica na terceira poténcia mundial

e Compreender como o “culto do chefe” é um mecanismo fundamental no
controlo das massas nos regimes totalitarios.

¢ ldentificar os mecanismos de repressao violenta usados peloregime estalinista

Materiais de apoio:

¢ Planificacdo da Aula (Anexo n°19)

e Manual Um novo Tempo da Historia”;

e Fichade Apoio n°3 (Anexo n°20)

e 2 videos descarregados do Youtube do canal da Euronews relativamente a
questdo da Crimeia como da Bielorrussia;

e Apresentacao de diapositivos em formato PowerPoint (Anexo n°21)

e Folhade registo de intervengdes orais. (Anexo n°3)
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A nossa Gltima licdo iniciou-se com a correcao dos exercicios que solicitamos
aos alunos na aula anterior. Como tinhamos dito, pedimos os exercicios em funcéo de
uma sugestdo da professora cooperante. Como a maior parte da turma néo fez os
exercicios, e pelo menos 5 alunos estavam em isolamento profilatico, decidimos ndo
registar quem realizou o trabalho, nem perdemos muito tempo nesta parte da aula. Os
exerciciosincidiam no estudo das medidas de planificacdo e coletivizacdo econdmicas
de que falariamos a seguir, e por isso apresentamos uma breve correcdo e avan¢amos

de imediato para a exposi¢cdo dos contelidos.

De qualquer das formas, o resto da aula foi ao encontro do que tinhamos
estipulado para a planificacdo. Infelizmente, esta aula foi planeada na noite anterior, e
por isso muito do que projetamos e explicAmos aos alunos acabou por ser recalcado
do que estava escrito no manual. Nesse sentido, explicamos que a construcdo do
socialismo estalinista dever-se-ia conter aos confins do territorio soviético, como a
coletivizacdo respondeu a necessidade de libertar mao-de-obra campestre para as
cidades industriais, a repressdo contra 0s pequenos-proprietarios agricolas (os kulaks)
e por fim as consequéncias drasticas da coletivizacao forcada, como nédo sé o aumento
da producdo agricola mas também pelo facto de, como esta estava destinada para as
cidades, referimos a grande fome de 1933, que teve particular incidéncia na Ucrania

(o designado “Holodomor?).

Avangamos parao estudo das medidas de planificacdo economica e dos meios
utilizados e entramos na questdo dos meios de repressao totalitaria utilizados pelo
regime estalinista. Decidimos desenvolver a problemaética da russificacao do espago
soviético, referindo o caso da deportacdo dos tartaros da Crimeia e a ocupacdo
soviética dos estados balticos. Utilizamos estes exemplos para relacionar com o0s
exemplos de colaboracionismo com as autoridades nazis, pois alguns sectores dentro
destas nacdes viram nas forcas alemés uma oportunidade para se libertar do jugo

soviético.
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Discutimos o papel do partido Unico e das juventudes, fazendo a relacdo com
que j& tinhamos estudado para os fascismos, assim como, com base na leitura de um
documento na Ficha de Apoio n°3, ler como a propaganda soviética incrementava o

culto ao chefe, vendo Estaline como uma figura paternalista.

De seguida, como base nessa mesma ficha e nos documentos 21b (p.130) e 22
(p.131), analisamos o papel da NKVD, a politica de purgas dentro do partido e o
sistema GULAG, para onde opositores do regime ou simples individuos que tinham
sido erroneamente denunciados eram deportados para campos de trabalhos forgados

espalhados por toda a Russia (ver figura n°19).

A REDE GULAG (DOC.22)

Fig.19 — Arede Gulag

Se estamos a ser demasiado descritivos com esta aula é porque a mesma foi
escassa em acontecimentos dignos de registo. Os alunos estavam muito mais
preocupados com o teste de Portugués que iriam realizar a seguir e notamos que um
Ou outro estavam a preparar-se para a prova e por isso nao prestaram grande atencao.
Mesmo com a exibicdo de dois videos retirados do canal da Euronews, relativamente
aos recentes protestos contra o regime de Lukashenko na Bielorrisia como as causas

para a ocupacgéo russada Crimeia, os alunos pouco se manifestaram.
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A parte final da aula que tinhasido destinada para uma conversa informal com
os alunos. A maior parte ja se tinha ausentado da sala, e os que ficaram estavam mais
interessados no teste de Portugués. Dirigimos umas breves palavras de apreco e de

apoio, e foi assim neste registo informal que demos por terminadas as nossas aulas.
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Considerac0es Finais

O nosso relatdrio é o resultado de circunstancias muito peculiares que nos
afetaram a todos. A pandemia obrigou-nos a improvisar solugdes e a repensar como é
que poderiamos conseguir tiraralgum proveito do estagio e danossaformacéo in loco,
superando assim as dificuldades que foram sendo impostas pelas restricdes. Nesse
sentido, a nossa proposta didatica deve ser vista como uma possivel solugdo que
encontrdmos e que pudesse ir ao encontro das aspiracdes e dos interesses dos alunos,

sem violar as condicionantes impostas pela pandemia.

Por outro lado, sentimosno decorrer do nosso percurso académico uma grande
inseguranca face quer ao nosso papel enquanto docentes estagiarios como em relacdo
ao préprio mestrado. O caminho que tivemos de percorrer representou uma lenta
travessia no deserto, em que fomos conquistando confianca nas nossas capacidades a
medida que iamos conquistando pequenas vitorias. A vocagdo, como afirmou
oportunamente muitas vezes o Prof. Miguel Monteiro, sé se descobre na confrontagéo
deum professorcomumaturmaem saladeaula, e verdade seja dita, s6 quando chegou
esse momento é que nds conseguimos finalmente rever nesta nobre empresa que é

ensinar.

Desta forma, e embora um relatério ndo seja um trabalho de investigacéo,
tivemos a preocupacdo de contextualizar devidamente as influéncias pedagdgicas que
presidiram a nossa proposta, procurando assim fazer a ligacdo de quais foram os
aspetos que para nos tiveram particular relevancia. De um modo geral, 0 pensamento
de Carl Rogers e de Jerome Bruner acabaram por se articular melhor com a nossa
forma de estar e de ser, ndo tendo, porém, se materializado com a frequéncia que

desejariamos em propostas de trabalho em sala de aula
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Apesar de tudo, acreditamos que as nossas aulas foram razoaveis, havendo
como seria de esperar varios pontos que deveriamos assumidamente ter desenvolvido
mais. e outros que esperariamos ter concretizado melhor. Lamentamos um pouco o
facto das nossas aulas terem sido sobretudo expositivas, e de ndo termos conseguido
encontrarsolugdesque superassemauer as nossas insegurangas como as restri¢cdes que
se encontravam em vigor. Embora tenhamos em um ou outro momento tentado, de
acordo com a linha de pensamento pedagodgica de Bruner, por 0s alunos em contacto
com a investigacdo historica, os contactos que realizamos foram um pouco
superficiais, e gostariamos de ter ido mais fundo. Como por exemplo, propor aos

alunos um trabalho de investigacdo em grupo.

Outro aspeto que sentimos que deveria ter sido mais bem trabalhado por nés
tratou-se da questdo da avaliagdo. Como consequéncia de quereremos procurar
estabelecer um clima que fosse positivo e liberdade, colocamos a avaliagdo para
segundo ou terceiro plano. A recolha de informagdo no tocante a avaliagdo das
participacdes orais teve apenas um carater meramente informativo para nos, e a
avaliacdo formativa e diagnostica dos exercicios que tinhamos proposto poderia ter
sido mais bem preparada, uma vez como ja tinhamos referido, ndo chegdmos a atribuir
uma classificacdo dos exercicios, e tal seria Gtil para os alunos se situarem melhor

relativamente a qualidade do seu trabalho.

Também gostariamos de assinalar que a planificacao das Gltimas aulas fora
bastante conturbada, pois estas sofreram imenso com as altera¢es de Gltima hora ou
exigéncias por parte da professora cooperante. Desta forma, foi um pouco dificil fazer
a sua estruturacdo de acordo com a definicdo de objetivos de aprendizagem a ser
alcancados pelos alunos. Apesar de tudo, a planificacdo ndo deixa de ser uma
ferramenta essencial para a organizacéo do trabalho docente, e a sua realizagdo néo

deixou de ser fulcral paraimpor o ritmo necessario as nossas aulas.
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No entanto, sentimos que também temos de ser justo para connosco, e existem
porisso varios aspetos positivos que queremos referir. Em primeiro lugar, acreditamos
que fomos de facto bem-sucedidos em estabelecer um clima de profundo respeito e
aceitacdo, indo ao encontro do que fora preconizado por Carl Rogers. Gragas a isso,
sentimentos efetivamente uma constante adesdo dos alunos face as nossas aulas.
Temos presente que um professor ndo pode ser amigo dos seus discentes, e uma
excessiva aproximacdo do docente acarreta o risco de quebrar os lagos de
profissionalismo e imparcialidade que tém de existir. No entanto, um professor deve-
se mostrar empatico e atencioso, atento aos problemas dos seus alunos e abragando ao
maximo assuasdificuldadese anseios, sem emitir juizos de valor. Desta forma, a nossa
relacdo com os nossos alunos foi definitivamente marcada pela tolerancia, pela

empatia e pelo cultivo da liberdade.

Ademais, consideramos que fomos capazes de explorar eficazmente 0s meios
audiovisuais em sala de aula. Os diapositivos que exibimos foram um complemento
essencial as nossas licdes e ajudaram-nos imenso a ilustra-las. O recurso a arte serviu
para ndo sé abrir os horizontes intelectuais dos alunos como tambem fazerem que os
mesmos desenvolvam alguma sensibilidade artistica. Por outro lado, a visita virtual ao
campo de concentracdo de Auschwitz mostrou uma outra forma de como a historia
pode ser explorada, na impossibilidade de visitarmos o local presencialmente. Todas
estas ferramentas foram eficazes na medida que tornaram as nossas aulas mais

interessantes e intelectualmente estimulantes.

Assim sendo, se pudéssemos repetir as aulas, muito provavelmente
manteriamos grande parte da estrutura que tinhamos pensado, ndo obstante
procurariamos que as mesmas fossem mais interativas. Desta forma, teriamos
proposto a realizacdo de um trabalho de investigacdo em grupo e dado mais atencéo a
forma como organizamos a informacdo transmitida (privilegiando a utilizacdo de
esquemas conceptuais). Manteriamos a realizagdo de exercicios formativos, mas
teriamos os classificado. No fundo, pequenas alteracdes que teriam melhorado um

pouco a qualidade das nossas aulas.
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Apesar de tudo, e da parte dos alunos, 0os mesmos referiram num inquérito
posterior realizado pela Prof. Natércia Fialho, que se sentiram sensibilizados pela
nossa preocupacdo em dar a cada um delesum feedback individualizado referente aos
exercicios solicitados (indo assim ao encontro de um dos elementos essenciais
referidos por Bruner), anossaabertura e disponibilidade, notandon&o obstante 0 nosso
claro nervosissimo e tendéncia para deambula¢des desnecessérias no que toca aos
conteudos em estudo. No entanto, estas dificuldades foram superadas gracas a uma
abordagem mais despreocupada e que no final se revelou eficaz. O que significa que
apesar das criticas que apontdmos ao nosso desempenho, conseguimos apesar de tudo
chegar aos alunos, e esse acabapor ser o principal objetivo de um professor.

Em suma, queremos terminar reconhecendo que ainda temos um longo
caminho a percorrer, e que muito ficou de facto por fazer. Este relatdrio relata os
primeiros passos que estamos a dar nesta profisséo. A nossa verdadeira formacéo
comecard daqui para a frente, quando estivermos sozinhos frente a frente com outros
alunos. O que conseguimos neste mestrado foi uma resposta definitiva as nossas
incertezas, dando por isso o empurrdo que faltava para virmos a fazer, assim

esperamos, uma longa e frutifera carreira enquanto professores de Historia.
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Anexos

Anexo n°1 — Planta do 122H2

DISPOSICAQ DOS ALUNOS NA SALA

A contar debaixo:

12 Fila Is. /Mad. / Jo.

22 Fila Mar./Ca./Ma./Co.

32 Fila Car./Le./la./

42 Fila Be./In./Mi./Al.

52 Fila Af./Fr./K./Su.

Planta da sala 42 - 122 H2 4

Anexo n°2 — Horario do 12°H2

- 6 Feira_
| nesl o 825] 910
T |
S . D.BI 9.to| 4.55]
ik L
I . “'I'““I 055[10.40
==
% _l_ l '“'54- “SI loml 11 as|
b I, "“;ll r:: R 1[5' 12 204
I ;
N "—3.°I 131 1230] 1315
N Rk LT )42 13.20{ 14.08
g Q 7 7 ING 42
1 | usob’um’ 42 | 1a08 150
I'w\ | 1 15.00] 15.45
| S HISTA | 42 HISTA | 42
et 15.45| 1630
L I L‘ 40] 17, 1640| 17.25
== EF PSI8 | 42
17.25) 18.1 nzﬁl 18.10
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Anexo n°3 — Folha de Registo de Intervencdes Orais

REPUBLICA w
PORTUGUESA ESCOLA SECUMDARIA
——— RAINHA DONA AMELIA,
Participagac Oral

Registo

de todas

nulas

hedia Chservacdes

aluno

Nome do | Quantidade | Qualidade
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Anexo n°4 — Folha de Registo de Entrega de Trabalhos, com apreciagéo
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qualitativa
Alunas Entrega dos Parecer qualitativo Ohservapies
eNErOcos
Exercicios | Fichade | Exercicios | Fichade
da P.117 | Trabalho | da P.117 Trabalha
2e3) n?l N2l
| AF. Sim Nio* Satisfar+ | x
Al Sim Sim [nda Satisfar
fezad) Prare
Ca. LET Sim x Bam
Be. (1] Sim Sim 11} 11}
Car, Sim Sim [ndo | Satisfaz Satisfar
fezad) Praica
Co. Sim Sim
Fr. Sim Nio EST veo fe
. Sim Sim (ndo | Bom+ Satisfaz
feza ) +
s, Zim Sim Bom B+ Precisa de aprofundar mais as
respostas, poderia estar no nivel
PMuito Bom.
Ja. LET e x x
Ja 1) Sim
[ Zim Fuito fracs nas respostas, corfunde-
s bastante
Le.
Mad.
Mlar Sim
Ma. Alpumas falhas na interpretacio dos
docwmentos, poderia estar no nivel
Muito Bom
i Sim Satisfaz Satisfaz | Predisava de melhorar a esorita,
+ misito sudinta
EN Sim N3o* Baom ®

=® Aluno faltou no dia da entrega

= {1} Alwno com KEE;

= (2] Transcreveu o dooumento sem citar;
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Anexo n° — Planificacdo da Aula n°1

Planificagse a Curto Prazo
Aula n*1 (12-11-20)/ Tempo: 30m {15.00-16.30)  Turma: 12°H2
Discipling: Historis & ) Docents Cooperants: Prof. Natércla Flalho
Mastrando: Pedro Ferrelra  UC: IPP2/ Docents da UC: Prof. Migus! Montslro

l

L5

Sumario: As opghes

T T

Tema: Crises, glcoe 8 , t na primeira metade do século X
Unldade Mdatica: O agudizar das tensdes politicas & soclals a partr dos anos 30

Subunldade Diditica: A= opgdes totalltariss

totalltarias 8 Inicko 30 estude dos Fasciames: Lma nova ordsm antil antiazocia

niaclonal lsta & col 218

conrtuu para a

emergencla dos
Imes autontarios 2

trs&ﬂﬂni

Comteldos O totaltaremo o regimes iotalt aios de diretta {os fasclsmos)
| Objactivo Geral Definir Fasosma eng maMﬁpﬁl‘%iEﬂﬁ%eﬁh na mediia em que MvoLa a regfessa0 das [IDerdates
Indiviguals, 3 supremacts do Estado, o culiv do chefe g a apologla do miltadsmo, nacknallsmo, corporaivsma e Imperaismo.

Calecies Conceltos Estrateglas & Metodologlas Tempa | Avallag RECUISDE
EspecMeos

1) Apresentacdo oo professor & coMVEMEa com os | 10m

aluncs

2] Reglsto dosumark e apresentacda desprincpds | 10m

pontos 3 serem abordados em aula
Explicarcoma g 3) Rever com o aluncs OF prnclpals factors | 1Sm | Reglstodas ApreEentagio de
contexto poliico e polRicos e socioec que contiibuiram pa@ o Intervengbes apako em PowerPoit,
socloeconamicn aparecimants dos regimes autoritares na Euroga orals dob auros | Manual *Lim novo
EUropeu No pos- Puas-Euerma (Por exempl; o Impacts da revolugio {quantidade e Tempo da Fisiods da
guema (19158-1330) bolchevique, a radicalizagio oa poltica, efebos da 12 gualldade) Porto Edtora

Guama Mundlal na socledace, o Crash Bolsktaea
Grande Depressic). Sera projectadas o TacineEs,
UM Mapa palithco 43 EUropa no ana 0e 1339 euma
folografia da época relativamenie aos “frefops”
alemaes (milkcia paliica conalada com movimenios
de extrema-grelta, como exemplo da x| ]
Tastores qua contribuliam para o apareciments oas
autDMarks mos)

ic

Institule da
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WNH#. DONA |'«MELL»\

Planificagio a Curto Prazo

Aula A1 {12-11-20)/ Tempo: 30m (15.00-16.30) ) Turma: 12°H2
Disciplina: Hiskorla A/ Docente Cooperants: Prof. Natércla Flalhe

Maatrando: Pedro Ferreira f UC: IPP2/ Docente da UC: Prof. Migusl Montslra

U

ic

:il Instiuie da
Educagls

=5 i [
Unldade |:||ua.l¢s o aguuumutsmm p-nlilean un-clsla a pﬂ'hrm mnum
Subunidade Diditica: As opgoes total tarkss

O iotallansmo of reqimes iotaltarcs de diretta (o= fasdEmos]

Sumarle: As opgdes totalRiras 8 Iniclo a0 estudo doa Fasclamos: Uma nowa orosm antilibers, antissoclallsta, nacionallsta & corporativi sta
Conteddos

caractefsticas dnmuereglrrepmqum QUEF 3
IM3gens Cama o exc rEesentann audam A
parflr desta mswssau np or abordard com o5
alunos o concetin de Totaktansmo, expllcanda que o
temo glz respedio 3 UM sIstema poltica de pardo
urico em quec Estado controla todos o6 S5PEcios
davldapiolica e privada. De s equida devers explcar
gue 3 Historlograla faz 3 divisdo dos regimes
totalitaros em dols polos, o5 ialardsmos de Diela
[Fascis mas) & 05 de Esguenda (Estalinisma), coma
tamoém a distngic entre  Totaltadsmo e
ritarisma.

Geral Deefinir “Fascsmo” enguanio uma sdeclogla poltica totaltana de delta na medida em que IMwoca a repressao das libendades
Individuals, 3 Bupremacla do Estaco, o culio oo chefe & 3 apologla o miltarsmo, nackonallsma, corparatvisma & Impenalsm o.

[+ Co Estratéglss e Metodologlas. Tempo | Avallagio Fecursos
Especimzos
E%ﬁl‘ Car a5 TofaEadsmo 4] DIECUSES0 COm & Irma em toma do concein ge | 15m | Reglstodas Apresentagan de

P Totalltansma. Mediane 3 projecgdade 3 1m, Intervenghies ﬁmn 2T POWERPCNT
-::arat: eristicas dos com a leltura de um breve trecho do llvre 1 orals dos alunes | Manual “Um novo
regimes iotalkaros; autora de George Onwell, pretende-s2 apenas, @ |quantidades | Tempo da Histodsr o3

BEM regito esc7to, QUE 0F alLNOS Kentriguem qualidane) Pono Eors;

Flcha de Apoia n™1
FLEI".IE 0o excerio go
ivee “TRES =0
totalitarksma em
Gaorge Onwell)

W .

RAINHA DONH |'«MEL|.-‘\

Planificag2oe a Curio Praze

Aula n®1 {12-11-20)) Tempo: 30m {15.00-16.30) ) Turma: 12°H2
Disciplina: Historia & | Docente Cooperants: Prof. Natérela Flalho

Mastrando: Pedro Ferrelra / UC: IPP2/ Docents da UC: Prof. Migusl Monbslro

U

ic

:il Insfuln di
Edhucaghs

Tema: Crises, embates Idecldglcos @ mutagdes culfurals na primelra metade do saculo X
Unidade Didafica: O agudizer dss tenabes politicss e zoclals a partir dos anos 30

Subunidads Didstica: As opghes totalltarias

D fotalliarismo o5 reqimes totalitarios de direfta (o fasdsmos)

Sumarlo: As opgdes totalRarlas e Iniclo a0 esbwdo dos Fasclamos: Uma nova ordam antllberal, anflssociallata, naclonallsia e corporafivista
Conteddos

sentido lato pode ser usado para deskgnar g uakjuer
regime autartado de Direlia (come o Estado Novo
e Pornugal). Com base num esquemag ue ldentfa
as principals caractenisticas de um reglme fasdsE, o
gooente apresentara 205 alunos Lma posshd
def de Faschsme” enquanio uma ideslbgia
poiRica no gual 05 MAXIMOs expoemes Tom@m o
Fasclsma Rallang & o Mazlsmo Alemic.

Geral Drafinir “Fascmmo™ e uanio uma i i poflicy botakiana de direila, na medida em que invoca ampr\esséu dat Boerdades
Individuals, a supremacks do Estada, o culio do chefe & 3 apoiogla do miltadsmo, naclonallsmo, corparaivisma & Impendismo.
Ojectivos Conceltos Estratéglas & Metodologlas Tempo | Avallagio RECUE0s
Especificos
Reconhecercomoo | Fasclsmo 5] Andliss doconceita de Fascismo™, Sed 15m heglsmdas Apresent
conceho de definir Fasclisma como uma Mesiogla poliks de nténvenghes apoloem we.rmr;
“Fascismo” & Nazismo direfta e de canz fotalliano, & necessano esclamcer orals dos alunos | Marual “Lm nove
COMroVerso e 305 alunos gue © temma & bastambe comtrovesso e [quantidage e Tempa oa Histana™
polissemico polissemico. Conroverso na medida na fomma como gualldade) da Pora Ediiora;
D1E1'I'I"ﬂ¥ Qde B&F USa0D no discurso poltico achal Ficha ge Apolo ™1
[ex:© Ioere TRUmp & rascista) & polissemico [Esguema de Apaka”
dado seem sentido esinto Fasclsmodesigna ap eras Como caracienzaros
D regime am wigar entre 1922-1243 ami Kalla, em FEQIMES 125CI535)
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Planificag2o a Curto Prazo

Aulan® (12-11-20)/ Tem po: 50m (15.00-16.30) / Turma: 12°H2
Diacipling: Hisftria A ) Docents Cooperants. Prof. Natércla Flalho

Magfrando: Pedro Farrelra / UCZ IPP2/ Docente da UC: Prof. Migusel Montelno

Tema: Crises, embates Ideclaglcos & mutagdes culturala na primsira metade de século XX
Unidade Didaflca: O agudizar das tenedes pedticas e soclale a partir dos anos 30

Subunidads Diditica: As opgbes totalltarias

Sumarlo: As opghes totalRarias e Inicko a0 estudo dos Fasclamoes: Uma nova ordem antlliberal, antiesociallsta, naclonalista @ corporativista
Conteddos m«gmmmmggmml

alf3. Serd pedido 205 Sunos que elaborem uma
breve sinfese de revisdo da aula, medlantk os
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Og prnclpals pAnciples dos regimes fasclstss.
Alunos serde Ss30eE que no Nick da prodma aus
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Eﬁgucrrbns
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Anexo n° — Ficha de Apoio n°1

REFUBLICA
PORTUGUESA

BSUCALRS

Ano letive 2020-21
Ficha de Apoio n?1 - 12 °H2
Data: 12 M172020

1. O Totalitarisme em George Orwell

O Partide deseja o poder exclusivamente em beneficio
proprio. M&o estamos interessados no bem dos cutros; so
nos interessa o poder em si mesmo. Mem rigueza, nem
luxo, nem longevidade [...] Poder & infligir dor e
humilhagda. [...]

Comega a ver o tipo de mundo que estamos a criar?
[.-.] Um mundo de medo, traigdc e tormento, um mundo em
que um humilha o outro, um munde que se torna mais e
ndo menos cruel & medida que evolui. O progresso, no
nosso mundo, sera o progresso da dor. As velhas
civilizagdes diziam basear-se no amor ou na justica. A
nossa baseis-se no odic. Mo mosso mundo as dnicas
emogdes serfc o medo e aira. Tudo o resto serd destruide
[...] Cortamos os vinculos entre pai e filhe, entre homem e
homem, & entre homem e mulher. Ninguém mais se atreve
a confiar ma mulher ou no filho ou ne amigo. Mas no futuro
nio haverd esposas ou amiges, as criangas  serdo
separadas das maes no momente do nascimento, assim
como se tiram os ovos das galinhas. O instinto sexusal sera
erradicado. A procriagdo serda uma mera formalidade [...] A
Unica lealdade sera para com o Partido. O dnico amor sera
o amor ao Big Brother.

Geroge Orwell, escritor inglés (1903-1850) — 1984

w ESCOLA SECUSDARLA

RAINHA DOMA AMELIA
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2. Esquema de apoioc — Como caracterizar os regimes
fascistas (Fascismo ltalianc e Hazismo Alemio)

* Criar um estado autoritaric e nacionalista;
* Expansao temritarial:
* ftalia Fascista: Recriar o Impéric Romano;
'::_}t} ectivos = Alernanha Mazi: Dominio do mundo pela raga Aniana e

(Gerais

conguista do "Lebenzraum™ (Espaco Vital).

* Macionalismo;
* Imperialismo;
* Elitisma;
= Antliberalismo e antipadamentarismo;
T Talalla =l * Antisocialisma;
nos e . —_—
F r”, F‘ 105 # Culto da viclencia e do militarismo;
alores ; -semitizm
= - * Racizmo e Arfi-sem o (1)

+ Partido: Unico;

+ Repressao policial & politica:

* Mobilizagéo das massas por vis do enquadramento da
populacao em organizagdes ligadas ao regime;

+ Propaganda;

AcCtuacao e ||

Oras R + futarcia economica;

AMGaniZaca jrEsrms dedescr?'.'?giljlaga:o racial, eugenizma,

exterminig e genocidio [1)

(1)Principios e formas de actuagds especificas ao Mazismo, gue
vinculava a superioridade moral e racial do pove ariano, no
qual os alemdes faziam parte. No entanto, devido a
aproximagao politica da ltalia & Alemanha, o regime fascista
italiane acabou por se deixar influenciar pelo MNazismo e
tambem adoptou medidas racistas e anti-semitas.
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Anexo n°7 — Apresentacao PowerPoint da Aula n°1

T

-, o

" &

ordem antiliberal, .

anti-socialista,
nacionalista e

corporaty

=
As opceoes totalitarias o '
e inicio ao estudo dos ; -,
Fascismos: Uma nova 2 G
: »

-

.3
'{‘."a{' [& [o
" & TR

A emergéncia dos autoritarismos na Europa Pos-
Guerra
®0 1mpacto da Revolugao Russa (1917); (1)
QO crash bolsista de 1929 e a Grande Depressao; (2)
A crise da sociedade no pos-guerra; (3)
@A massificacdo da cultura e contributos das
vanguardas artisticas (4)
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Radicalizacgdo politica;
Burguesia e Classe Média em alerta;
Aumento do desemprego;

Descrenca no capitalismo liberal;

Crise dos valores tradicionais;

Cultura de violéncia;
Futurismo (Italia) — Exaltacdo da guerra;

Cultura de massas;

“Fretkorps” — Grupos paramilitares alemaes compostos maioritariamente por
veteranos de guerra e ligados a movimentos de extrema-direita nacionalista
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Europa em vésperas da 2°

Guerra Mundial (1939):

Legenda

Demoliberalismo

ascismo (Itahia)

Nazismo (Alemanha)

Marxismo-Leninismo

(URSS)

Regimes Autoritarios

Totalitarismos

116



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

Autoritarismos vs Totalitarismos

& Totalitarismos & Autoritarismos
& “Direita”; & Estado Novo (Portugal)
®Nazismo (Alemanha)
&Fascismo (Italia)
>“Esquerda™;

®Estalinismo (URSS)

Os “Fascismos” — Problema da Definicao
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O conceito de Fascismo

Definicio mais Definicao adoptada Definicao mais lata:
estrita: pelo programa : _
" Quaisquer regimes
Sistema politico que 1stemas totalitarios autoritarios de Direita
igorou em Italia de Direita (Fascismo (Ex: Estado Novo)
entre 1922-1943 italiano + Nazismo
alemao

& Totalitario (Supremacia do Estado e
do Chefe);

4 Antiliberal

& Anti-socialista
& Nacionalista
& Corporativista
» Militarista

» Imperialista

® Etc...
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Anexo n°8 — Planificacdo da Aula n°2

Planificagao a Curto Prazo
Aula n°2 (13-11-20)/ Tempo: 90m (15.00-16.30) / Turma: 12°H2

U

ic

RAINHA DONA AMELIA D a: Historia A/ Cooperante: Prof. Natércia Fialbo et intit de
Mestrando: Pedro Ferreira [ UC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Migue! Monteire = Educagia
Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagoes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: Oaguﬁzzdasiznsﬁes poilinasesoeiais a partir dos anos 30
‘Subunidade Didatica: As opgoes totalitarias
Sumarie: Os Fascismos: As Elites e o Enquadramento d.as Massas
Ci 7 A formagio de elites & os mecanismos de confrolo das massas no i
Objectivo Geral Compreender os diferentes mecanismas demgao paolitica e social usados pelos reglrnes fascistas para assegurar a adesdo da
populacio a ideclogia fascsta e a obediéncia das massas perante o Estado.
Objectivos Conceitos Estratégias & Metodologias Tempo | Avaliagéo Recursos
Especificos.
1) Registo do sumario e apresentacio dos princiesis | Sm
pontos a serem abordados em aula;
2) Revisdoda aula anterior pelos alunos, corfome | 5m Registo das
solicitado na aula anterior, mediante os seguintss participagdes
pontos: 1) O conceito de Toetslitarisme; 2) Os dos s]unns[se
prineipais principios do Fascisme. fizeram ou ndo
oresuma)eda
qualidade das
intervengies.
Definir a sociedade Elitismo 3) Docente explicara sos alunos comoo Fasdsmo | 10m Apresentagio de
fascista como uma defende uma sociedade hierarquizada e apologists apoio em PowerPoint;
sociedade da desiguakdade. A parir da projeccio de uma Manual “Um nove
profundamente pirdmide social, serd explicado aos alunos que no Tempo da Histdnd da
hierarguizada e topo da pirdmide se encontra o Chefe, seguido das Porto Editora
litista Elites & nabase as massas.
1
Planificagdo a Curto Prazo
w Aula n®2 (13-11-20)/ Tempa: 90m (15.00-16.30)/ Turma: 12°H2 IJ
BICOLLSECUNDARIA S L -
RAIMHA DOMA AMELIA Disciplina: Historia A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho et Insttute de
Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 | Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro =l Educagio
Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagoes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensoes politicas e sociais a partir dos anos 30
, ‘Subunidade Diditica: As opgdes totalitarias
Sumario: Os Fascismos: As Elites e o Enquadramento das Massas
Contetidos Afol 40 de elites & o5 mecanismos de controlo das messas nos regimes fasdstas.
Objective Geral Compreender os diferentes mecanismos de a?a.o politics & social usados pelos regimes fascistas para assegursr a adesdo da
populagdo 4 ideclogia fasdstae a obediéncia das massas perante o Estado.
Chbjectivos Conceitos Estratégias e Matodologias Tempo | Avsliagio Recursos
Especificos
Compreender o papel 4) Projecgac de dois disposifives referente a | 15m Regista das Apresentagac de
dos “chefes” e o culto tematica do culto dos chefes nos Fascismos. O intervencies apoio em PowerPoint;
que a sociedade lhes docente ird explicar sos alunos o conceito de orais dos alunos | Manual “Um novo
deveria prestar; Fiihremninzip, em que todas as decisdes politcas (guantidade & Temps da Histdns da
deveriam sempre partir da autoridsde/pdavs do gqualidsde) Porto Editora;
Fiifrer (@ embora este sejaum termo alemac, aplics-
se também & forma de actuagéo de Mussclini} De
seguida, serdo apresentadas duas imagens com
frases em italiane e alemso, que traduzidas, referem
uma maxima crucial em todos os fascismos "0 chefe
term sempre razio”. Com base nesta compsnagio, o
docents devera explicar que o chefe & uma espécie
de semi-herdi, dotado de fodas as qualidades & que
por isso deveria ser idolstrado pelo resto da
sociedade. Serd também projectado um breve
diapositivo referente so papel desempenhando pelas
elites nos regimes fascisias.
2
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SECUNDANIA

RAINHA DONA AMELIA

Planificagao a Curto Prazo

Aula n°2 {13-11-20) f Tempo: 30m (15.00-16.30) / Turma: 12°H2
Disciplina: Historia A | Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho

U

ic

desporto & do exercicio fisica; 2) O papel da Mulher
no FascismaMazismo (tendo em conta que no video
=& observa que no campo feminino um dos
exercicios consista em descascar batatas).

LE3 instituto de
Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 ! Docente da UC: Prof. Miguel Monteira = Educagia
Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagoes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30
Subunidade Diditica: As opges totalitarias
Sumarie: Os Fascismos: As Elites e o Enquadramento das Massas
Conteldos Afol o de elites & 05 mecanismes de controle das MEssas nos regimes fascistas.
Objectivo Geral Compreender os diferenies mecanismaos denz?ao politics @ social ussdos pelos regimes fascistas para assegurar a adesdo da
populacio aideclogia fasdistae a obedéncia das massas perante o Estado.
Obiectives Conceitos Estratégias e Metodologias Tempo | Avalisgéo Recursos
Especificos
ldentificar as 5) Projecgac de vanos diapositives referentes sos | 15m Registodas Apresentacso de
diferentes mecanismos de enquadramento de massas: Do intervengies apoio em PowerPoirt;
organizages sodiais partide Unico 4s Juventudes Fascistas, o docarte orsis dos alunos | Manual “Lim noveo
& paoliticas usadas explicara que, sendo o fascismo uma ideclogia de (guantidade & Tempo da Historia”
pelos regimes natureza tDtaIrlans. a doutrinagdo e o controb das qualidade) da Parto Editora;
fascistas para MESSES S50 Processos Que OoDmem nas vanas famss Video “Gemany
me.glmenlara da wda:leurnlndmdun Pars esclarecer mehor este Youth Camp Scenes
pruIagaa e fomentar tema, serd apresentado um breve videa refererte & {1937)",
asua adesao ao Juventude Hilerianae a hgadasRapangasAlerrE descamegado do
Fascismo 0 conteldo do video sera discutide entre professor e Youfubre do canal
alunos, mediante dustoploos. 1) A imponénca do Britizh Pathé,

A LEEUNDARIA

RAINHA DONA AMELIA

Planificagdoe a Curto Prazo

Aulan®2 (13-11-20) [ Tempo: 30m (15.00-16.30) / Turma: 12°H2
Disciplina: Historia A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho

Mestrando: Pedro Ferreira { UC: IPP2 i/ Docente da UC: Prof. Miguel Monteina

U

LE3

ic

instituio de

—— Educacdo

Tema: Crises, embates ideologi

e mutagoes c

is na primeira metade do seculo XX

Unidade Didatica: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

Subunidade Didatica: As opgoes totalitarias

Sumario: Os Fascismos: As Elites e o Enudrmrlndas“assas

explicar a importénda dos simbolos usados, dos
uniformes, etc.

Ci Aformagac de elites e os 1 de conirolo das messasr
Objectivo Geral Compreender os diferenies mecanismos de acgao politica & social usados pelos reglrnes fascistas para assegurar 8 adesao da
populacéo & ideclogia fasdista e a obediéncia das massas perante o Estado.
Obiectivos Conceitos Estratégias = Metadologias Tempo | Avaliagéo Recursos
Especificos
Compreender o papel &) A partir do video anterior, prosseguir com a | 10m Registo das Apresentacio de
secundénio das discussdo comos alunes relativaments ao papel da intervengies apaio em
mulheres nas Mulher no  Fascismofazismo, com bsse na orsis dos alunes | Manual “Uim nove
sociedades fasciEtas projecciio de um dispositive com capas de uma (guantidade e Tempo da Historia™
revista femining publcada pela Liga das Mulherss qualidade). da Porto Editora
Macional-Sodslistas. Discussdo com os alunos em
fungéio des mensagens transmitidas pelas capas
apresentadas. (Pretende-se que os alunos entendam
que a5 mulheres deveriam ser donas de casa, méss
stenciosas, que deverdam estar fisicamente aptes
piara pariruma nov a g EragE0 MEis Capaz. pronta pars
semvir e lutar obedientements pela pétria 2 pel ssu
chefe).
Analisar o papel da Propaganda 7) Discussdo comos alunos em tomo do papd da | 10m Registo das Apresentagéo de
Propaganda como Propaganda nos Fascismos. O docente explicars o intervenges apoio em PowenPoirt;
mecanismo de conceito de propagands, spoiando-se na projecgio orsis dos alunes | Manual “Lim nove
controls de massas, de uma fotografia de Hitler a praticar os discusos e (guantidade e Tempo da Histars™
& posturs, como deuma parada paramilitar naz, pars qualidade). da Porto Editora
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Planificagdo a Curto Prazo

Aulan®2 (13-11-20)/ Tempo: 90m (15.00-16.30)/ Turma: 12°H2
Disciplina: Histdria A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho
Mestrando: Pedro Ferreira { UC: IPP2 | Docente da UC: Prof. Miguel Monteino

U

ic

LB Instituto de

Educario

Tema: Crises, embates ideclégicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX

Unidade Didatica: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

Subunidade Didatica: As opgoes totalitarias

Sumario: Os Fascismos: As Elites e o Enquadramento das Massas
A formacio de elites & os mecanismos de controlo das massas nos regimes fascdstas.

aula e ficara como T.P.C. Docente sclicitard na
proxima aula que Ihe sejs entregue uma folha com
&8 respostas dos slunos para apreciacio qualitstiva
posteriar.

Objective Geral Compreender os diferentes mecanismaos de acgdo politica e social usados pelos regimes fascistas para assegurar & adesédo da
populacdo & ideclogia fasdista e a cbediéncia d as massas perante o Estado.
Objectivos. Conceitos Esfratégias & Metodologias Tempo | Avaliagéo Recursos
Especificos
7) Resuma dos principais pontos abordados em 20m Ficha de Trabalho rf1
aula e inicic da realizagio de umsa ficha de trabalho “Elites &
formativa referente aos conteddos abordados em Enquadramento daz
aula. Ficha de trabalho sera comigida na proxima Mazszas”
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Anexo n°9 — Ficha de Trabalho n°1

REPUELICA w
PORTUGUESA EACOLA SECUNDARIA

e RAINHA DONA AMELIA

Ficha de Trabahon® {2221 - Fascismos: Teoria e Praticas)
Hlites & Enguadramento das Massas
[Turma: 12°H2

MNome do Alunio;

Data ! !

Professor: Pedro Femeia

Doc.1 “0 Juramenio a Hitler” — Discurso de Rudolf Hess™ a Nagdo Mlema (1834).

Alemaes, milhdes de wis se juntaram em varios locais por toda a Alemanha. Nesie
aniversario da proclamagio do programa do Partido, wacés prestarao um juramento de leadade e
obediéndaa Hitler.

‘ooés vao prestar juramento num feriado celebrado pela primeira vez na Alemanha O dia
dos Herdis. Colocaremas as banderas em meio haste em memaria dagueles gue viveram como
herdis & rmorreram como herdis. Prestaremos home m a0s gigantes do passado, aqueles que
combateram pela Alemanha, os mihoes gque Iu‘lznﬁ na F'lErElm Guerra Mmd;:le os qque
sacrificaram a sua vida pelo novo Reich|[..].

Urn powa sem herdis & um povo sem lideres, & 54 um herdi se pode considerar como um
verdadeiro lider, capaz de resisir 30s tempos mais dificsis. A ascensao e a quedade um povo s30
determinadas pela presenga ou awséncia de um lider herdico. [...]

Tenham per isso orgulho em prestar juramento aum homem que € encarnacso de um lder.
VocEs prestaanjumlentoa WM guerreine gue demonsirou a sua capacidade de Ilﬂem-:adua'm
uma dEBada. gue aJe Sempre comectamente e foma sempre as dec:sl:-es certas [] Vocks
prestardo juramento 3 um homem gue segue as kis divinas, que guiard o povo dlemis & os destines
da Alemanha [.._] Hitler £ 3 Alemanha e 3 Alemanha & Hitler. Ouem presta juramento a Hitler presa
um juraments 3 Alemanha.

Rudolf Hess (1834) - Discurso adaptado e
traduzide de

hitps:Nresearch.calvin_eduwigemman-
propaganda-archivedhess 1 m

1 Rudolf Hess {1833-1887) foi um dingente de destagque dentro do Partide Nazi
[peupendo o carge de “vice Kihrer | Fol preso na Esctciaapbs uma viagem clandeating
a2 Redno Unido para negociar a paz entre a Alemanha & o Reino Unido apos o comego
da 2* Guerra Mundia.
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Doc.2 *0 que € a Propaganda”~ Definic3o de Joseph Goebbels

“Para alrair pessoas, para conquista-las para aquilo que considem
verdadeiro, iss0 & 0 que chamo de Propaganda [...] A Propaganda nio &
suposto ser agradavel ou teoricamente correcta. Nao me preocupo se
dou discursos maravilhosos ou elegantes, de manera que até as
mulheres fiquem em lagrimas. O objectivo do discurso politico & para
persuadic as pessoas daguilo que considero estar certo [...] A
Propaganda tem de ser popular, nac intelectualmente estimulante, nao &
dever daPropaganda apresentar verdades objectivas.*

Joseph Goebbels (1928),
Discurso adaptado e traduzido a partr de
https:ilen. wikiquote.org/wikilJoseph_Goebbels

Fig.1- Joseph Goebbeks,
Ministro da Cultura e da

Propaganda da Alemanha
Nazi

Fig.2 Auto de fé Nazi. Estudantes
dem3es procedem 3 queima de
varios  livros  considerados
subversives e hostis a ideoclogia
nazi (autores marxistas e udaicos,
por exemplo)

Lé atentamente os documentos apresentados e as paginas 1143 117 do teu Manual.
Numa folha 3 parte, responda as seguintes questoes:

1) Identfica 2 argumentos usados por Rudelph Hess para justificar o uramento de
lealdade e cbediéncia que os demaes deveriam prestar a Hitler.

2) Explica o sentido frase “Hitler é & Alemanha e 3 Alemanha & Hitler".
3) Para Joseph Goebbels, qual devera ser a finaiidade daPropaganda.

4) Com base nos documentos e na figura 2, caracterize as formas de controlo socid e
enquadramento das massas utiizadas pelos regimes fascistas.
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Anexo n°10 — Apresentacdo PowerPoint da Aula n°2

Revisoes

Observacoes sobre exercicios
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Totalitanismos

O problema dos conceitos

lotalitarismo

‘rorait

S€ O termo por uma LZ_.JL_’.\Ifl' y de conveniencia (“comunismos™)

& Nazismo: Racismo ¢ Anti-semitismo
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A relacao dos fascismos com o

socialismo/comunismo
i

1 nas ditaduras

dentro de

m acond

Os Fascismos:
As Elites e o
Enquadramento
das Massas
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A sociedade Fascista - Uma sociedade elitista e
profundamente desigual

AN

/ chefe\\

— '\

7
/ As Elites

/

\

As massas

Mussolini
“Il Duce”

Do latim “Dux”, aquele
que comanda, lidera.

A semelhanca da Hitler,

todas as decisdes
politicas passavam pelo
crivo de Mussoling.

\

\

\

\

\

Os Chefes

Quase sobre-humano,
deveria ser idolatrado

Dever de guiar
espiritual e
politicamente a INacao

Dever de obediéncia as
elites e ao chefe

Hitler

“Fiilrer”
Aquele que conduz (do
verbo alemdo fifiren,
conduzir, liderar)

Fuhrerprinzip (Principio
do Fuhrer):

Todo o poder dependia
da autoridade e da
palavra do Fiifrer.
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2xposicio da Jornal de [DER
Autarcia parede do s e
(1930) Partido Nazi FUHRER
07 /1043 -
(16/02/1941) 1A
FARNSE
RECH

O Culto do Chefe:
“[Mussolini/O Fiilirer] tém sempre
razao.”

=] =

Bl N

As altas patentes no exército e das forcas
paramilitares e os altos quadros do Partido
(INazi/Fascista)
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S mas

® Das organizacoes juvenis as organizacoes de lazer no

trabalho, os individuos sao constantemente doutrinados
ao longo da vida com os valores fascistas.

& culto da juventude:

» Inferiorizacao das mulheres;

O enquadramento das massas

E;i
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Alemanha Nazi

Organizaches juven:s

[talia Fascista
Organizagbes juvenis

a Overa
a Vg cru

¢ a Juventude

Partido Nacional F.

Organizagbes laborais:

ndo uma « Zacao uni
ado pelas diversas

oragoes
¢OCs recreativas:

e AYs T T ' /)
()r”l!u vazionaie L20poiavoro (3)
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Culto da Juventude

¥

PATHE

GERMANY

(PRTHE GRZETTE )

Exaltacao da juventude e do desporto. A
importancia do tremo fisico, da disciplina,
como passos fundamentais para a criacao de
um “novo homem™: Obediente, pronto para o
sacrifico e para lutar pelo seu chefe e pela
patria.

O papel secundario das mulheres: Porque
vemos no video as mulheres a fazer tanto
exercicio fisico como a descascar batatas?

alemio —Pronto a futar pelo Fuhrer
e pelo povo
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2 arte
frauenWarre 7‘“.!‘?“.!“ it
LARMLIUER DI 1L 1) L ) ) v
Capas de revistas e i i s
adas pela Liza
utheres ! Multetn;
Nacional Socialistas 1939

A propaganda e o controlo das massas
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Wy

RAINHA DONA AMELIA

Flanificagdo a Curto Prazo = Aula n23=17/11/20

Tempo: 30m [15.00-16.30)

Disciplina: Histaria A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho/ Turma 122Hz2

Mestrando: Pedro Ferreira fUC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Migual Monteira

U

L)

Sumario: Os Fascismos: O culto da forga, da violéncia e a negacdo dos direitos humanos. A violéncia racista

Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX
unidade Didatica: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partirdos anos 30

subunidade Didatica: As opgiestotalitarias

Conteudos

O Mecanismas de repressao violenta dos regimes fascistas (policia politica, milicias paramilitares, etc.) €as polticas racistas
anti-semitas da Alemanha Nazio

Objectivo Geral

Compreendercomo a culturza de vickéncia e os mecanismos de repressaonos regimes fascistas se manifestaram na pelitica racial,

2ugenista @ anti-semita da Alemanha Nazi

objectivos Especificas

Conceitos

Estratégias e Metodologias

Tempo

svalizcio

RaLuUrsos

1) Registodo sumaric e apresentagaoacs alunos do
Prof. Miguel Monteiro, docente universitario
responsavel pelo Mestrado em Ensino da Historia na
Universidade de Lisboa, & que ira avaliar a aula do
docente estagiario.

2} recolha dos exercicios da Ficha de Trabalho ne1,
entrague na ultima aulz aos alunos para ser realizada
no temporestante da aula e depois em caza. Entrega
da Ficha de Apoio n22, com o resumo esquematico
da matériz dada na aula anterior assim comao de dois
textos historiograficos para uma leiturz de
aprofundamente.

sm

iom

Registo escrito
de gquem
ENtregou ou
ndo os
exercicios

Ficha de Trabalho ne1
["Elites e
Engquadremento das
Massas™) + Ficha de
Apoio nE2

W

ren
RAIMHA DOMA AMELIA

CuMDARIL

Planificagdo a Curta Prazo —Aula n®3=17/11/20

Tempo: 90m [15.00-16.30)

Disciplina: Histdria A f Docente Cooperante: Prof, Natércia Fiallio/ Turma 12242

Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro

U

(L))

Tema: Crises, embates ideoldgicos e mutacdes culturais na primeira metade do século XX

Sumario: 0s Fascismes: O culto daforga, davioléndiaea negagdo dos direitos humanos. & violéncia racista

Subunidade Didatica: As opgoestotalitarias

Unidade Diddtica: © agudizar das tensbes politicas e sociais a partirdos anos 30

Conteudes

Ds mecanismos de repress3o viclenta dos regimes fascistas (policia pelitica, milicias para militares, etc.) @ as politicas racistas e
anti-semitas da Alemanha Nazi.

Objectivo Geral

compreender come a cultura de violéncia e es mecanismos de repressiones regimes fascistas se manifestaram na politica racial,
eugenista e anti-semita da Alemanha Mazi

usados pelos
Fascismos para
Earantir o controbo
das massas

fundamental para o controlo das massas. Serdo
analisadas as milicias paramilitares |"Esquadristas”
na Itilia, 3s 54 @ as 55 na Alemanha), gue por via de
“expedicdes punitivas” mantinham a3 oposigio
controlada, como as policias politicas ("OVRA™ na
Italiz, Gestapo na Alemanha), que mantinham =
populacdo num controlo apertado, por via da
denunciz generalizada.

qualidade)

Ohbjectivos Especificos | Conceitos Estratégias e Metodologias Tempo | Avalizgio Recursos

dentificar os 4} Discussdo em tome do culto da forgz e da | 15m Registodas Apresentacio
principais vicléncia nos regimes fascistas e a negagic dos intervengdes PowerPaint; Manual
mecanismos de direitos humanos. Docente ird explicar aos alunos orais dos alunos | “Um novo Tempo da
repressioviclenta come @ vicléncia era cultivada e vista como algo (quantidade & Histaria”

.
Instituto de
Educagdo

133



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

RAINHA DONA AMELLA

Planificacdio a Curto Prazo - Aulan®3-17/11/20

Tempo: %0m [15.00-16.30)

Disciplina: Histdria & / Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialhio/ Turma 123H2

Mestrando: Pedro Ferreira f UC: IPP2 [ Dacente da UC: Prof. Miguel Manteiro

U

LEBI

ic

Instituto de
Educacio

Tema: Crises, embates ideoldgicos e mutagdes culturais na primeira metade do séoula XX
Unidade Didatica: O agudizardas tensdes politicas e sociais a partirdos anos 30

subunidade Diditica: As opgdestotalitarias

Contaudos

Sumario: 0s Fascsmes: O culto daforga, da violéncia e a negagdo dos direitos humanos. & violéncia racista
—

‘05 mecanismos de repressaonviolenta dos regimes fascistas [policia politica, mill
anti-semitas da Alemanha Nazi.

25 paramilitares, etc.) € a5 politicas racistas e

Objectivo Geral

da Alemanha Nazi

compreender come a cultura de violéncia e oz mecanismos de repress2onos regimes fascistas se manifestaram na politica racial,
BUgenista eanti-semita

Objectivos Especificos | Conceitos Estratégias e Metodologias Tempo | Avaliacio Recursos
Compreender como o 5} Estude da ideclogia racial nazi, fundamental para | 10m Registodas Apresentacdo
Racismoera se compreender como se caracterizara a violancia intervangdes PowerPaint; Manual
Jjustificado pelo racista no regime nazi. Serdo apresentados acs orais dos alunos | “Um novo Tempoda
regime Nazi alunos os pressupostos tedricos do racismonazie a [guantidade & Histdrig”, com &
hierarquizagdodas ragas segundo a teoria racizl nazi qualidade). leitura de Doc. 13 A
seraolidos em conjunto dois decumentos do manual "0 racismo segundo
que comparama perspectiva explanada por Hitler na Hitler, p.118) e do
obra essencial do pensamento nazi, "A Minha Luta™ Doc. 13 D "0 rocismo
e um excerto dos Discursos de Posen da autoria de segundo Himmler"”,
Himmler, chefe supremo das 55(Doc.13AeD, P.11E- p.118).
118)

Eugenismo &) abordagem a politica eugenista nazi para fins de | 5m Registodas Apresentacao
apuramento fisico @ mental da raga arianz, com intervangdes PowerPaint; Manual
estudo de caso do programa de Eutandsia ("Aktion oraisdeos alunos | “Um novo Tempoda
T4"), levado a cabo pelo regime contra criangas e [guantidade & Histdria
adultes com deficiéncia fisica/motora. gualidade)

Wy

RAINHA DOINA AMELLA

T

Planificagdo a Curto Praze — Aula n®3-17/11/20

Tempo: 90m [15.00-16.30)

Disciplina: Histdria A f Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialho/ Turma 123H2

Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 f Docente da UC: Prof, Miguel Monteiro

U

LEBI

ic

Instiuto de
Educagdo

Sumdrio: 0s Fascismos: O culto da forga, davioléncia e a negagdo dos direitos humanes. & violgncia racista

Tema: Crises, embates ideologicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX
Unidade Diddtica: © agudizardastensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

subunidade Didatica: As opgdestotalitirias

Conteudos

0 mecanismos de repressao wiolenta dos regimes fascistas [policia pelitica, milicias paramilitares, etc.) e as politicas racistas e
anti-semitas da Alemanha Nazi.

Objectivo Geral

Compreender come a cultura de violéncia e os mecanismos de repressao nos regimes fascistas se manifestaram na politica racial,

EUEEnista e anti-semita

da alemanha Nazi

Objectivos Especifices | Conceitos Estratégias e Matodologias Tempo | Avaliagio Recurses
Anti-semitismo 5} Andlise do fenomeno do anti-semitisme, | 10m Registodas Apresentacao
enquanto um conjunto de comportamentos que intervengdes PowrerPoint; Manual
persistiram no decurso da histéria do Ocidente. Os orais dos alunes | "Um nowo Tempo da
alunos serdo levados 2 reflectir como as atitudes |guantidade e Histdria™
anti-semticas conseguiram germinar na propria qualidade)
alemanha, que apesarde ser um dos poucos paises
da Europa onde o5 Judeus se encontravam
verdadeiramente integrados, ndoc deixam de ser
vistos com suspeita.
Identificar as etapas &) Disucss3cem torno das vagas de perseguicioant- | 10m Registodas Apresentacio
de perseguigdes anti- semita na Alemanha Nazi, discutindo-se intervengdes PowerPoint; Manual
semitas na Alemanha primeiramente ¢ boicote ao comércio judeu e a orais dos alunos | “U'm nowa Tempo do
mMazi legislacio destinada a discriminar oz judeus, com [guantidade e Histdrig®, com leitura
especial destagque para as Leis de Nuremberga, que qualidade) do Doc. 14 B "As Leis
serio analisadas pelos alunos a partir de um de Nuremberga®,
documento do manual [Dec.14, p.120) € de um p-120
testemunho projectado via PowerPoint
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Planificagdo acurto Prazo = Aula n®3=17/11/20
Tempo: %0m [15.00-16.30) l ]
Disciplina: Historia A / Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialho/ Turma 123H2 = "

Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro

£

n to de
Educagdo

Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagoes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: O agudizardas tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30
sSubunidade Diddtica: As opgdes totalitdrias
Sumario: 0s Fascsmos: O culto da forga, da vieléncia e a negagao dos direitos humanos. A violéncia racista

Conteudos

‘03 mecanismos de repressao violenta dos regimes fascistas [policia politica, milicias paramilitares, etc.) e as politicas racistas e
anti-semitas da Alemanha Mazi.

Objectivo Geral

Compreender come a cultura de violéncia e os mecanismos de repressio nos regimes fascistas semanifestaram na pelitica racial,
EUgenista e anti-semita da Alemanha Nazi.

Objectivos Especificos | Conceitos EstratégiaseMetodologias Tempo | Avaliagio Recursos
7} Discuss e comos aluncs relativamente 2 escalkeda | 15m Registodas Apresentagao
da violéncia anti-semita nz Alemanha Nazi a partic intervengdes PowerPoint; Manual
do massacre nacional da "Noite de Cristal”, que orais dos alunas | “Um novo Tempoda
levou 2 destruicio de centenas de sinagogas por [quantidade e Histéria®; video com
toda a Alemanha e o inicio da deportaciodos judeus qualidade) filmagens dz época
para varios guetos localizados na Europa Oriental do Guetoda
serd apresentade um mapa cem a localizagde do varsdvia.

Compreender como o
anti-samitismo MNazi
veio culminar em
medidas de
exterminio da
populagdo judaica

Gueto de Varsovia, o maior do género e um video
que retrata na perfeicdo as miseras condicdes de
vida no proprio gueto. Professor procurard, a partr
do video, debater com os alunos de como seria viver

num gueto.

Genocidio 8) Inicio =0 estuds do genocidio  judaico | 10m Registodas apresentacio
{“Holocausto™), mediante a apresentagSo das intervengdes PowerPoint; Manual
medidas tomadas na conferénciz de wWannsee orais dos alunas | “Um nove Tempoda
{1942) quevisawvam a “Soluco Final para o Problema [quantidade e Histdria®;
ludaico” e os mecanismos adoptados para o qualidade)

exterminio de judeus.
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Anexo n°12 — Ficha de Apoio n°2
PORTOGURSA Ano letivo 2020-21 W
e Ficha de Apoio n"2- "Elites & Enquadramento ERCO1a BECUnbitA
das Massas” RAIMHA DOMA AMELLA
12 "H2
Data: 16 172020
Engquadramen .
dasml‘l'aaﬁsas o 1) Parnido Umico:

{p 1)

A 5Ua Miagdo era Indlspensdvel para ¢ exerclclo 08 cargos poolicos de releva.

f‘laﬂan:;lin ha: Partitia Macknal-Sockallsta dos Trabahadores Alemdes | Partioo

Italla: Partids Maclonal Fascista

2) Juventudes:

0 rapazes 580 Incutldes com o valeres d3 guedra, da violéncla e do
milltarisme, por via da pratica do desporto & 4o exercicio fislcs. As raparigas
BEPETAVA-5E QUE 52 1M AEEEM boas MAEE & responsavels pelas des
fomesticas.

Algman ha: Juveniude Hilerlana, Liga das Rapangas Alemis;
Italla: Balllas (OMEB); Jventude Fasclsta.

3] No Tocal oo trabalho:

Os sindicatos Ivres estavam profoldes. O rabalhadores estavam
subsrdinados 3 organizciesisindlcatos dependenies do Estada.

Alamanha: Frenie do Trabalho Maclonal-Soclallsta.
Italla: Varas cooperages profisslanals foram criadas para esse fim

4) Lazor:

O tempaE Ivres dos rabalhadones estavam ocupados com a organimgac de
eventos, como excursdes e viagens.

Alsmanha: KDF (Forga pela Alegria)
Italla: Dopalavore

5} Propaganda:
Os regimes fasclsas apolavam-s2 Nos NOvos Melos oe comunicagdo em
massa (radio & clemd) para promaverem o culto do chefe & of valres oo
reghme. A5 grandes paradas milltares, com OF BEUS uUnformes, estangartes,
representavam uma encenacdo oo poder que enfuslasmava as massas, @
contribula para a agesdo desias ane valores do Fasdsmo ou 0o Mazsme.
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Textes historlograficos de apolo:
1. O papel das mulheres no nazlsmo

As mukeres que eram Sarianas” devesiam casar-s8 com homens demies [(kguamente
“afianos”) saidiveis & bam-sucedidos, de made 3 praduzlr criancas arlanas saudavels para pavaar a
Alemanha.

Para o Pariido Mazl, 35 mulheres ndo nham qualguer ugar na palitica nem na vida publlca
Mo s2us discursas, Hitker val 30 encontro dessa ldela & chega ao panto de airmar que na sodedade
alemd homem e mulher tinham deveres diferenies, e gue a5 mulheres deverlam estar confinadas aos
afazeres domesticos. Enfim, umra mulner que se envalva na palftica & conslderada uma abominag 3o,
& Alfred Rosenberg™ na Ivro "0 mifo do Séewl X% que o6 Julzes, paliiicos e miliares 530 sempre
namens. Enflm, era do consenso entre o Partide Mazl gque as mulherss eram Intelectual e
emoclinalmente Inferlores aos homens, & por leso Incapazes de partlclpar na vida pablica.

Assim sendo, & mulher para o Nazlsmo desempennava apenas o papel de seruma boa mae
U BSPOSd, O QUE para uma ideokgla cbce cada pelo apuramenta da raca fazla sentido.

Traduzlio & adadptado do artigo “Kinder, Kuche und Kircha ™ Women's Work in the Thid Reich; de
Margarate Crefling

"Tedrco nazl

2 A educagiodos jovens na ltalla Fasciata

A Opera Nazionale Ballla (ONB) fol crlada em 1926, nos moldes da organlzacdo dos
Escutelros, com o objectvo de educar mard, pslcologlca e fiskcamente os futuros fasclstas.

Amalricula na OMB era obngabdna, e 10das as criangas e javens que Trequeniavam o ensing
estavam automaticaments Inscriios nas organlzagdes da juventude do Fasclsma. O contrale sobre 3
pariicipacie Infantll e juvenllna OMB eralntense, e ndo fer um fllho cu umaflina matriculada nelaera
um grande proflema para os pals, gue poderlam ser acusados, por exempla, de aniffasclstas.

AD entrarem na ONE o8 meninas e meninas realtzavam um juramenta diante de Mussalinl em
uma cerimnta chamada de Leva Fascista, que atontacla em tada a Itala ne mesma dia, profednds
a6 seguintes palavras: “Em nome de Deus e da Mala jure seguir as ordens do Duce & 0E Senir com
1o0as 35 MINNas fargas & 58 NeCessano Com ¢ Mew sangue 4 causa do Fascisma™

Aeducagio da uventudesegulao lema Libro & Mosches (0INroea espingarda), Aformagio
miliar dos rapazes era feta com base em diferentes acthvidades, como por exemplo: palesiras,
wlagens, acampamentos, cermonias de culto aos mortos, educagSs flslca, exerciclos milltares &
praticas desporitvas. Todas estavam inter-relacionadas de forma a proporcionar acs JOvens uma boa
farmagao moral, socld e Tislca.

Aeducagio miltar dos [ovens visava a consbruclo de um “homem-nava™ cujos eals e valores
morals se distanciavam do Indkidualsme exalade pele lberallsmo. Assim, espersyam que o “Nomem-
navo” fascista wiesse 3 ter a5 eequinies gualdades: coragem, wirlldade, respelto a hlerarqula,
discipling, forga, vontade. Todas eram qualidades miltares e mascullnas, gue ao serem abeorvidas
farlam dos |ovens e das corlangas bons soldados, boms pals de Tamillla, bons marldes, bons
trabalhadares e seguidores TIIE 0o Fasclsma

Afaptado oo ariigo “Pequends Soifados do Fascismor
& gducacio mililar durania o govenns de Mussalin™, 02 Cristina Rosa
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Anexo n°13 — Apresentacdo PowerPoint da Aula n°3

Qs Fascismos: O
culto da forca, da
violéncia e a
negacao dos
direitos humanos.
A violéncia
racista.

O culto da Violéncia

» A violéncia politica € vista como uma “terapia de

choque” essencial a construcdo do Fascismo;

®Da apologia da violéncia sucede também o culto da
forca, do militarismo e da guerra.
» Assim sendo, os Fascismos sao regimes altamente
militarizados, em que a violéncia ¢ uma forma de
controlo da sociedade,
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Formas de repressao

Violéncia Exp;‘*{digées contrlﬁ forcas intmigas do rtegime. que
o resultavam em pilhagens, espancamentos ou
Politica escaramugas,

Tortura e cultura de denuncia;

As Policias Politicas

[talia

Esquadn
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Alemanha Nazi

A violéncia Racista
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Racismo Nazi

»A Humanidade estava dividida em racas e cada raca
tinha caracteristicas proprias a nivel fisico como mental.

A sobrevivéncia de uma raga dependia de sua
capacidade em se roduzir expandir. A Historia, para
0s nazis, consistia na luta de racas pelo dominio do
espaco finito da Terra, e so as ragas mais fortes poderiam
sobreviver.

» No pensamento Nazi, toda a cultura e ciéncia humanas
eram obra da ra¢a ariana. Aos arianos competia 0
dominio do mundo e a conquista do “espaco-vital”
(Lebensraum) necessario para o seu desenvolvimento.
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O apuramento da ra¢ca Ariana

> Eugenia (processo de seleccdo genélica) — fomentar casamentos
entre alemaes saudaveis, de modo a perpetuar no tempo as
qualidades superiores da raga ariana

» Eliminacao fisica dos elementos mais fracos - Eutanasia

& Anti-Semitismo: Boicotes, descriminacao social, “guetizacao” e

exterminio.
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Programa de Eutanasia (Aktion T4)

--0enn Gol kann nich!
wollen, dafy Siranke
und Gieche
fich in
Stranken und Giechen
foripflan3en

Legenda retirada de um filme de propaganda. Na legenda lemos:
“Deus ndo ha de querer que os doentes se reproduzam”
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‘ ENT ” et siefer rose
Capa da Revista “Novo Povo”, em - ',},,.,,,,:xr,m

ouf [ehensrest

defesa do programa de FEutanasia

A : Volkesaseolle

ion T4. Na legenda lemos “60.000 "'lkff“""'”‘

: das ift auch

Dein Cleld
(&

marcos € quanto esta pessoa com
problemas hereditarios custa ao
Estado. Caro cidadao, este dinheiro
também ¢ seu”.
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O anti-semitismo
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da formacdao dos

partidos politicos abertamente

anti-semitas P

como “Os Protocolos dos
consolidaram a ideia de que

Conspiravain para dominar o mundo.

Apesar da comunidade judaica alema es
bem integrada na sociedade e o
posi¢oes de relevo, o Partido Nazi foi
sucedido em expl 0 anti-sen

latente na

0S PROTOCOLOS

DOS SA

BIOS DE SIAO
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As fases do Anti-semitismo na Alemanha

"\ Leis de N\

Boicotes e \ N\ N A “Solugdo

. . Nun "0 a e
despedimentos I.I,gllgl%’:la;{ & Final
em massa / o X

y, / “Guetizacdo” / / Genocidio  /
PR S A SR

1038-1042 10421045
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Doc. 14B

THE NUREMBERG LAWS

German Ancestry

Mixed: 20d Grade

[

Mixed: 19 Grade

Jew

- 0000
[w)

e yunas
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Testemunho de Edward Adler — Vitima das Leis de
Nuremberga

. s Tisd rre0200 v/ 33" 397 1. . "
uma ler que nao permiic que
J . : P 'Y A FPrws
{ ).UH./”('). pudaesse sair com umda

nPo el estava a sair com uma rapar.

ampar nos arreaores de Hambi

rapaz
rapaz acaobou-me por a

amento solitario,

1935

Leis de Nuremberga
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s
i

i
S’ t L l\U\\l(
“DI

g GLl.d\LA.l\\ & Centenas de smagogas foram *chzs, vandatizadas,
<y ,u.mvu .. saqueada e destruidas por toda 2 Alemanha. Muitas
W 9"‘“‘ foram incendiadas, tendo sido os bombeiros instruidos
x it para que deixassem as smagogas arderem. Os cemiterios
judeus foram profanados e as SA foram responsaveis
’ K:u.l * JLeipzig ° 1 J;».’Lo menos peglssassmto de 01 judsus. oL
. & Dresden « i
- ® %o a - -
e : ) Sreslan™ oo 02 FOLAKD

Wiesbaden .. ‘F'llh."

.m. - ..) N
2 o(ﬂhmll
_ Ratibor
Saarbr
e T 's
FRARCE L YUZECHOSLOVARIA 0’

"KRISTALLNACHT":
THE NATIONWIDE POCROM
< NOVEMBEER ¢ AND 10, 1938
A n Klagenturt  ~ " /e niy ° : 200

ESS ECURLALY a0
SWITIERLAKD
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Guetos

Durante a Segunda Guerra Mundial, os guetos eram regides urbanas, em
geral cercadas, onde os alemdes concentravam a populacdo judaica local,

muitas v de outras regi¢ ‘ava a viver sob condigdes miseraveis.

Os s Isolavam jud separando-0s nao so ( comunid

cnve 'ntes mas tambeém de outros Srupos ] 1d

Os alemaes considerava cimento dos guetos como uma medida
pordria de controle ¢ segreg me discutia

possiveis solugoes ao “problema judaico”.

Mapa do Gueto de Varsovia, © maior gueto nazi, onde
viviam 40.000 jadeus em condicdes deploraveis. Atente-se
nas ligacdes ferrovianas com 05 Vanos campos 62 exterminio
nazis, pasa once eventuaimente os jodeus senam deportados
€ extreminacos

v TO ITEOINRE
/ Extermination
Camp vl: Malkinia,

7
[

N Station

- Wschodnl
WARSAW cuzro Station Mazowlecki,
\ Siedice
} \ \
| 7 Praga \
1 > awer
W
t e g::m Station
=5 /#
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s WARSAW Lublin,
Majdanek
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encia de Wann
em todo o Reich ¢

1} As unidades de ex
impunente no termtort

Dep
eliminados 1
morte

0s suburbios de Berlim, onde
Problema Judaico™

determinou as:
0, pOr v

E rupen”), que

L

aldeias judias e éslavas
ondce ser
igados ate
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Mapa das deportacdes de Judeus dentro do
temritorio Almio (Alemanha, territofios
ocupados e parses aliados)

Camp

Extermination Camp

(Etnsazzgrupen) no territorio ocupado pelas forcas
alernds 3 Unido Soviética.

> B
likcy| o Qrestwr oomem s,
B German Atigs or
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Anexo n°14 — Planificacdo da Aula n°4

Planificagdo a Curto Prazo — Aula n®4— 1%/11/2020

‘ z r Tempo: 90m {15.00-16.30) -
R Disciplina: Historia A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho | Turma: 12°H2 Ie
RAINHA D’ON# AMELIA LB Instituto de
Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2/ Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro e Educagao

Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagdes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: 'O agudizar das tensées politicas e sociais a partir dos anos 30
i . i Subunidade Didatica: As opgdes totalitarias . .
Sumario: Enfrega e corregao dos exercicios realizados nas aulas anteriores. Os genocidios nazis, dos campos de concentragao as execugoes
em massa e inicio do estudo da Autarcia enquanto modelo econdmico seguide pelos fascismos.
Conteddos Os genocidios nazis e a autarcia enguanto modelo econdmics.
Objectivo Geral Consolidar conteddos abordados em aulas anteriores, seja mediante a comeglo dos exercicios pedidos pelo professor come
explorar melhor & guestio :In-sggnoctdtos praticados pelo regime nad, que foi sbordade de relance na Ultima aula.
Objectives Conceitos Estratégias e Metodologias Tempe | Avaliagio Recursos
Especificos
1) Entrega e comegso da Fichade Trabslho 1 edos | 30m Registo das Manual *Um nove
exercicios 2 e 3 da pagina 117 do Manual. Seo intervencies Tempo da Histara" da
entregues aos alunos as folhas com os exercidos orsis dos slunos | Porto Editora;
reglizados na aula, juntamente com algumss (guantidade e Ficha de Trabalho n*1
anotagbes do professor e a proposta de comegdo. qualidade) e [‘Elites e
Leitura de slgumas resposlasexemplares por pate das entregas Enguadramento dags
dos alunos & “fesaback” individual & parte a cada dos trabalhos Mazszas™), Proposta
alunc. Enquanto o professor fala a sés com os dos slunosque | de eorregao de
aluncs, resto da fturma dewvera ler o Dossié entregaram exercicios.
“Genocidios no  Mundo Nazi® (p.122-125) e tarde os
responder as perguntas da pagina 125. exercicios.
1

Planificagio a Curto Prazo — Aula n®4 — 19/11/2020

w Tempe: 30m (15.00-16.30) -
# SEEEDARA Disciplina: Histéria A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho / Turma: 12°H2 Ie
RAINHA DONA AMELIA (1311 Institute de
Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 | Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro e Educagio

Tema: Crises, em bates ideclogicos e mutagdes culturais na primeira metade do século XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30
Subunidade Didatica: As opgdes totalitirias
Sumario: Enfrega e corregao dos exercicios realizados nas aulas anteriores. Os genocidios nazis, dos campos de concentragao as execugoes
M Massa e o do estudo da Autarcia enquanto modelo econdmico seguido pelos fascismaos
Contetidos Os genocidios nazis & a sutarsis enquants madel econdmics.

Objective Geral Conselidar conteddos aberdades em sulas anteriores, seja mediante s comegSo dos exercicios pedidos pelo professor como

exglorar melhor a quesiic dos genocidios praticados pelo regime nazi, que foi abordado de relance na dltima aula.

Objectives Estratégias e Metodologias Tempo .Pmallagm Recursos
Especificos.
Consciencializaros | Genocidio 2) Conclusao do estudo dos genocidios no | 30m Registo das Apresentagsn Powerfoint,
alunos para a escals mundo nazi mediante uma “visita guieda intervengdes Website com visita guisda ao
edimensdo das Holocauste vitual® ao complexo de campos de orais dos complexo de Auschwitz,
operagdes de concentragio de  AuschwitzBirkerau e slunos (hitp:fipanorama.suschwitz ong/)
genoccdic levadas a passagem de cenas do filme sovietico “Vem (quantidade e | disponibiizada pelo proprio
cabo pdo regime e V&, de 1984 e realizado por Elem Kiimov. qualid ade) museu (excepdonalmente os
Mazi. Pretende-se apresentar socs alunos um slunos serao autorizados & usaro
exemplo de uma cena historicamente facthus telemdvel para acompanhar a
das ascgies das unidsdes de exterminio visita); Filme "Véme V&~
méveldas 55 ("Einstazgruppen”) na frente de
leste contra os judeus e eslavos. Discussao
com os duncs sobre a visita guiada e o
conteddo do filme.
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RAINHA DOMA AMELIA

Mestrande: Pedro Ferreira { UC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro

Planificagio a Curto Prazo — Aula n®4 - 19/11/2020
Tempo: 30m (15.00-16.30)
Disciplina: Histéria A7 Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialho / Turma: 12°H2

U

ic

LIS Instituto de
et Educagio

Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagtes culturais na primeira metade do século XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensoes politicas e sociais a partir dos anes 30

Subunidade Diditica: As opgdestotalitirias

Sumario: Entrega e corregao dos exercicios realizados nas aulas anteriores. Os genocidios nazis, dos campos de concentragio as execugdes

em massa e inicio do estudo da Autarcia enquanto modelo economico.

Conteddos 0Os genocidios nazis e a sutarcia enguante modelo econgmico.

Objectivo Geral Consolidar conteldos sbordados em aulas anteriores, seja mediante a comecao dos exercicics pedidos pelo professor como
explorar melher a questio dos genccidios praticados pelo regime nazi, que foi abordado de relance na Ultima aula.

Chjectivos ‘Conceitos Estrategias e Metodologias Tempo | Avaliagao Recursocs

Especificos.

Compreender coma Autarcia 3) Imicic a0 estudo (se possivel) da organizagas | 30m Registodas Apresentagac de

as politicas eccnémica nos regimes fasdistas, mediante a defesa intervengies apoio em PowerPaoint;

eCconomicas gue da Autarcia como modelo economico a ser seguide. orais dos alunos | Manual *Unr novo

visavam a Autarcia Serfio discutidos comos alunos os aspectos relatives (quantidade & Tempo oz Hiztdria®

nos regimes fascistas. &s grandes “batalhas econdmicas” na ltélia Fascisia qualidade) da Porto Editora,

D FOCUraVaN promaver como & estrutura economica da Alemanha Maz foi sendo que serdo

aamqssuﬁ:iénc&a concebida por via da realizagdo de grandes obres apresentados o Doc.

ECOnoMmics &8 publicas para combster o desemprego, mas 15Ae 05 Docs. 16 A

coneretizacio de fins sobretuds para reamar o exército e preparar o pais e 18D (p.128e 127).

imperislisias. para & guema. Serfo apresentados nesse caso

alguns exemplos de algumas empresas daindistia
automdvel alemd e de coma estas se mobilizasm
para fabricar 0 armamento necessaro para as
Forgas Armadas.
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Anexo n°15 — Proposta de Correcéo da Ficha de Trabalho n°1

Ficha de Trabalho n®1

1. Para Fudolph Hess, os alemies deverlam presiar um juraments de lealdade e
obegiencla a Hitler porgus o FONErE 3 encamacdo de um IIer Ren o, Um grande g uemeis;
UMM figura ingpiraca por Deus [Lma vez g e Seque &8 TaiE dhinas) & porous oms sempme s
decisbes calas”, indoporisse s encaniroda mdxima Fasssta de que o Tiderlem sempre razis”,

2. Fudolph Hess an alemar que “Hiller & & Almanfa @ a Alsmanfy & Filler”, 8603 3
conslderar Hitier como uma espacie de super-nomem ou de semideus gue acabava par 2 omar
a encamnagdo corporal da nagao alemd. Ou sela, Hiler ndp 56 em vista coma uma divirdade
como & persanficagio viva da prapria Alemanna. Dadas 2stas qualldades, percelbe-g2, ponani,
a partir o documanio, 3 razdo pela gual os alemaes deverlam prestar um |wramenio de absolia
onedigncla 2 lealkd ade 30 52U lider, s2nd0 até mesma lgolara-o.

3. Para Joseph Soeboels, 3 finalldade da propaganda consksle sm perswal 35 pessnas
daveracldade de um dlscurso polflcs ou de uma ldel, em fung o daqulls gue ele praprio fou o
0rRA0r) CoNSItera 5T vananeln, NCSpencemamants 52 a0 LD qUE & apresentaan s2f
agradavel, elegante, ou objecivamente factual.

4, Mos T35CEME, o contol soclal da populagdn e o enguadramenta oddal 438 massas
fez-5e s0breiudo porvia da armegimentacio de boda 3 populagis em varos arganksmes d e Indole
palklca, que visavam ndo 56 promover a adesdo da populagio aos walores fasdstas, como a
total aoediEnda & ldentficagde para com regime, o que tambem era consegulda por via da
difusdo e distribuk:do de propaganda poilitica.

A Inculcacdo dos Meals fascistas fazla-s2 desde terra Idade 3 panlr de Juventudss
paolklcas, coma & o taso da Juventude Hitlerlana na Alemanna Mazl. Aqul, o5 jovens alemies
aprendlam ndoc 60 & ter aprego pelo desporio come pels exercicle fislco {preparando-os aE6m
para Issa uma vida futura no Exércha) come fambem a prestar culio as “chele” da Macke. Como
pademas deduzlr a partir da anallse do Doc.1, 05 [ovens deverlam desde ceda serensinados
para werem as seus “chefes” como figurss nerclcas, detentoras de elevadas gualdates
guerrelras & amnlsclenies A transmissio destes valores, que Incenivava os [ovens 3 ldolatmEr
05 §eUs proprcs lers Gegula-se em EIMUlansd nas e5Cal3s, onde o6 Manuals estaam
completaments Impregnados nas 50 de prnclplos fasdstas (naclonallsmo, por exempls) como
deexemplos de bea governagio dos “cheles”, que coma Rudalph Hess alfmou 3 resp el de
Hither, tomam sempre 35 d eclsles certas.”

Clamo que @ educagda fasclsta ndo poderla permit 85 pago 30 pensamento critico, rem
05 professores podenam ensinar coniedoos conslderacdos suoverslvos ou hosts ao regime e
colpEassem em causa 3 autondade do chefe ou 3 leg Bmidade do iotaliErisma fasclsia Por Eso
MEeEMO 36 SECOIEE & unlversidaces afectas ao reglme Incendvavam oF estudanies 3 desmuem
obras de lieratura, cléncla ou Miosofla gue apresentassem ldels conirarlas a0 fasclsmo ou gue
slmglesments fTossem de autores de uma determinada etnla {udeus) ou |deologla polfica
(maristas) gue ndo 68 enguadrassem nos Valores vinculados pelos regimes. Enfim, & o gue
acaamos por asslstr no exemplo apresentado na Flg-2, com um auin de Té de Iheoe
protagonizado porvakos estudantes akemaes.

D'e qualguer das fomas, 3 transmissas dos valores 135c 5185 acompanhava o indMidus
pela vida adulia. Esteja ele ng s2u kocal de trabalho, subordinads a sindlcalos afesios a0 regime
ou 3 desfrutar das seus tempos livees em assoclagpdes, espera-6e de qualguer pESS0E A SUA
atesdo total 30 fasclsmo, & para tal fol fundamental o pap el desempenhaca pela Propaganda
polkica. A& progaganda, fal coma 3 mesma & enend|da por Joseph Goebbels no Doc 2, devala
SEf 0apaz de persuadir outrem das kelas politicas defendidas pelo orador, Isto &, a propaganda
deveria Influenclar a cpinddo poblica. Deste modo, o regimes faselstas tiaam plens paddo dos
nowvos mekss de comunicagdo audiovisuaEl, coma o cinema e radlo, para promaver uma culiua
de obedléncla cega ao regime. Dos discursos elaquentes dos lkderes passando 35 grandes
paradas e manfestagles, a populacao ficava gavanizada e facimenie perebemos que perane
tal mag uina propagandistica Toss e Tacd para 36 massas acreditar nas qualldades soore-numanas
que Rudal Hess no Doc. 1 ulllza para descrever Adoll Hiter.
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Anexo n°16 — Apresentacdo PowerPoint da Aula n°4

Entrega e correcio dos exercicios realizados nas aulas anteriores. (
genocidios nazis, dos campos de concentragio as execugdes
em massa ¢ inicio do estudo da Autarcia enquanto modelo econdémico
seguido pelos fascismos

A escala das medidas de genocidio do regime Nazi

¢ prsoneiros de . = :
i 1 R Eslavos (Pol \ Servos,
Judeus (1) ZULITA SOVIEDOOS (russas,

arrussos)
6 milbbes biclorrussos) millides
8,7 milhdes e

Pessoas com deficoéncia - {
% - Ciganos temunhas de Jeava (4)
fisica ¢/ou cogntivia

250 mul (apeox. 1900 mil (aprax.)
250 mil (aprox.) P ) \apee

Criminos puns{2)e

elementos “anti-sociais™
Opaositares politicos (5) {3, como lesbicas,
prostirutas, sem-abrigo, Indet maco, podem

Homossexuais masculinos
(0)

indeterminado
5 = akodlicos, etc. estar uidos n ra dos
- elementos "ant-sociais™

/O mi
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Holocausto “Shoah”— Percentagens Aproximadas

adaptados de

- Museu Narte-Amencano em Memdna do

AUSCHW ENVIRONS
SUMMER 1944
» '

e
®Asschaits Sutcanps
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Anexo n°17 — Planificacdo da Aula n°5

Planificagio a Curto Prazo —Aula n® — 20011/2020

Tempao: 90m (15.00-16.30)
Disciplina: Historia A/ Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialho / Turma: 12°H2

U
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ic

LEBI instituto de
Mestrando: Pedro Ferreira f UC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro o Educagiio
Tema: Crises, embates idedlogicos e mutagoes culturais na pnmula metade do seculo XX
Unldadendahca 0O agudizar das tensoes pnhtlcas e sociais a partir dos anos 30
Subunidade Diditica: As opgoes totalitarias
Sumario: A autarcia enquanto modelo econdmico e conclusao ao estudo dos fascismos. Inicio do estudo do totalitarismo estalinista.
Contetdos. A sutarcia enquanto models econdmics e inisic a0 estuds do totalitarismo estslinists
Objectivo Geral ‘Como carsctenzar os regimes fascistas, sejs no plano politico come socio-economico.
Ohbjectivos ‘Conceitos Estrategiss e Metodologias Tempo | Avaliagao Recursos
Especificos
1) Registo do sumaric e apresentagio dos principsis | Sm
ponios a serem abordades em sula
Compreender como | Autarcia 2) Apresentscic e discussio com os slunos | 30m Registo das Apresenlﬁ:é;‘m
as pDIrImas relstivaments a crganizacio econdmica nos regimes intervengies apoio em int;
econgmicas que fascisias, mediante & defesa da Autarcia como orais dos alunos | Manual “Um novo
visavam a Autarcia maodels econdmics 8 ser seguido. Serdo discutidos (quantidade & | Tempa ds Histdia™ da
mos regimes fascistas com o3 alunos o5 aspectss relativas &s grandes qualidade) Parto Ediora, sendo
PrOCUrEVaM promover ‘batalhas econdmicas” na Ralia Fascista como a que serdc
@ autossuficiencia estrutura  econdmica da Alemanha Mad  foi apresentados o Doc.
econcmicaea concebida por via da reslizagiio de grandes obres 15A e o0sDocs. 18A
concretizacio defins plblicas para combater o desemprego, mas e 16D {p.126=127).
imperialistas sobretudo para rearmar o exército e preparar o pas
para & guema. Serfo spresentasdos nesse caso
alguns exemplos de algumas empresas da indlsiia
sutomavel alema e de como estas se maobilizaam
para fabricar o armamento necessérc pars &
Forgas Armadas.
1

L8 SECUNDARIA

RAINH.Q DON.A AMELIA

Planificagao a Curto Prazo — Aula n®5 — 20/ 11/2020

Tempo: 30m (15.00-16.30)

Disciplina: Histaria A/ Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialho ! Turma: 12°H2
Mestrando: Pedro Ferreira  UC: IPP2 ! Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro

U

L

ins|
Ed

Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagoes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensées politicas e sociais a partir dos anos 30

. Subunidade Diditica: As opgies totalitarias

Sumario: A autarcia enquanto modelo economico e conclusac ao estudo dos fascismos. Ini

icio do estudo do totalitarisme estalinista

Contetdos A sutarcia enguanto modelo economico e inicie a0 estudo do totalitarismo estalinista
Objectivo Geral Como caracterizar os regimes fascistas. seja na planac politico como sodo-econdmica.
jecti Coneeitos Estratégias e Tempo | Avaliagio Recursos

Especificos
Caracterizara Fascisma 2) Conclusio do estudo dos Fascismos, com | 30m Registo das Ap resentap?n PowerPoint;
idealogia fascista, spresentagio e leitura dos principais topicos intervengies | Manual “Um nove Tempo da
destinguinda Mazismo estudados nas dtimas 5 aulas, apresentando orais dos Hiztora™ da Porto Editora Filme
particultarismos e em conjunto aspectos em comum partihados slunos “Véme Var
influéncias mifuas. pela télia Fascita e & Alemanha MNazi & os (quantidade &

particularismos que  seperam o5 dois quslidade)

regimes, de acordo com que ca estipuado

pelas  Aprendizagens Estruturantes do

programa de 12%no de Historia A Se

possivel, serd mostrado o filme “Vém e V&,

que ndo foi possive exibirna ditima aula,

conforme constou na Gitima planficagso.
Compreender como 3) Inicio a0 estude do regime estalinista na | 25m Manual *Uim nove Tempo da
o contexto politico & URSS. Serfo discuides os aluncs os Hiztoria®, com leiturs do Doc1T A
socic-economico da aspectos relativos 3 sucessao de Leniree a “Recomendagbes de Lenine 30
URSS contribuiu situag&o palitica e socic-econdmica da URSS Comité Gentral do Partido
para a subida a0 mo ano da sus morte, que faciliteram a Comunisia”
poder de Estaline ascensdo de Estaline.

ic

tituto de
ucagss

159



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

Anexo n°18 — Apresentacdo PowerPoint da Aula n°5

A autarcia como modelo economico

A autarcia como modelo economico

@ Autarcia Econdémica
@ Autossuficiéncia
¢ Papel intervencionista do Estado;
&Nacionalista (em prol da gloria da Nacao)

& Militarista ( fabricar o armamento necessario para

permitir a realiza¢do dos projectos expansionistas dos

estados fas S)
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[talia: As grandes “batalhas”

» Batalha da “lira" — Estabi cao da moeda italiana (lira)

atalha do "t " — Aument 'dao de cer munira

naencia

novas povoagoes,

Doc. 15 A

Mussolini e a “Batalha do Trigo”
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Os pintanos Pontinos
Periodo Romano
(!°mapa)
Actuabdade

(2° mapa)

pass W
— —

(A

. 24
« Comeércio - Aumento dos ‘
. per iu tn

direitos alfandegarios, de
modo a controlar o fluxo de
importacoes e exportacoes;

Industria - Criacdo do
Instutito Imobiliario Italico e
do Instituto para a
Reconstrucao Industrial, de
modo a ajudar o
financiamento das empresas.
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Alemanha Nazi

» Politica de grandes obras publicas para combater o desemprego

massivo (autoestradas, pontes, aeroportos, etc.);

@ Dirigismo economico (fixagdo de precos, como de bens de

CONSuUMo CoOomo 0 aguar, cereais, e1c.);

» Autarcia: Tornar a Alemanha auto-suficiente.

Hiker assiste 2 mauguracio de uma ke (Auto-estrada)
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Fundada inicialmente pela Frente de
Trabalho Nacional-Socialista
(posteriormente recuperada pelos britanicos
apos a 2°Guerra Muadial), a Volkswagen
(*carro do povo”) € um dos marcos do
dirigismo economico e da propaganda do
Terceiro Reich, pois visava a “promogao
social das massas” (p.127, Doc.16), na
medida que o regime desejava que todos 0s
alemaies pudessem adquirir um carro
econonuco

Fotografia de propaganda da K . Vemos
o icoaico VW Carocha/Fusca
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Economia de guerra e a corrida ao rearmamento

o do grande capital - Doc. 161D

m a Alemanha em
ticamente pass I
as necessid: militares das ft

armadas alem:
» A industria do armamento conta com o
apoio vital da mao-de-obra escrava dos

campos de concentragao.

seje, as Forgas Amadas Alemasd
Guerna Mundial

mente envolvida
¢ oonstrucla Gos

anques) akemies.

Guerra Mundial
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A Fabrica de Sapatos dos Irmios
Dassler

©Como caracterizar a ideologia
fascista, distinguindo

articularismos e influéncias mutuas

[. O que sdo?

partido inico ou no Estado

FASCISMOS " SA0 umMa coNvencao conceprus sada p 0s regimes totalitirios de
Direita, ou scja, o Fascismo Italiano de My init o Alemao de Hitler.
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1. O que sdao?

10s afirmam o culto do chefe, o elitismo, o nacionalismo, ©
imperialismo, o militarismo, o culto da violéncia ¢ o corporativismo.

» Assim sendo, os “Fascismos” rejeitam o Liberalismo, a Democracia ¢ o

Socialismo;

Materiais de apoio:
(Ver fichua de apoio n°l ¢ respasta d perpunta 2 (p.3) na Proposta de Corregio)

Manual —p.113-114)

2. Elites e Enquadramento das Massas

(Hitler e ini): Figy ni-divinas, heroicas,
omniscientes. Simbolizam o Estado totalitirio e encarnam a Nacido

Devem ser seguidos sem hesitagdo por parte das massas € até mesmo

Exercito,
Partido. Sao formad melhores ou na Alemanha
pela raca dominante. ascismos siao apologistas da desigualdade entre

0s homens.
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0¢s para a ocupaciao dos tempos livres, no proprio Partido) como pela
Propaganda

3. O culto da violéncia e a negacao dos direitos
humanos
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4. A autarcia enquanto modelo economico

@ Autarcia: Procura da auto-suficiéncia economica, por via de
i 1011 protecionistas por parte do Estado.

5. Particularismos

169



RAINHA DOMNA AMELIA

O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

Anexo n°19 — Planificacdo da Aula n°6

Planificagdo a Curto Prazo — Aula n% — 24/11/2020
Tempo: 30m (15.00-16.30)
Dizciplina: Historia A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho / Turma: 12°H2

U

ic

LIEHM Instituto do
Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 | Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro Educagio
Tema: Crises, embates ideologicos emutagom culturais na primeira metade do século XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensoes polmms e sociais a partir dos anos 30
Subunidade Didatica: As o) mtﬂltams
Sumdrio: O Totalitarismo Estalinista. A colectivizagio e planificagio econdomicae a repressio de Estado
Cor O Totalitansmo Estalinista.
Objectivo Geral Analisar a acgao politica e economica de Estaline enquanto chefe incor da Unizo Sovistica.
Objectivos Conceitos Estrategias e Meiodologias Tempo | Avaliagao Recursos
Especificos
1) Registe do 2umdrio e apresentagio dos principas | 5m
pontes a serem abordados em aula.
2 Onrreci;ao dns&xemclosi Jeddapagina 131 do | 10m Registo das Manual *Lim nove
fessore comigira nﬁpostasdmalme intervengies Tempo da Histéria" da
ira registar gquem realizou ou ndo o trabalho pam orais des alunos | Porto Editora
casa. {guantidade e (verificacao dos
qualidade) e exercicios 1,3e4 da
isto dequem | p.131; A =]
glimu as‘:’dI %om@mp?m@
tarefas
propostas.
Compreender em que | ‘Kolkhoze/Sovihoze” | 3) Revisdo e discussdo com os alunos dos | 10m Registo das Manual “Um novo
medidaa politica contelidos referentes aos exercicios realizados, intervengies Tempo da Histéria" da
econdmica estalinista | “Kulak™ nomeadamente a colectiizacio forcada das orais dos alunos | Porto Editora;
transfomou a Unido propriedades agricolas por parte do regime {quantidade e Apresent
Soviética na terceira estalinistaecimpactodas pla'lrﬁcagoes quinquenas qualidade) PowerPoir
poténcia mundial. paraaaﬂm'naganda indistria soviética. Seratambém
abordada a wvicléncia da politica economica
estalinista, a partir do estudo de caso das grandes
fomes na Ucrania (“Holodomor™).

:M ESCOIA SECUNBARIA

RAINHA DONA AMELIA

Planificagao a Curto Prazo - Aula n°6 - 24/11/2020
Tempo: 90m (15.00-16.30)
Disciplina: Historia A/ Docente Cooperante: Prof. Natércia Fialho / Turma: 12°H2
Mestrando: Pedro Ferreira [ UC: IPP2 | Docente da UC: Prof. Miguel Monteino

U

ic

LiHDn Instituto do
p— Ed

ueacio

Tema: Crises, embates ideologicos e mut 0es i i rlaprlneurarretaclednsembxx
Unidade Didatica: Oagudlznr das tensdes polrlx:as e sociais a partir dos anos 30
Subunidade Didética: As opges totalitarias
Sumario: O Totalitarismo Estalinista, A colectivizacio e planificagio economica e a represséo de Estado

Contelidos O Totalitarizmo Estalinista
Objectivo Geral Analisar a accao politica e ecoromica de Estalineg enguanto chefe incontestado d a Uniao Sovietica
Ohbjectivos Conceitos Estrategias e Mefodclogias Tempo | Avdiacao Recursos
Especificos

4) Inicio ao estudo dos mecanismos de | 15m Registodas Manual “Lim novo Tempo da

enquadramento de massas e de repressdo intervencies Histéna" da Parto Edmm

de estado usados pelo regime estalinista, orals dos Apresentacio PowerPoi

com abordagem a politica de rusﬂfm@dn alunos

regime abordando o casodad em (quantidade &

massados Tartarosda Crimeia pamomtenu qualidade).

do temt{:no rnesce da ocupgan sovidica

dos paises balticos Serdo  também

apresentades o papd desempa'lado peio

Partido Comunista & pelas organizagies de

juventude que lhe eram afedss

(Pioneiroz/Komosol)

10m Registodas Manual “Lim novo Tempo da

Compreender como 5) Leitura de um discurso apologético de intervencies | Histéna" da Poro Editors;
o “culto do chefe” & Estaline, apresentado na ficha de apoio 3 e orais dos Apresentacio Pmrmm Ficha
Um mecanismo discussao com os alunos de que modo os alunos de Apoion®3°0 Tolalitarismo
fund amental no soviélicos prestavam o “culto ao chefe® a (quantidade & | Estalinista”
controlo das massas Estaline, considerado como o “Pai dos qualidade)
nos regimes Poves". Alguns carlazes de propaganda
totalitarios. serac também analisados e discutidos no

mesmo sentido

2
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Tempo: 30m (15.00-16.30)

Disciplina: Historia A | Docente Cooperante: Prof. Matércia Fialho | Turma: 12°H2

Mestrando: Pedro Ferreira / UC: IPP2 / Docente da UC: Prof. Miguel Monteiro

U

[IH17Y I
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-
Institulo de
ucaghn

5

Tema: Crises, embates ideclogicos e mutagoes culturais na primeira metade do seculo XX
Unidade Didatica: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

mario: O Totalitarismo Estalinista. A colectivizagio e planificagdo econdmica e a repressao de Estado

= 0

O Tat.

Subunidade Diditica: As opgoes totalitarias

o Estalinists

Especificos

Objectivo Geral
Oblech

Anglisar s acghe politcs e econdomics de Estaline enguanto chefe incontestado da Unido Sovigtica
‘Congceit:

oS

Estrategias e Metodologias

Recursos

Idenficiar os
mecanismosde
represséo viclenta
usados pelo regime
estalinista.

GULAG

8) Discussdo com os alunos relativamente aos
mecanismos de repressao violents, nomeadamente
& acglo da policia poliica (NKVD) e a cultura de
dendnecia e de purgas dentro do partido e do Estado,
que culminaram ne sistema GULAG, onde milhdes
de sovieticos foram deportsdos @ condensdos a
penas pesadas de trabsalhos forgados. Serao lidos
comao apoio o Doc.21B, referente a0s métodos
usados pela NKWVD e o Doc. 222 relativo ao mundo
concentraciondrio sovidtics,

T) Exibigio de dois pequenes videos da Eurcrews
relstivamente & anexagio russa da Crimeis & sos
protestos recentes na Bielomissia. Debate com os
alunos em tomo do “Legado Estalinista” e de como
as relagbes politicas no antigo bloco s ovigtico anda
séo vincadamente marcadas pelo temor estalinista.

7) Conclusdo da aula com breve discurso do
professar estagidric relativamente aos objecivos que
se precuraram afingir nestas aulas e do quic o
contributs & a paricipagdo dos alunos fomm
importantes para @ experiéncia e formagde
profissional do docente estagiario.

Tempo | Avaliagao

15m Registo das
intervenges
orais dos alunos
iguantidade e
qualidade)

10m

15m

Manual “Um novo
Tempo da Histora®
da Porto Editora, com
leiturs dos
documentos 218
{p.130) e Doc 22 (p-
131) Apresentacio
PowerPoint; Ficha de
Apoion® 30
Totalitarizmao
Estalinista”;

Zvideos
descarregados do
Youtube do canalda
Euronews
relativamente &
questio da Crimeia
come da Bidamisia.
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Anexo n°20 — Ficha de Apoio n°3

Eiﬂmﬂgﬁgﬁﬂ w FESCTR A {1 S Y AT
—— RAINHA DOMA AMELLA,
Ano lefivo 2020-21
Ficha de Apoio n®3 - 12 * H2
Data: 12 1172020
"0 Tolalitarismo Eslalimista”

1- O culto do chefe— Estaline, o “Pai dos Povos™

Darigade Estaline. Dbwigado porgue sou Retiz. DbRgaso pomue 5tou bem. Vha & QU wHEL Nenca Suque-
e o) repebemos Bakabine hi dovs des abeds Os shosles pessatio, = 3 geogbes vindous: olharko pars
gy pomp o maty felizes dos. mortan, oo oy homem. maiy slorbansdon. powue veenos o wiulo o 3E-
culin, porgue famos privdlegisdes em ter Fataline, o nouss lider inspinador. Sim, olhames paes rds como os
rmais Felinrl morlais possue womos cantempodinkos do hormen que nurca Seve igual ne HiilSna. Oy bome
de lodas as fpocas chamarks o ey nome, qus § forte, bels, sk o mardhoss. 0 bew nome el gavade
o loadas &5 Flbiicas, todas @5 mbguings, o 1oeded o Wgane i WHTR € e Cfaclo & 1odes o BOTebtL.
Sevnee QUE E5tve N Sl presenca. tel Sebugada pela Gu A, (e Su Charne. pela Sed randens. Bape-
nimeiel um grande desein de Al de gritar. de besr com alegria & felickiade. || Esoeeen B Seu
wrtve, Tuda gracss 3 1, 0 Grange [ducadar, [xtatine [ ). Tuds be pertence, chafe do nomo grande pais |
F quarde s mulher gue su ama me der um Filo, » primein plbeen que dins ser; Frbaline

{1 grande Extaline, o tder fm pove,

T gue diite vida soi hosmeei.

T gue Prutificaste & Laima,

T gt FESTaUSENE 06 Shoelis,

T que fizese despantar a privareen,

T que fizeste vibraw as conias mesican.

T, esplendor da mishy primavess.

{1 %, 10l refletide por il ey de rorsgies

Biucans ks e A (L ko, o0 VD Lomgueuus dod. Sevisten, 1405 [raderho stactad].

2- Oinicio do “terror” estalinista

Durante a segunda metade da década de 1920, Estallne prepancu o 1BTENO para governar de foms
totalitana, empregando iodos o5 mecanismas de repressdo policlal contra @ oposlglo Interna dentro do
Partiga Comunista Nunca tals mecanismos tnham skdo usados contra elementos do progria B35
primelras vitimas foram of opositores directos de Estaline que Ihe tinham rivallzaca na suc a Lenine,
como Trotsky, ZInaviey & Kamaney, que acaliam par ser expulsos do partido em 1927, De seguida Estalne
Vira-se comira Bukharin, conslderado como sendia o representants da “Direita™ dentro do Partido & por
tamibém s& ter apasto aviol2ncla das medidas de colectivizagdo forgada dos campos e de Industrializagio.

© auge do ternar esialinista aconiece nos anas 30 com o assassingto de Sarguel Klrov, um membno
Influenie dentra do Partide Comunista e relaifvamente popular que tinha side sondado para substiur
Estaline. Desconhece-se quem tenna efeciivamenie ordenada o assassinato de Klrov, embora Indicks
recenies apantam para uma acgao conjuntade Estaline e da NKVD. De qualguer das farmas, & marte deste
dirigente comunista seniude pretexto comveniente para gue o propric Estaline anGasse wma purga oos
guadroe, 523 dentro oo Partids como Junta gas Torgss armadas sovietieas.

Asslm sendo, &movidauma autentics “caga 35 Drukes” contra pOssivels con spiradones que podertam
estar envolvidos naguele assassinato. Enfim, milhides de miltantes Inscries dentro partida acabam por ser
presns por sUspenade serem de algum modo camplices no atentada.

Este acontecimento abriu & portas para o “Grande Terror” estafinista, que indui julgamentos de
Tachada de antigos opositores bolkcheviques de Estaline (Processos oe Moscova), € ainglu o auge entre
1937 & 1936. Mo Bota, 2 mihdes oe sovieticos foram deportados Dara 06 CAMpos de trabalno forgados &
cercade T00mil s30 sumaiamente eXecUiados.

Adaptndo e traduzidods entrada da Bibliotsca do Congresso Morte-&mencsno
hitpsofifwww. loc. gow'exhibits farchives)fintr, itmisreps, relative :q:\osigau “Revelopies dos Arguivos Russos— O
funcionomento do Unido Sowdtior”
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Anexo n°21 — Apresentacdo PowerPoint da Aula n°6

173



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

A URSS EM 1924 (ANO DA
MORTE DE LENINE)

* UM ESTADO MULTIETNICO (DOMINADO PELA RUSSIA), COM TENSOES ETNICAS
LATENTES;

* UM PAIS ARRASADO PELA GUERRA CIVIL;

* A NOVA POLITICA ECONOMICA (NEP) — O REGRESSO PARCIAL AO CAPITALISMO.
ANEP FOI DURAMENTE CRITICADA NO SEIO DO PARTIDO COMUNISTA,
DESEJOSADE REPORA “ORTODOXIA MARXISTA” (P.35):

A Sucreccin de Vladimir | enina (Nac 1741
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“ACONSTRUCAO DO SOCIALISMO NUM S0
PAIS”

*Abandono da NEP e perseguicac dos que dela beneficiaram (kulaks,
nepmen).

*Retoma ao caminho para a edificacao de uma sociedade socialista
® Colectivizacdo dos campos;
*Planificacao da economia;

F e R [ o

A COLECTIVIZAGAO DOS CAMPOS

* Reaslizada com o objectivo de libertar mao-de-obra para as fabricas e aumentara
producdo de géneros para alimentar as grandes cidades;

* Colectivizacao foi feita conlra os inleresses dos “kulaks” (pequenos proprietarios
agricolas);

* Os kulaks viram os seus terrenos (assim como gado e cereais), confiscados a favor de
cooperativas de producdo

* Processo de “deskulakizagao”.
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RESISTENCIA DOS

KULAKS

‘ KOLKHOZES

SOVKHOSES ’

Novas unidades
agricolas colectivas

Propaganda a favorda
Deskulakizagao

Na legenda da primeira imagem
lemos “Expulsem os Kulaks
dos Kolkhozes™

Na segunda imagem lemos:
“As bengalas de apoio dos
Kulaks, Destruiremos os
Kulaks em prolda
colectivizagao dos campos”™

KYNAKOB
U3 KONXO308

AVXOBMAR CHOPA~

HYNAKAM ONOPA
WOUNNDIAmS HAMKCTD
FEESTOME S HYAAYECTRO.

) R — — —{
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Membros ucranianos da
Juventude Comunista
(Komosol) @ procura de sacos
de trigo escondidos pelos
kulaks num cemitério.

Muitos kulaks preferiam abater as
suas cabegas de gado ou destruir
complementarmente a sua

pri 3o do que entregar os
be‘::’z:autoridades

Em consequéncia disso, muitos
foram executados ou sofrerama
deportagao para campos de
trabalhos forgados na Sibéria

INDICADORES 1918 1920
N.* de kolkhoz (em milhares) 16 57
N.° de membros (em milkvbes) 0,02 1
% de coletivizagio face ao n.* de familias camponesas 0.1 39
% de coletivizacio face i superficie cultivada 49

Kolkhoz: Parte da producao era entregue ao estado
enquanto restante era distribuida pelos camponeses

Sovkhoz: Mac-de-obra era assalariada.

T |

1930
859
6
23,6
3.6

1934

2333
15,7

704

814

1937
2437
18,5
93
29,1

1939
241
19.3
5.6
990
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) S

*Holedomor"— Fome na Ucrania
devido a coletivizacdo forgada.
% relativas ao declinio da
populagdo

25

B 20-24.9%

0 13- 100%

] 1-14.0%

] o%
O e

INDUSTRIALIZAGAO POR VIA DA
PLANIFICAGAO ECONOMICA

* Economia passa a estar regulada por um organismo central (Gosplan);

* Gosplan rejeita a iniciativa privada e confere ao estado o controlo total
da economia soviética, dando prioridade a industrializacao da URSS

® Pequenos comerciantes e artesdos privados que emergiram durante o
periodo em vigéncia da NEP (nepmen) sao perseguidos € 0S seus
negocios sao nacionalizados.
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05 PLANOS QUINQUENAIS

12 Plano Quinguenal 22 Plano Quinguenal 32 Plano Quinguenal
3 15 1
* Macionalizacio * Desenvalvimento da indastria || * Privilegiou a inddstria quimica.
das empresas, pesada, ligeira (téxteis) e de
bens de consumo (inddstrias
alimentares).

* Promoveu a produgdo
= Desenvolvimento de energia hidroelétrica.

da inddstria pesada,

* Cri de gado,
= Desenvolvimento riacdo de gado

dos transportes.

« Desenvolvimento
da agricultura,

[.1] lnttrrm;pidn- com &
28 GM & com a invasiio da
URSS pela Alemanha

* Apelo so trabalhe revolucionario e heroico.
* Criagio da imagem de um operaric-modelo, através da propaganda.
* Deslocagdo da populagdo para locais onde & mao de obra era necessaria.

* Aplicagic de medidas repressivas contra o absentismo e baixa produtividade.
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* Apelo so trabalho revolucionario e heroico.
* Criag8o da imagem de um operario-modelo, através da propaganda.

* Deslocagao da populagao para locais onde @ mao de obra era necessaria.

* Aplicagdo de medidas repressivas contra o absentismo e baixa produtividade.

“Né6s esmagaremos os trabalhadores preguigosos”
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HEDTIHHKHA .
BOJILIIE HESTH POINHE |

— D § -
W -~ ‘4' _
“Trabalhadores da industria do petréleo, cumpram com os objectivos
do plano quinquenal em 4 anos”

0 TOTALITARISMO REPRESSIVO DO ESTADO

* 1) A Russificagao;

* 2) O Enquadramento das massas na Unido Soviética;

* 3) O Culto do chefe — Estaline enquanto “pai dos povos”;
* 4) Arepressao de estado;

* 5) Os campos de trabalho soviéticos - GULAG.
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RUSSIFICAGAD

-~

TI1

A DEPORTAGAO DOS
TARTAROS DA
CRIMEIA (1944)

e TR -
S o B
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Em 1940, a Unido Sowviética ocupa os 3 paises
Balticos (Estonia, Letonia e Lituania). Balticos
resistem &s medidas de colectivzagdo
economica e como consequéncias centenas de
milhar sdo deportados.

Por outro lado, o regime soviético procura
integrar a regido baltica no resto da Unido no
decurso do programa da industrializacdo
economica, fomentado a imigragdo de méao-de-
obra russa para a regiso.

ENQUADRAMENTO DAS MASSAS

Partido Comunista:

Monopoliza o poder politico.
Controla os orgaos de Estado.

« Exerce forte propaganda politica.
= Promove o culto a Estaline.
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Crachados
Pioneiros
Legenda no cartaz:
Crachida “Satide & nova geragdo
Juventude de pioneiros,
Comunista merecedores de se
(Komosol) tornarem membros da
Komosol™
AN JARAK TEVION Mlul nNAONIYW
AMCTOZANAR CMENA
| AEHVRONRD - CIAAMBCKOID . ROWCOMOAA

CULTO DO CHEFE

Ficha de Apoio n®3

(1.0 culto do chefe estalinista — Estaline, o
“pai dos povos')

Em legenda no cartaz: " O capitdo da
Uni3o Soviética (Estaline) navega-nos
de vitoria a vitéria”
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Cartaz de propaganda (1947).

Na legenda lemos “A bondade de &
Estaline ilumina o futuro das
nossas criangas”

Pravury Crasamic
VAVIEE AT W
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REPRESSAO DO ESTADO

* Promoveu depuragées ou purgas

» Recorreu a prisao e aos trabalhos forcados

» Criou um sistema de campos de trabalho (GULAG,

Exilado em 1927, Trotsky passa a ser visto como
inimigo de estado. A perseguicao aos apoiantes de
Trotsky & brutal, e o movimento “trotskista” passa a
ser visto como um “bode expiatério” recorrente nas
purgas estalinistas.

Por exemplo: os falhangos na politica economica
soviética passam a ser da responsabilidade de
agentes “trotskistas”, ao servico do capitalismo.

Na imagem vemos um cariaz de propaganda
(1937), com a legenda “(Estaline) destroi o
inimigo do Povo (Trotsky)

186



O Ensino dos Fascismos no Ensino Secundario - Uma proposta didatica

A policia secreta de Estado:

ANKVD (DOC 21B)

Nikolai Yezhov, lider da NKVD,
acaba também por  ser
expurgado e considerado como
“Inimigo do Povo”.

A propaganda soviética tratou
posteriormente  de  apagar
qualquer registo de Yezhov,
como vemos na fotografia.
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A REDE GULAG (D0OC.22)
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