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Resumo

O presente Relatorio Final intitulado O uso do texto literario na disciplina de
Historia de 9.° ano — Exemplos em sala de aula — foi realizado no &mbito da concluséo
do Mestrado em Ensino de Historia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino

Secundario, orientado pelo Professor Doutor Miguel Monteiro.

Nos dias de hoje a leitura € um bem essencial, tantas vezes considerada um dado
adquirido. Saber ler adquiriu multiplos significados deixando de ser somente a
descodificacdo de simbolos e a transmissdo de uma mensagem, € acima de tudo a
compreensdo plena da informacdo transmitida, e a capacidade de criticar e apreciar essa
informacdo. A utilizagdo de textos literdrios enquanto instrumentos didaticos da
disciplina de Historia sdo pouco utilizados em sala de aula. Ao longo do relatério procurei
estabelecer uma relacdo entre os beneficios dos habitos de leitura regulares com os

objetivos da disciplina de Historia.

Ao longo do primeiro semestre do Ano Lectivo de 2019/2020 realizei a Iniciagéo
a Pratica Profissional na Escola D. Antonio da Costa, localizada em Almada, com a turma
9.° 3, lecionando treze aulas. Em trés das treze aulas lecionadas procurei utilizar o texto
literario como instrumento didatico, procurando estabelecer relacfes entre os textos e a
matéria a lecionar. Os textos escolhidos foram O Grande Gatsby, A Quinta dos Animais,
0 Manifesto Futurista e a Ode Triunfal. A apresentacdo destes textos aos alunos teve
como principal objetivo demonstrar-lhes outro tipo de textos para além do manual

escolar, e ndo um profundo desenvolvimento das relacfes textuais.

Palavras-chave: Histéria — Literatura — Ensino da Historia — Leitura — Texto

Literario

Vil



Abstract

The following Final Report entitled Using Literary Texts in the 9" Grade History
Classroom — Classroom Examples — was developed to conclude of the Master in History
Teaching in the 3™ Cycle of Basic Education and in Secondary Education, guided by

Professor Doctor Miguel Monteiro.

Nowadays reading is an essential asset, so often taken for granted. Knowing how
to read has acquired multiple meanings, stopping being just the decoding of symbols and
the transmission of a message, it is above all the full understanding of the information
transmitted, and the ability to criticize and appreciate that information. The use of literary
texts as teaching instruments in the subject of History is little used in the classroom.
Throughout the report, | tried to establish a relation between the benefits of regular

reading habits and the objectives of the subject of History.

During the third semester of the Master in History Teaching in the 3" Cycle of
Basic Education and in Secondary Education, | did my Initiation to Professional Practice
I11 at the D. Antdnio da Costa School, located in Almada, with the 9.° 3 Class, teaching a
total of thirteen classes. In three of the thirteen classes taught, | tried to use the literary
text as a didactic instrument, trying to establish a relation between the texts and the subject
to be taught. The chosen texts were The Great Gatsby, The Animal Farm, The Futuristic
Manifesto, and the Ode Triumphal. The main purpose of presenting these texts to students
was to show them other types of texts besides the school manual, and not a deep

development of textual relations.

Key-words: History — Literature — Teaching History - Reading — Literary Texts
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Introducao

O conceito de leitura sofreu mutac6es ao longo do ultimo seculo, adaptando-se ao
mundo contemporaneo e tecnoldgico, deixando de ser uma simples transformacéo de
simbolos em fonemas, para passar a ser o entendimento pleno da mensagem a ser

transmitida.

A leitura transformou-se numa atividade essencial para o individuo que integra o
mundo globalizado, dos dias de hoje. Saber ler tornou-se fundamental para a vida em
sociedade, permitindo que o individuo seja autbnomo, ativo e consciente, numa sociedade
livre e democrética: “Na atual sociedade, possuir competéncias para a recuperacao e
utilizacdo da informacéo é fundamental para aceder ao sucesso escolar, profissional e
integracdo plena na sociedade. A competéncia na leitura é, por isso, fundamental, pois
permite compreender o que se 1€ e descodificar a mensagem, implicando um processo de
critica, interpretacao, reflexdo e recriacdo. E € a apropriacdo desta competéncia que nos
permite uma integracdo ativa e consciente na sociedade, enquanto cidaddos
esclarecidos. ” (MARTINS, 2016: 1).

A leitura € uma das aprendizagens essenciais quando o aluno ingressa no sistema
de ensino, o seu dominio € crucial para o desenvolvimento cognitivo do estudante, bem
como de outras aprendizagens ao longo da vida. O desenvolvimento do dominio da leitura

ndo termina, € uma aprendizagem continua ao longo da vida.

A Historia e a Literatura sdo dois campos que se encontram bastante préximos,
tendo sido distinguidos por Aristoteles, na Grécia Antiga. Tanto o historiador como o
escritor ttm como fungéo relatar eventos, contudo, enquanto o historiador se limita a
narrar os factos, segundo fontes oficiais, o escritor relata os eventos enquanto hipoteses
possiveis, apresentando emocdes e relagdes, que podem ser entendidas como ficcionais.
Tanto o escritor como historiador ddo uso a sua imaginacdo e experiéncias de vida,

quando procuraram apresentar hipoteses ou teorias.

A utilizacdo do texto literario em sala de aula pode ser encarado como uma mais
valia tanto para professores como para alunos, uma vez que a sua utilizagdo permite o
desenvolvimento do espirito critico, da imaginacdo e criatividade. A sua utilizacdo na
disciplina de Histdria pode facilitar a aprendizagem dos seus temas, considerando que

permite ao aluno uma aproximagao ao tempo historico em estudo.

13
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Ao longo deste relatdrio procurou-se estabelecer uma rela¢éo entre os beneficios

dos habitos de leitura regulares com os objetivos da disciplina de Historia.

O presente Relatorio Final encontra-se dividido em duas partes, a Primeira Parte
intitulada Literatura Tedrica, e a Segunda Parte denominada Iniciacdo a Prética

Profissional Supervisionada.

A primeira parte do Relatorio Final encontra-se dividida em trés capitulos. No
primeiro capitulo abordam-se os pedagogos que se consideraram mais importantes ao
longo do Mestrado e da Iniciacdo a Pratica Profissional: Lev Vigotsky, Adolfo Lima e
David Ausubel. No segundo capitulo, intitulado A Leitura, procurou-se explorar o
conceito de Leitura, bem como a sua importancia para o mundo actual, analisaram-se 0s
mais recentes estudos sobre os niveis de literacia em Portugal, e por fim, o Plano Nacional
de Leitura, como método nacional de incentivo a leitura. No terceiro capitulo,
denominado Historia e Literatura, analisou-se a relacdo que se pode estabelecer entre a
Historia e a Literatura, e os beneficios da utilizacdo do texto literario, enquanto
instrumento didatico, na disciplina de Historia.

A segunda parte do Relatério Final encontra-se dividida em dois capitulos, o
primeiro capitulo — Contexto Escolar -, e 0 segundo capitulo — Prética de Ensino
Supervisionada. No primeiro capitulo é apresentado, tal como indica o titulo, a o contexto
escolar onde se realizou a Iniciacdo a Pratica Profissional, apresentando a comunidade
escolar e a caracterizacdo da turma escolhida para lecionar as aulas do terceiro semestre
do Mestrado. No segundo capitulo, encontram-se as aulas que foram lecionadas
utilizando o texto literario como instrumento didatico. Os textos literarios escolhidos
foram O Grande Gatsby (F. Scott Fitzgerald), A Quinta dos Animais (George Orwell),
Manifesto Futurista (Filippo Marinetti) e Ode Triunfal (Alvaro de Campos), relacionando
com as tematicas a lecionar. A apresentacdo dos textos ao longo das aulas teve como
principal objetivo dar a conhecer aos estudantes textos diferentes dos apresentados no

manual escolar, de forma simples, tendo em conta os tempos letivos reduzidos.

Por ultimo sao apresentadas as conclusdes ao Relatorio Final, onde se abordam as
limitacOes do projecto e as alteragdes a considerar, e a Importancia da Iniciacdo a Préatica

Profissional para a minha formac&o docente.

14
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Primeira Parte

Literatura Teorica
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Primeira Parte — Literatura Tedrica

Capitulo 1 — Pedagogos e Teorias
1.1 Lev Vigotsky

Lev Semionovich Vigotsky nasceu a 17 de novembro de 1896, na provincia de
Orsha, Bielorrassia. Em 1918, concluiu os seus estudos na Universidade de Moscovo,
tendo-se formado em Histdria, Direito e Filosofia. O seu trabalho foi bastante
influenciado pela situag&o politico-econdémica que vivenciou, tanto a | Guerra Mundial,

como o fim da Russia Czarista e a formagdo da URSS.

Durante o seu percurso universitario, Lev Vigotsky conhece o trabalho de Karl
Marx, e partindo das proposic@es tedricas sobre o materialismo histérico!, recomendou
uma reorganizacgdo do estudo da Psicologia. ApGs terminar os seus estudos universitarios,
Vigotsky inicia a sua carreira na area da formacdo de professores, onde leciona
Psicologia. No Instituto de Formacéo de Professores de Gomel implanta um laboratoério
de psicologia, focando os seus estudos nas criangas portadoras de deficiéncia e nos seus
processos de aprendizagem. Em 1924, Lev Vigotsky é convidado a integrar o grupo de
investigadores do Instituto de Psicologia de Moscovo. Durante o periodo em que
trabalhou no Instituto, o pedagogo formou-se em Medicina, concentrando-se no estudo

da Neuropsicologia.

Lev Vigotsky faleceu em 1934, vitima de tuberculose. Sabendo que o seu tempo
de vida ndo seria longo, deixou um conjunto de notas escritas para que 0S Seus
colaboradores pudessem continuar as suas pesquisas e aprofundar os seus estudos. As
suas obras foram publicadas post mortem, sendo reconstituida anos mais tarde por
psicologos. Lev Vigotsky deixou uma notadvel marca no campo da psicologia e do

desenvolvimento humano.

Vigotsky ficou reconhecido no campo da Psicologia da Educacdo pelo seu

trabalho desenvolvido sobre a Teoria Socioconstrutivista. Para o autor em estudo, as

1 O materialismo histérico é um método do estudo da sociedade, da economia e da historia,
teorizado por Karl Marx e Friedrich Engels. Tomando esta hova metodologia investigaram-se as
causas das alteracdes da sociedade. Um dos tdpicos mais conhecidos é o estudo das classes sociais
e as influéncias politicas nas formas de vida, t&o criticadas por Marx.

16
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atividades sociais tinham origem na evolucao genética e consequentemente nas fungdes

mentais, as quais designou de fungdes mentais superiores.

Segundo o autor em estudo, o desenvolvimento precede a aprendizagem,
compreendendo-se desta forma, que o desenvolvimento resulta de um processo historico-
social e cultural, onde a linguagem e a aprendizagem desempenham um papel
fundamental. Vigotsky foi o primeiro autor a perspetivar a construcdo do conhecimento
como um processo social complexo, mediado pelo contexto sociocultural e histérico da
crianca. O ambiente e os individuos interagem constantemente e encontram-se vinculados
por uma relacdo dialética que os torna interdependentes, admitindo que 0s processos
psicolégicos mais elevados tém origem na cultura e na atividade social. Vigotsky defende
que o desenvolvimento humano segue a aprendizagem, ou seja, a aprendizagem poderia
ser considerada como o motor do desenvolvimento. Esta ideia significa que a crianga vai-
se desenvolvendo a medida que vai adquirindo conhecimentos, adaptando-se as novas
informacdes que recebe. Assim, considerava-se o desenvolvimento como um processo de
adaptacdo a realidade, tal como referido por Jean Piaget, anos mais tarde. Cré-se, assim,
que a aprendizagem é um processo social complexo, culturalmente organizado e
especificamente humano, universal e necessario ao processo de desenvolvimento.
Enquanto, o desenvolvimento, precede a aprendizagem, convertendo-se naturalmente um

processo noutro.

De acordo com Lev Vigotsky, a Educacdo tem um papel duplo. Assim sendo, a
educacdo é fundamental ndo sé para o desenvolvimento humano, como também para a
atividade cultural humana, o que, de acordo com o autor em estudo, significa que a
capacidade para ensinar, bem como de beneficiar da instrucéo sao atributos fundamentais

aos seres humanos.

Para que a aprendizagem ocorra, Vigotsky afirmou que os homens desenvolveram
dois tipos de instrumentos para realizar as suas atividades: os instrumentos externos (por
exemplo as méos) e os instrumentos internos (por exemplo a linguagem). O principal
sistema de signos é a linguagem, uma vez que, para o ser humano dominar a linguagem
€ necessario dominar o sistema em que esta inserido, sendo fundamental o dominio da
capacidade de comunicar com 0s que o rodeiam, convertendo-se a representacdo do
interno e do externo. Os signos e instrumentos sdo formas produzidas e conservadas por

cada cultura, que permitem a compreensdo do mundo exterior. E a partir dos signos e dos

17
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instrumentos que se da a Internalizagdo: “Para Vigotsky, a crianga nasce sempre numa
sociedade cultural e o seu desenvolvimento € sobretudo orientado pela internalizacéo de
signos e simbolos culturais: ndo ha nada na mente da crianca que nao seja afectado por
essa cultura.” (Yudina, 2007: 4-5). Os signos transitam do externo para o interno, uma
vez que sdo utilizados nas atividades diérias, a internalizacdo é o processo de
transformacdo dos instrumentos culturais externos em instrumentos psicolégicos

internos.

Partindo da internalizacdo, a informacgdo adquirida pelo sujeito vai sofrer o
processo de Mediacédo, isto é, serd transformada estabelecendo uma relacdo entre o
individuo ¢ o mundo externo: “A ideia de mediacdo explica a importancia da
comunicagdo no desenvolvimento da crianca. Por exemplo, a crianga tem de aprender a
comer com uma colher. A maneira como um adulto préximo (normalmente a mée) usa a
colher é o mediador para a crianca aprender a comer, porque a crianca s6 pode dominar
a maneira cultural de fazer alguma coisa com a mediacdo do adulto. As vezes a mae
ajuda, outras demonstra como se faz, outras ainda, apoia. A criancga desenvolve a aptidao
para agir (fazer alguma coisa) de forma humana na interac¢do com o adulto, que € muito

mais competente no modo cultural de agir.” (Yudina, 2007: 5).

Entre as varias leituras exploradas, encontraram-se diversos tipos de mediadores,
0s mais tradicionais e aceites, 0s signos e instrumentos utilizados nas atividades diarias.
Contudo, Vigotsky aborda aquilo a que chama de Mediadores Personalizados, estes sdo
0s pais, 0s professores e 0s deuses, que sao Unicos a cada crian¢a e guiam cada individuo
no seu desenvolvimento, desempenhando um papel decisivo no desenvolvimento
humano. Os mediadores ndo funcionam apenas como instrumentos de aprendizagem,
trazem consigo algum significado e sentido, que necessita de ser interpretado pelo sujeito,
cada individuo ir4 fazer a sua interpretacdo tendo em conta o onde, o quando e o com
guem se relaciona, ou seja, onde se encontra, em que modo temporal estd e 0 meio e

sujeitos com quem se cruza.

O aparecimento e transformacdo dos instrumentos e signos de mediagéo resulta
da interacdo social e da sua relagdo com os processos psicoldgicos superiores. As fungdes
psicoldgicas superiores sdo aquelas que utilizam instrumentos e signos internos, cuja sua
utilizacdo € semelhante a dos instrumentos externos. Entre as func¢Bes psicoldgicas

superiores encontram-se a Linguagem, o Pensamento e a Memdria. Segundo Lev
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Vigotsky e a Lei Geral do Desenvolvimento, as fun¢des psicoldgicas surgem duas vezes
para cada momento: 1) a actividade coletiva social — que se insere na funcao
interpsicoldgica; 2) a actividade individual — inserida na funcdo intrapsicoldgica.
Considera-se assim, que o processo de internalizacdo é a transformacéo do cultural em

psicologico.
1. Zona de Desenvolvimento Proximal (Z. D. P.)

A teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (Z.D.P.), associada a Lev
Vigotsky, define-se como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real de uma
crianca, N0 momento em que a criangca consegue realizar uma atividade de forma
auténoma, e o nivel mais elevado de desenvolvimento potencial determinado pela
resolucéo de problemas sob a orientagdo de um adulto dou trabalhando com pares mais
capazes: “é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes.” (Vigotsky, 1988: 97). Considera-se,
assim, que a Zona de Desenvolvimento Proximal € um espaco tedrico, que se desenvolve
pela interacdo das criangas com adultos ou com criangas mais aptas, em funcdo do
conhecimento sobre a tarefa a ser realizada e dos saberes e recursos utilizados pelo
professor. As autoras Alice Fontes e Ondina Freixo (2004) ddo como exemplo desta
noc¢ao, criancas com maior Z. D. P., ou seja, a discrepancia entre a idade mental real e o
nivel que esta atinge ao resolver problemas com auxilio, entdo terdo um aproveitamento
escolar maior. A autora Carolina Carvalho (2001) refere que as aptiddes sdo a capacidade
que o aluno desenvolve quando resolve as atividades individualmente, ja o
desenvolvimento potencial é entendido como as aptiddes que estdo ainda numa fase de
amadurecimento, sendo que o educando ja entrou em contacto com a nova informacao,

mas ainda ndo consolidou esse conhecimento.

Obrigatoriamente, para que a zona de desenvolvimento proximal ocorra, é
necessario que a crianga interaja com outros sujeitos, principalmente com adultos,
remetendo assim, para a importancia do social na aprendizagem. Lev Vigotsky e o0s seus

colaboradores afirmaram que a Z. D. P. se encontra dividida em quatro estadios.
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Quatro Estadios da Zona de Desenvolvimento Proximal
(Fontes e Freixo, 2004)

1) O desempenho é assistido por individuos mais capazes — dependem dos
professores

2) O desempenho é auto-assistido — o aluno é capaz de desempenhar uma
tarefa sem ser auxiliado externamente, mas isso nao quer dizer que o
desempenho esteja desenvolvido ou automatizado.

3) O desempenho é desenvolvido, automatizado — a execucao de tarefas foi
interiorizada. Vigotsky descreveu este estddio como os frutos do
desenvolvimento, mas também, o percecionou como fossilizado, porque se
torna rigido e distanciado da mudanca social e mental.

4) A desautomatizacdo do desempenho — em diferentes momentos da sua
aprendizagem, ha uma mistura de regulagdo externa, autorregulacao e
processos automatizados.

Partindo da ideia de zona de desenvolvimento proximal, Vigotsky chegou a ideia
de “Par mais competente”. O par mais competente pode ser um adulto ou professor, ou
entdo um colega que se encontra num estadio de desenvolvimento mais avancado. Em
Portugal, um grupo de colaboradores concluiu que a relagdo que se estabelece entre o par
mais competente e 0 par menos competente, é simbidtica, isto €, ambos os pares
beneficiam desta unido: “Em Portugal, César e os seus colaboradores (...) observaram
nas suas investigacdes que nao € apenas 0 par menos competente que progride em
situacOes de interacdo em diade.” (Carvalho, 2001: 129), ou seja, o par mais competente
também beneficia desta relacdo, ndo sé a nivel de aprendizagem cientifica, como também,
ao nivel das relagdes sociais. Podemos afirmar que “o0 desenvolvimento individual esta,
assim, mediatizado pela interagdo com outros sujeitos mais competentes e pelo uso de

ferramentas culturais.” (Carvalho, 2001: 130)

O conceito de Z.D. P. tem vindo a ser extremamente importante na educacéo, e
consequentemente na avaliagdo dos alunos. Neste caso, encontramos duas vertentes a
considerar: por um lado, o desenvolvimento da propria crianga, no seio da comunidade
escolar, um meio social reprodutor das igualdades e das desigualdades sociais que
fornecerdo os dados necessarios para que esta aprenda a viver em comunidade, por outro,
oferece aos educandos os recursos necessarios aos desenvolvimento: “As potencialidades,

para a educacgdo, do conceito de zona proximal de desenvolvimento fazem dele um
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conceito conetivo, no sentido que da coesdo a uma ampla sucessao de ideias contidas no
pensamento de Vigotsky, evidenciando ainda uma interdependéncia entre, por um lado,
o desenvolvimento da crianca e, por outro lado, os recursos que socialmente lhes sédo
dados para que esse desenvolvimento aconteca.” (Moll, 1990 cit. por Carvalho, 2001:
128).

Considerando o caso da avaliacdo, Carvalho (2001) apresenta duas consequéncias
fundamentais: 1) otimizacdo das capacidades de aprendizagem; Il) possibilita determinar
os efeitos que diferentes formas de instrugcdo tém com vista a futuras decisdes acerca das

praticas de ensino a adoptar.
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1.2 Adolfo Lima

Adolfo Ernesto Godfroy de Abreu e Lima nasceu em Lisboa a 28 de maio de 1874,
no seio de uma familia pertencente a corte portuguesa. Filho de Palmira Olimpia Godfroy
de Abreu e Lima (nascida no Brasil) e de Artur Jorge Rubim de Abreu e Lima da Casa
dos Regalados e Senhor dos Abreus e Limas, Adolfo nunca utilizou o titulo de conde a
que tinha direito. Em 1900, Adolfo Lima formou-se em Direito pela Universidade de
Coimbra, profissdo que exerceu até 1910, ano da implantacéo da Republica. Considerado
um anarquista convicto, o pedagogo portugués sempre se caracterizou como ‘“‘nao-

politico”, entendo desta forma, a sua ndo participagdo em assuntos do Estado portugués.

Em 1906, é contratado por Luis da Matta a ingressar o corpo docente da recém-
criada Escola-Oficina n. °1, ascendendo ao cargo de Diretor Pedagdgico da mesma. No
ano seguinte, reorganiza o Plano Educativo da Escola-Oficina n.° 1, aproximando-a dos
modelos pedagdgicos da Educacdo Nova, que entdo ganhavam espaco nos restantes
paises da Europa. Durante o ano de 1908, leciona Sociologia no Curso Livre da Arte de
Representar, a convite da Associacdo dos Artistas Dramaticos.

Durante o ano de 1913, Adolfo Lima dirige a revista “Educagdo”, editada pela
Sociedade Promotora de Escolas. A revista € apenas publicada nesse ano, contando com
24 publicagdes. No ano seguinte, abandona a Escola-Oficina n.° 1, apesar das
desconhecidas razdes, varios autores acreditam que resultou do conflito de ideias entre a
ala maconica e a ala anarcossindicalista, que geriam a Escola. A partir do ano de 1914
passa a lecionar no Liceu Pedro Nunes, fungdo que abandona em 1918, momento em que
aceita o cargo de Diretor da Escola Normal Primaria de Lisboa. Entre 1921 e 1933
mantém-se como professor da Escola Normal, passando a Diretor da Biblioteca-Museu

do Ensino Primario (anexa a Escola Normal).

Durante 1924 ¢ 1927, Lima dirige a revista “Educagdo Social”, onde publica os
mais importantes artigos sobre a sua perspetiva a cerca da Educagdo Nova em Portugal e
ideias sobre a pedagogia. Em 1926, o pedagogo portugués é preso durante o Golpe de
Estado que implantou a Ditadura Militar em Portugal, acusado da sua ligacdo ao

anarquismo.

Adolfo Lima faleceu em Lisboa, a 27 de novembro de 1943.
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1.2.1 Escola-Oficina n. °1 e Adolfo Lima

A Escola-Oficina n. °1 foi criada em 1905, por um grupo de magons, com 0
objetivo de formar os filhos da classe operaria. Inicialmente, a Escola-Oficina n. °1 estava

voltada para o ensino técnico-profissional, utilizando os métodos de ensino tradicionais.

Em 1906, a escola é transferida para o Largo da Gragca, local onde hoje se encontra
0 Museu da Escola-Oficina n. °1. A frequéncia dos alunos era gratuita e assegurada pelo
GOL (Grande Oriente Lusitano). Nesse mesmo ano, d&-se uma grande renovagdo
educacional, com a contratacdo de varios docentes, destacando-se Adolfo Lima. A
reformulacdo do Plano Educacional, realizada em 1907, teve como principal orientador o
pedagogo em estudo, que procurou implementar algumas medidas provenientes dos ecos
da Educacéo Nova europeia.

Adolfo Lima, inspirado pelas ideologias de Jeans Jacques Rousseau, acreditava
na pureza da crianga corrompida pela sociedade. Desta forma, em 1913 define o seu ideal
de escola que procurava promover na Escola-Oficina n.° 1: “Pretende-se criar na escola
um meio que seja a vida real, uma como que repeti¢cdo ou copia do que é viver em
sociedade (...) em que a crianga devera ser treinada a ver, a observar a vida, a sociedade
onde mais tarde devera haver-se, de existir.” (LIMA, A., 1913 cit. por Candeias et al.,

1995: 63)

Em 1924, uma década ap06s ter abandonado a Escola-Oficina n.° 1, Adolfo Lima
publica um estudo sobre a mesma comparando-a com as carateristicas indicadas pelo
Bureau Internacional des Ecoles Nouvelles. Segundo, o gabinete de investigacéo referido
para que uma escola fosse considerada uma “Escola Nova” deveria cumprir 15 dos 30
tracos que caracterizavam este modelo educativo. Adolfo Lima inferiu que a Escola-
Oficina n.° 1 cumpria apenas 12 dos 30 tracos apresentados, ndo sendo passivel de ser
definida como uma “Escola Nova”: Laboratorios de pedagogia préatica; Coeducacao dos
sexos; Trabalhos manuais, carpintaria e trabalhos livres; Cultura geral; Factos e
experiéncias; Ensino baseado na atividade pessoal; Republica escolar; Recompensas e

san¢Oes positivas; Musica coletiva e Interesses Espontaneos.
A Escola-Oficina n.° 1 encerrou definitivamente em 1987.

1.2.2 Interesses Espontaneos
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Os Interesses Espontaneos, idealizados por Adolfo Lima para a Escola-Oficina

n. 1, tiveram por base as teorias que, entdo, circulavam pela Europa, tendo como
principal orientagdo as teorias de Claparéde?. A nocgdo de Interesse foi apresentada pela
primeira vez por Claparede, este conceito deveria de ser ancorado pelos conceitos de
Necessidade (interesse surge quando ha necessidade), Afetividade (através da procura
pelo equilibrio, orientando o sujeito para a satisfacdo da sua necessidade, permitindo-lhe
estabelecer uma relacdo com o meio) e Inteligéncia (através da procura de resolugdes para

satisfazer a necessidade).

Claparéde apresentou trés estagios de evolucdo dos interesses: 1) Estagio de
aquisicdo ou de experimentacdo; Il) Estagio de organizacdo ou de apreciacdo e Ill)
Estagio de producdo. Este pedagogo defendeu que os interesses da crianga variam

consoante o seu desenvolvimento integral.

Partindo da teorizacdo de Claparéde, Adolfo Lima afirmou que cada classe etaria
teria interesses proprios, que poderiam ser utilizados a fim de melhor conduzir o processo
de ensino-aprendizagem. Apds alguma reflexdo foi possivel estabelecer um paralelo entre

esta ideologia de Lima e a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Jean Piaget:

Jean Piaget (1940-45) Adolfo Lima (1924)

0 — 2 anos: Estadio da inteligéncia

sensorio-motor

2 — 7 anos: Estadio da inteligéncia | 4 — 6 anos: interesses disseminados

pré-operatoria ou jogo

7 — 11 anos: Estadio das operacdes | 7 — 9 anos: interesses ligados a

concretas objetos concretos imediatos

2 Claparede (1873-1840), médico e psicologo suico, proveniente de familia protestante, foi
bastante influenciado pelo Novo Iluminismo. As suas teorias foram orientadas atraves da Teoria
da Emocdo de James-Lange (reconhecendo as emogGes como perce¢des mentais das condicBes
psicofisioldgicas que resultam de alguns estimulos). Através de Karl Groos, Claparede admitiu a
importancia dos instintos na vida mental. Em 1912 fundou o Institut Jean-Jacques Rousseau com
Pierre Boret, com o intuito de formar educadores, realizar pesquisas nas areas da Psicologia e da
Educacéo e inclusive incentivar a reformas educativas. Claparéde defendia a criagdo de uma
escola adaptada as necessidades e caracteristicas de cada crianga.
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A partir dos 11 anos: Estddio das | 10 — 12 anos: interesses
operacdes formais e abstratas especializados concretos ou idade

das monografias

13 — 15 anos: interesses abstratos

empiricos

16 — 18 anos: interesses abstratos
complexos: psicologicos, sociais e

filosoficos

1.2.3 Ideias e Criticas de Adolfo Lima

As ideias pedagogicas de Adolfo Lima surgem apos a sua passagem pela Escola-
Oficinan.° 1, bem como as suas criticas ao ensino ao portugués. Um dos primeiros temas
considerados por Adolfo Lima foi a importancia da Psicologia para o processo de ensino-
aprendizagem. Segundo o autor e tal como outros pedagogos defensores da Educacgédo
Nova, seria necessario ter em conta as varias fases de desenvolvimento da crian¢a, bem
como a crianga num todo, equacionando ndo apenas o mental e o fisico, mas também o
psicologico e o afetivo: “para melhor educar (...) necessario compreender as leis do seu
desenvolvimento psicologico, afetivo, mental e fisico, a fim de ir adaptando as matérias

aos estadios do seu desenvolvimento.” (CANDEIAS et al, 1995, p. 56).

Adolfo Lima defendia que a escola e os seus docentes deveriam promover uma
Educacio Integral® dos estudantes, e ndo somente uma educacio académica, como se

observava através do ensino tradicional.

O pedagogo portugués ficou conhecido como o “pai” do teatro-educacional. A.
Lima partindo dos teatros tradicionais realizados nas escolas transformou-os em trabalhos

com fundo educativo, procurando fomentar o processo de ensino-aprendizagem através

3 Define-se como Educacgdo Integral a formacdo do aluno no seu todo, estando incluidos os
aspetos da vida social e do desenvolvimento humano e cognitivo, de forma a que este pudesse
ser integrado na sociedade, promovendo um cidaddo consciente de si mesmo e do mundo em que
se insere: ““(...) procura educar o individuo em si proprio, aperfeicoando e educando as atividades
fisiologica, sentimental, intelectual e social (...). A educacdo integral sintetiza todas as fungdes e
aspiracBes sociais do individuo. Estd de harmonia com a progressiva dignificacdo do ser
humano.” (LIMA, 1916, p.15 — 16).
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de um método ativo de forma a suprimir a tipica aula monétona expositiva. Adolfo Lima
considerou que ao reproduzir situagdes do quotidiano em sala de aula estaria a promover
uma aprendizagem ativa nos seus alunos, considerando uma ‘“Pedagogia do prazer”:
“Adolfo Lima “pega” nos ocasionais espetdaculos de teatro que, tradicionalmente e
desde ha muito, se realizam em determinadas festividades escolares, e vai dar-lhes

fundamentagdo pedagogica, coeréncia e consisténcia, de modo que possam apresentar-

se como atividades dramaticas com cariz eminentemente educativo.” (SILVA, 2014: 68).

Adolfo Lima foi um grande critico tanto do Ensino Religioso como do Ensino
Militar. Tal como anarcossindicalista que era, Lima ndo acreditava nos dois extremos do
ensino. Por um lado, e tal como acontecia naquele periodo procurava-se a laicizacdo da
escola, afastando os assuntos religiosos do contexto de sala de aula. Por outro, com a
implantacdo da republica e a substituicdo dos cultos religiosos pelos cultos a patria,
afirmava que apenas se impunha o ensino pela forca afastando-se do que seria a educacgéo
integral: “(...) substituindo o ensino congregacionista ou jesuitico-religioso pelo
militarista-patrioteiro, ndo faz mais do que substituir o milagre idiota pela for¢a
estupida, a mentira religiosa pela violéncia militar (...)” (LIMA, 1914 cit. por

PINTASSILGO, 2017: 6).

Adolfo Lima criticava também Programas e Métodos de Ensino, uma critica ainda
bem presente nos dias de hoje. No seu entender, os programas de ensino eram criados por
professores e politicos que ndo conheciam a realidade das escolas nem dos alunos
presentes nas salas de aula. Assim sendo, e como ainda hoje se defende, os programas
deveriam ser somente linhas orientadoras para que os professores tivessem liberdade nos
conteudos e formas a abordar: “Leis, regulamentos e programas ndo podem ser diplomas
implacaveis, reguladores de toda a matéria e seguindo uma norma ou o critério que possa
ser acessivel a todas as inteligéncias, a todos os saberes. (...) resultam da agdo de
politicos tendenciosos, das fantasias de um ministro, ou elucubragoes teoricas de algum
pesquisador de gabinete e ndo da experiéncia concreta de professores (...)”

(BARREIRA, 2006: 199).

Por ultimo, considerou-se a critica de Adolfo Lima ao Ensino Profissional, uma
critica que ainda hoje marca os discursos pedagogicos. Lima entendeu o ensino
profissional como um método de separacdo de classes sociais e reprodutor das
desigualdades sociais e educacionais. Do seu ponto de vista, nenhum tipo de ensino
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tradicional, seja este académico ou profissional, forma um cidaddo no seu todo,
dignificando-o a sua condi¢do humana, pelo contrario, apenas perpétua transmissdes de
conhecimentos, sem pensar na integracdo dos futuros cidaddos na sociedade: “(...) o
ensino classico é para ricos e o profissional é para pobres, dizem. (...) Esta dualidade
mantém, como causa a organizagdo social de castas economicas e mantém-se como efeito
dessa organizagdo. A complexidade do problema faz parecer que estamos dentro de um
circulo vicioso. (...) Tanto um como outro sdo a nosso ver educagoes incompletas que
produzem abortos sociais, individuos mutilados, incapazes de exercerem todos os seus
direitos e de cumprirem todas as suas obrigagoes.” (LIMA, 1916 cit. por CANDEIAS et
al., 1995: 57).

Adolfo Lima foi um dos grandes pedagogos portugueses da educagdo do século
XX. As questdes que levantou no seu tempo mantém-se nos dias de hoje e as suas ideias

sobre a educagdo continuam tao atuais como no tempo em que existiu.
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1.3 David Ausubel

David P. Ausubel nasceu em 1968, no seio de uma familia de origem judaica de
imigrantes da Europa Central, nos Estados Unidos da América. Formou-se na
Universidade de Nova York, trabalhando como médico, psicélogo, psiquiatra, educador
e escritor, aprofundou os seus estudos na area da Psicologia Educacional, numa tentativa

de compreender o ensino, e a insatisfacdo com a educacédo que tinha recebido.

Ausubel acreditava que o ensino tradicional era violento, sendo as suas
metodologias contranatura, baseadas na memoristica e repeticdo. Foi a partir desta
conviccdo que Ausubel estruturou os seus estudos, procurando compreender 0S processos
de desenvolvimento cognitivo. A Ausubel é atribuida a Teoria da Aprendizagem
Significativa.

David Ausubel reformou-se em 1994, continuando a publicar obras sobre o0s seus
estudos. O psicdlogo educacional norte-americano faleceu em 2008, ap6s uma vida
dedicada ao estudo do desenvolvimento humano.

1.3.1 Teoria da Aprendizagem Significativa

Para melhor se compreender as ideias de David P. Ausubel é necessario entender
que, do seu ponto de vista, a aprendizagem € a organizacdo de informacgdes na estrutura
cognitiva. Este conceito pressupde que o processo de aprendizagem é a retencdo de
contelildos numa perspetiva de relagdo com conhecimentos prévios, considerando-o0s o
factor decisivo para a aprendizagem. Para o psicologo educacional, a estrutura cognitiva

é o0 conteudo ou ideias apreendidas e organizadas na mente de um sujeito.

Existindo trés tipos gerais de aprendizagem, estes podem ser definidos como
psicomotores — relacionados com o lado fisico do individuo, sdo respostas musculares
adquiridas através do treino e da pratica -, afetivos — identificados como sinais internos
do sujeito como o prazer, a dor, a satisfacdo ou a ansiedade — e cognitivos — reconhecidos

como conceitos ou contetdos armazenados de forma organizada na mente.

Segundo David Ausubel, a aprendizagem pode ser memoristica ou significativa.
O autor definiu a Aprendizagem Memoristica como a aprendizagem de novas
informagdes com pouca ou nenhuma relagdo com conceitos ou conteudos ja existentes,
ou seja, ndo ha interacdo entre a nova informacdo e aquela j& apreendida. Este tipo de

aprendizagem € definida como mecénica ou repetitiva, uma vez que a aquisicdo de
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conhecimentos ¢ realizada através de processos de repeticdo: “quando a tarefa ou o
conteddo a aprender ndo € potencialmente significativo nem se torna significativo no
processo de internalizacdo, quando o aluno ndo dispde do conhecimento prévio
necessario para tornar o conteldo potencialmente significativo ou ainda quando a
estratégia de internalizacdo adotada é arbitraria e literal” (RIBEIRO, 1997: 358). A
aprendizagem memoristica € bastante comum entre os estudantes, principalmente na

memorizacdo de conceitos, regras e formulas.

David Ausubel prop6e o conceito de Aprendizagem Significativa, em oposicao ao
anterior. A aprendizagem significativa ocorre sempre que o educador procura dar sentido
aos novos conhecimentos, de modo a estabelecer uma relacdo com conhecimentos ja
incorporados previamente na estrutura cognitiva. Esta teoria baseia-se na premissa de que
a estrutura cognitiva encontra-se em constante mutacgéo, adaptando-se aos conhecimentos
que lhe vao chegando: “quando a tarefa ou o contetudo a aprender, ja tem um significado,
ou é tornado significativo durante o processo de internalizacdo” (RIBEIRO, 1997: 358).
Em sala aula tanto ocorre a aprendizagem memoristica como a aprendizagem
significativa, complementando-se e permitindo um melhor processo de ensino-

aprendizagem.

A aprendizagem significativa depois de analisada foi dividida pelo autor em trés
tipologias principais: a aprendizagem representacional, a aprendizagem de conceito e a
aprendizagem proporcional. O primeiro tipo de aprendizagem, aprendizagem
representacional, esta associada a uma aquisicao simbolica primaria. Por outras palavras,
a aprendizagem representativa consiste em introduzir um significado a um determinado
simbolo: “Esta aprendizagem consiste em «fazer-se doo significado de simbolos isolados
[geralmente palavras] o que eles representam»” (AUSUBEL, 1978 cit. por ONTORIA,
1994: 16).

O segundo tipo de aprendizagem, a aprendizagem de conceitos, definido por
Ausubel como “objetos, eventos, situacdes ou propriedades que possuem atributos de
critério comum e que se designam mediante algum simbolo ou signo” (ONTORIA, 1994:
16). Esta aprendizagem ocorre de duas formas, no momento de formag&o de conceitos
com bases em experiéncias concretas, ou em periodo de assimilacdo de conceitos de modo

a relacionar com ideias ja existentes.
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Por tultimo, a aprendizagem de proposi¢des, que se traduz em “«captar o
significado de novas ideias expressas sob a forma de proposicées» ” (AUSUBEL, 1978
cit. por ONTORIA, 1994: 17). Pela aprendizagem de proposicdes, o individuo necessita
de conhecimento prévio, sendo o seu objetivo promover uma compreensdo sobre uma

proposicao através da soma de conceitos mais ou menos abstratos.

Ausubel define os conhecimentos prévios como ‘“ancoras conceptuais” ou
“organizadores prévios”. Os organizadores prévios sdo informagdes, conceitos ou
recursos introdutorios, que deveram j& fazer parte da estrutura cognitiva do aluno, no
momento da apresentacdo da nova informacdo, estes fardo a ponte entre os diferentes

conhecimentos, permitindo ao aluno estabelecer relacdes.

Para que a aprendizagem significativa ocorra sdo necessarias duas condicGes
essenciais: a primeira baseada no aluno, este deve de estar disposto a aprender e devera
de ter conhecimentos prévios de modo a conseguir dar significado I6gico as novas
informacdes; a segunda condi¢do, baseia-se no contedo a ser lecionado, este deve ser
significativo, isto é, deve ser légico e psicologicamente significativo para o individuo,
cada sujeito filtra os conteidos que para si poderdo ou nao ter significancia. Para que
ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem € preciso compreender os métodos de
modificagdo do conhecimento, compreendendo a importancia dos processos mentais para

0 desenvolvimento.

A aprendizagem significativa é entendida como mais eficaz que a aprendizagem
memoristica, porque segundo o autor: 1. afeta o aluno durante as varias fases de
aprendizagem (aquisicao, retencdo e recuperacao); 2. tem uma maior durabilidade, ou
seja, Ausubel afirma que a aprendizagem memoristica € uma aprendizagem que ocorre
por repeticdo, ndo se associando a conhecimentos, perde-se mais facilmente que a
aprendizagem significativa que € retida e lembrada durante mais tempo; 3. a aquisi¢cdo

significativa é mais facil, porque implica a utilizagao de estruturas ja estabelecidas.

Para que a aprendizagem significativa seja passivel de ser introduzida em sala de
aula é impreterivel uma profunda reforma do ensino, tanto dos conteidos como dos
métodos utilizados. O professor deve reconhecer em cada aluno o seu nivel de
desenvolvimento ¢ conhecimentos até entdo adquiridos: “A soma de sua competéncia
cognitiva e de seus conhecimentos prévios marcara o nivel de desenvolvimento dos
alunos.” (PELIZZARI, 2001: 40).
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David Ausubel foi um grande critico do ensino tradicional, advogava que as
aprendizagens de um aluno nunca deveriam ser uma coOpia dos conhecimentos do
professor, o papel do professor seria de orientar para a descoberta do proprio

conhecimento.
1.3.2 Instrumentos para a Aprendizagem Significativa

Para facilitar o ensino através da Aprendizagem Significativa surgiram dois
instrumentos a serem utilizados pelos professores e pelos alunos: o Diagrama em Vé e o
Mapa de Conceitos: “sdo instrumentos graficos de metaconhecimento e de
metaprendizagem que ajudam o professor a desempenhar o seu papel de facilitacdo da
aprendizagem dos alunos. As suas caracteristicas iconicas e toda a interatividade e
partilha de ideias que propiciam, ajuda a motivar os alunos. E, quando a motivagio
cresce, acompanhando o enriquecimento das suas ideias e 0 sucesso que vao tendo, eles
estdo cada vez mais predispostos psicologicamente para aprender significativamente,

por rececao ativa ou por descoberta mais ou menos guiada.” (VALADARES, 2014:14).
1.3.3 Diagrama em Vé de Gowin*

O Diagrama em Vé ¢ um grafico em forma de vé, também conhecido como “Vé
do Conhecimento”. O seu autor concebeu este diagrama em 1977, como um instrumento
de metaprendizagem, de modo a facilitar o ensino assente num modelo de pesquisa
orientada: “O Vé alerta-nos para o facto de, caso pretendamos que os alunos construam
bons conhecimentos sobre os objetos/acontecimentos sobre os quais de debrugam, ser
necessario prestar muita atencéo aos seus pontos de vista mais ou menos intuitivos e por
vezes dogmaticos, aos principios em que se baseiam, a adequacdo das suas teorias
pessoais, aos significados que possuem dos conceitos com que vao raciocinar.”
(VALADARES, 2014:25)

Para a realizagdo do diagrama, Gowin formulou cinco questdes que os alunos
deverdo responder: <12 - Quais as questdes-foco ou questdes-centrais (telling questions)?

(...) 2¢- Quais sdo 0s conceitos-chave (key concepts)? (...) 3¢ - Que métodos se utilizam

4D. Bob Gowin (1925-2016) — pedagogo americano formado pela Universidade do Texas, em
1948, e doutorado pela Universidade de Yale, em 1956. Foi membro da John Dewey Society,
tendo-se destacado pelos seus estudos, tanto tedricos como praticos, sobre as aprendizagens
metacognitivas, de onde resultou o Diagrama em Vé.
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na pesquisa? (...) 4“— Quais sdo os principais juizos cognitivos (knowledge claims)? (...)

52 — Quais sao os juizos de valor (value claims)?” (VALADARES, 2014:28).

Este instrumento € considerado mais complexo que o mapa de conceitos e por isso

& menos utilizado em sala de aula.
1.3.4 Mapa de Conceitos

Os primeiros Mapas de Conceitos surgiram nos anos 70 com Joseph Novak® pela

necessidade de interpretar todo o conteudo das entrevistas de Jean Piaget.

Tal como o Diagrama em Vé de Gowin, 0 mapa de conceitos é um organizador
gréfico de informacdo que permite sistematizar, de forma hierarquica, um conjunto de
conceitos relacionaveis entre si: “Os mapas conceituais tém por objetivo representar
relacGes significativas entre conceitos na forma de proposi¢cGes. Uma proposicado é
constituida de dois ou mais termos conceituais unidos por palavras para formar uma
unidade semantica.” (NOVAK, GOWIN, 1988 cit. por PELIZZARI, 2001: 41).

O instrumento de aprendizagem de Novak permite que cada aluno exponha as suas
ideias e conceitos apreendidos, possibilitando ao professor o reconhecimento de
dificuldade ou concecdes erradas sobre 0 dominio ou ndo do tema em estudo. Pode ser
utilizado pelo educador para apresentar ou resumir o tema em estudo: “A construgdo de
mapas conceptuais € um processo que ajuda os estudantes e educadores a penetrarem na
estrutura e significado do conhecimento que eles procuram compreender.” (NOVAK e
GOWIN, 1991 cit. por PELIZZARI, 2001, p. 41).

Os mapas de conceitos ganharam grande notoriedade em vérias areas de estudo,
sendo desde 2004 realizadas conferéncias internacionais sobre o mapeamento de
conceitos, onde participam oradores provenientes das mais diversas areas de trabalho,

organizadas pelo Institute for Human and Machine Cognition (http://ihmc.us).

5> Joseph Novak (1930-) licenciou-se em Ciéncias e Matematica, em 1952, pela Universidade de
Minnesota. Desenvolver as suas pesquisas na area da Aprendizagem e da Representacdo do
Conhecimento. Entre os anos de 1967 e 1995 foi professor da Universidade de Cornell, onde
trabalhou com D. Bob Gowin. E reconhecido entre os tedricos educacionais pelo método do Mapa
de Conceitos associado a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel.
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Capitulo 2 — A Leitura
2.1 Leitura

A escrita surgiu na Suméria ha milhares de anos. Consequentemente, seguiu-se a
leitura. A humanidade sentiu a necessidade de procurar novas formas de comunicacao,
sentiu o desejo de “ler” o mundo, tal como refere Martins (2016). O verbo Ler é um verbo
ativo, encontrando-se associado a uma agdo, que requer um sujeito ativo que deseja e
procura transformar-se, enquanto realiza a a¢do da leitura produz um ato individual,

colocando-0 em comunicagdo com 0 mundo e com 0S outros.

O conceito de leitura esteve, durante muitos anos, associado a técnica de
decifracdo de simbolos e a sua transformacao fonética. As alteracGes socioecondémicas e
0 avanco da tecnologia vieram alterar o que se entendia pelo ato de ler. Ao longo do
século XX comecaram a surgir alteracfes associadas a este conceito, ndo existindo
somente uma definicédo, estando esta dependente daquilo que se pretende definir, ou seja,
se pretendemos definir o que é a leitura enquanto técnica, ou se queremos definir o que €

a leitura enquanto acéo.

O conceito de leitura pode ser entendido em dois niveis distintos, o primeiro
correspondente a técnica de leitura, e 0 segundo relacionando-se com a literacia. A técnica
de leitura, tal como definido por Vilar (2016) corresponde a capacidade de descodificar
simbolos, transforméa-los foneticamente, descodificar vocabulario, a fluéncia, a
compreensdo e a interpretacdo, sendo esta a definicdo mais difundida do conceito. Este

primeiro nivel associado ao “saber-decifrar” veio a ser ocupado pelo “saber-ler”.

O segundo nivel do conceito atribuido a literacia, estende-se ao entendimento
pleno daquilo que se encontra escrito, € compreender o que se |€, é apreciar, conseguir
criticar e criar. Este segundo nivel do conceito de leitura, mais recente entre autores,
entende a leitura como a acao que mobiliza conhecimentos ja adquiridos para a introducéo
da nova informacdo. A leitura é a acdo mais completa que um individuo pode realizar,
exige do sujeito o poder de conseguir que o corpo e a alma trabalnem em sincronia,
enquanto nenhuma outra actividade impde esta capacidade humana, tal como indicado
por Graga (2009). Segundo a autora referida, o acto de ler pode ser analisado enquanto

“atividade cognitiva e social, que deriva da apropriacdo de competéncias linguisticas
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orais e escritas, que envolvem uma rede de relagdes intrinsecas e extrinsecas ao leitor
com multiplas finalidades.” (2009:45).

Em Cunha e Capellini (2009), afirma-se que a leitura e a sua aprendizagem estéo
relacionadas com a linguagem humana e as liga¢cbes que o individuo consegue
estabelecer, ou seja, a aprendizagem da leitura esta vinculada as habilidades inerentes ao
sistema de escrita, como a compreensédo do sistema alfabético, a relacao entre grafemas e
fonemas e a manipulagdo de segmentos da fala e da escrita. Da mesma forma, as autoras
enunciadas, mencionam que para uma compreensdo textual bem-sucedida, s&o
necessarios processos cognitivos de alto nivel, referindo entre eles as habilidades
linguisticas gerais, a memoria e conhecimento prévio do mundo e do que rodeia o leitor,

de modo a alcancar uma representacéo plena do que o texto Ihe tem para oferecer.

De um modo geral, pode-se entender a leitura como interacdo permanente entre o
leitor e o texto, tal como afirma Pereira (2013) cit. por Martins (2016): “Ler é
fundamentalmente aceder ao conhecimento através da reconstrucdo da informacéo
contida no texto, o que implica uma intima e permanente interacdo entre o leitor e o texto.
O leitor tornou-se um construtor de significado e a leitura transformou-se na grande
porta de acesso ao poder do conhecimento. E esta a base do conceito de literacia plena,
uma supracapacidade promotora de transformacéo pessoal e social.” (MARTINS, 2016:
14). A leitura enquanto interacdo e consequente partilha, permite que o leitor e o texto
partilhem conhecimentos e facam nascer novas informacdes, o leitor utiliza a informacao

em proveito do seu desenvolvimento, construindo a sua identidade.

Em Foucambert (1980), refere que a leitura € um processo complexo, uma
actividade mental e fisica. Desta forma, o autor defende que o processo de ler consiste
em 20% de informagGes visuais, ou seja, de descodificacdo dos simbolos, em 80% de
informacdes prévias do leitor, isto é, 0 que se pode denominar de conhecimento prévio,

considerando ainda a existéncia de alguma “informagao sonora”.

A sociedade ocupa um lugar central no ato de ler. Foi a partir da vida em sociedade
que nasceu a necessidade de outras formas de comunicacéo e de perpetuacdo da memoria.
Em diversos autores, 0 ato de ler é visto como um ato social, ndo s6 porque coloca o leitor
em comunicagdo com outras realidades, mas porque lhe permite obter uma diferente e
ampla visdo do mundo em que habita. A leitura faz parte de mundo simbdlico e abstrato,

onde a realidade se cruza com a ficgdo, abrindo portas ao mundo onde nunca o leitor seria
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capaz de chegar, permitindo ao sujeito o acesso a conhecimentos acumulados pelas
sociedades anteriores: “Para além da funcé@o de socializacé@o cultural, que a literatura
assume, ela também permite ao leitor aperceber-se do mundo em que vive, alargar os
seus horizontes culturais, desenvolver a sua imaginagao, a sua capacidade de sonhar,
estimula a sua curiosidade e a sua criatividade.” (MESQUITA, 2011 cit. por ROCHA,
2013: 32)

A circulacdo da informag&o, iniciada tal como conhecemos com a invengéo da
imprensa de Gutenberg, teve o seu grande desenvolvimento com a chegada da Internet.
A internet, local acessivel a grande parte da populacdo mundial, apresenta-se
maioritariamente na forma de texto escrito, sendo necessario, um pleno dominio da arte
de ler. O dominio das praticas de leitura e o0 seu habito, podem ser encarados, nos dias de
hoje, como um factor de exclusdo social, tal como ¢ realgado em Martins e Sa (2008) “a
compreensdo na leitura tem uma maior importancia cada vez mais proeminente e a falta
de competéncias neste dominio dificulta a integracéo plena do individuo na sociedade e
na sua insercao no mercado de trabalho.” (2008: 235). Num mundo onde a informagdo
escrita circula a grande velocidade, e coloca-nos no centro do mundo, do que se denomina
como “aldeia global”, exige-se do cidad&o, ndo apenas que saiba ler, mas que domine esta
arte, ou seja, que tenha capacidades de explorar as leituras que realiza, indo para além do

que apresenta.

A sociedade de hoje j4 ndo aceita os convencionais “analfabetos funcionais”,
individuos que apesar de conhecerem o sistema alfabético ou numeral, e de conseguirem
ler frases simples, ndo entendem o significado do texto, ou somente tém uma capacidade
de compreensdo textual muito reduzida. Nao saber ler, constitui uma fragmentagéo social
do individuo, bloqueando-o do mundo exterior, “Um analfabeto é de certo modo
discriminado na sociedade, pois nunca chega a alcangar uma completa autonomia
pessoal por depender dos demais para tarefas simples como viajar de metro ou de
autocarro, escrever um recado, tratar dos seus documentos ou escrever cartas.”
(RIBEIRO, 2005: 10)

Ler é, ainda, um ato transformador. O individuo ao ler transforma-se, ganha poder
sobre si mesmo e sobre as suas decisdes. Ndo € demais relembrar que durante a |
Republica Portuguesa, procurou-se combater o analfabetismo, de modo a criar cidadaos
capazes de fazer as suas proprias escolhas, conscientemente. O analfabetismo, tdo
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associado a paises em desenvolvimento ou com politicas ditatoriais, é a auséncia de poder
e de autonomia de um individuo e de uma sociedade. Ler permite ao cidaddo uma vida
autonoma, ativa e consciente, permite-lhe compreender, criticar e tomar as suas proprias
decisoes. Soares (2003) afirma que “Aqueles que habitualmente leem, tém em si,
condicBes para serem mais resistentes, fortalecem o caracter, porque ler ajuda-nos a
saber escolher (...) dd-nos traquejo, linguagem, discurso para intervir, para interferir,
para tomar posi¢ao, da-nos armas para defender ideias, da-nos argumentos (...)” (2003:
67). E através do ato de ler que 0 Homem se torna mais livre, mais culto e mais critico,
enriquece o0 seu vocabulario, desenvolve a sua imaginacdo, estrutura o pensamento,

melhora a sua capacidade de argumentacdo e de redacéo.

Para além da importancia enquanto desenvolvimento do leitor, os habitos de
leitura sdo um modo de vida, transformam o quotidiano, modificam o modo de encarar
as mais diversas situacdes, de se comportar, tal como salienta Soares (2003) “(...) ler ndo
é so ler. Ler é também uma forma de estar, fazer, ter, ser. Quem Ié faz coisas, esta em
lugares, tem coisas, é uma pessoa que quem ndo lé ndo faz, ndo tem, ndo é. (...) Ler é
uma das coisas que distingue o homem do animal, conjugando a dadiva e a necessidade
de varias competéncias, como a das analise, da realizacdo, da transferéncia, de

experimentacédo, de potencializagéo.” (2003: 66).

A educacdo é um dos pilares fundamentais da sociedade, sendo a leitura uma das
primeiras e mais essenciais aprendizagens do aluno, pois € através da leitura que é
possivel aceder a novos conhecimentos. E & escola que se exige esta aprendizagem, mas
ndo é somente na escola que se formam os futuros leitores. O papel da escola é crucial na
formacédo de leitores, é a esta instituicdo que a sociedade entrega a funcdo de criar e
moldar cidadaos responsaveis e cientes das suas fungdes sociais. Contudo, fomentar o
gosto pela leitura é um trabalho ndo apenas da escola, mas de toda a comunidade em que
o aluno estd inserido: “A escola e a sociedade impdem-se a urgéncia de uma
reconceitualizacédo do status de leitor para atender ao desafio de incorporar todos os
alunos e cidadéos a cultura do escrito.” (FIRMINO, 2006: 3). Em Ribeiro (2005) denota-
se que “Ao longo da escolarizagéo, mais do que transmitir as criangas e aos jovens um
saber ja feito, importa desperta-los para o caracter mutavel desse saber e torna-los
permeaveis a ideia de que o conhecimento ndo se esgota nos contetdos dos programas
escolares.” (2005: 15), cabendo ao docente incentivar 0s alunos a procurar para além dos

manuais escolares, a fomentar o espirito e desejo de mais conhecimento.
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E no seio familiar que se iniciam os primeiros contactos com os livros, seré através

da imitacéo e da curiosidade que a crianca despertara 0s seus interesses e motivacoes
perante a leitura. Os habitos de leitura sdo cruciais para o desenvolvimento do aluno, uma
vez que estes influenciam o sucesso escolar, profissional, a liberdade, a ascenséo social e
a autonomia de um sujeito, permitindo-lhe ainda uma melhor qualidade de vida ao nivel

do bem-estar mental, fisico e social.

Podemos definir um leitor como o sujeito que tem habitos de leitura regulares,
seja pelo prazer de ler, seja pela busca de conhecimento. Para que seja possivel formar-
se novos leitores é necessario que haja um grande investimento por parte da familia e dos
professores, uma vez que ndo € por saber ler que alguém se torna leitor. Formar leitores
exige tempo e devocdo, requer que aquele motiva a leitura conheca o aluno com quem
trabalha e as suas capacidades. Tal como referia Freinet na metafora do cavalo com sede®,
o aluno s6 procura a aprendizagem quando tem “sede de aprender”, “Vamos ajudar a
crianca, manter nela o desejo e a necessidade do trabalho, deixar que seja ela a
interrogar e a pedir conselhos (...)” (FREINET, 1985: 66). Assim, também a formacéo
de leitores estd condicionada pela motivagdo intrinseca e extrinseca dos individuos.
Contudo, é possivel afirmar-se que existem pessoas que nao gostam de ler, como refere

Linuesa (2007), como se existisse um gene da leitura.

N&o existe uma razdo concreta para que alguém ndo goste de ler ou para que
alguém que sinta a necessidade de ler. Parte-se do principio de que o sujeito nunca foi
motivado a tal atividade. Em Pennac (1993) cit. por Linuesa (2007) refere que a obrigacao
da leitura é o grande factor de desmotivacao. Linuesa (2007) apresenta varias razdes para
as quais os sujeitos ndo gostem de ler, entre elas encontram-se novas e mais tecnoldgicas
distragdes, como a internet ou 0s jogos, o facto de os pais ndo Ihes terem lido enquanto
criangas, como a rotina noturna de ler antes de dormirem, ou receberem livros como
prenda em criangas, e ndo terem poder de escolha sobre aquilo que querem ler, “Ha

criancas e jovens que, sabendo ler, ndo conseguem estar a ler.” (SOARES, 2003: 11). E

® Na sua obra Pedagogia do Bom Senso, Célestin Freinet apresenta a Pedagogia dos Animais. Segundo o
pedagogo, o cavalo sé bebe dgua quando tem sede, mesmo que o cavaleiro o leve até ao bebedouro, e por
muito que o cavaleiro se esforce para que o cavalo beba a 4gua, 0 animal s6 a bebera quando tiver sede.
Para Freinet, o comportamento da crianca em relacdo a aprendizagem € semelhante ao comportamento oo
cavalo com sede, a crianca s aprendera verdadeiramente quando sentir “sede de aprender”.
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necessario despertar na crianca a curiosidade para o livro, fomentar-lhes o desejo e

ensina-las a sacia-lo.

A falta de habitos de leitura, ndo somente bloqueia o individuo socialmente, se
ndo se fomentar o gosto pela leitura, poderé vir a desenvolver problemas na realizagdo
deste ato. Os problemas ou dificuldades ao nivel da leitura, poderdo influenciar
negativamente o desenvolvimento de habilidades como a linguagem, a escrita, inclusive
a memodria e na retengdo de novas informacdes, podendo-se repercutir, nas aprendizagens

de outros campos do saber.

A leitura e a sua regularidade promovem trés tipos de alteracdes no individuo e
nos grupos sociais. Segundo o estudo apresentado pela The Reading Agency (2015), as
alterac6es podem ser ao nivel individual, ao nivel da sociabilidade e por Gltimo, ao nivel
externo. A primeira modificacdo denominada pela The Reading Agency (2015) como
Personal Outcomes, defende que a leitura promove alteracGes que ocorrem no proprio
sujeito. Destacam-se, principalmente, o relaxamento, o conhecimento, a fuga a realidade
vivida e o desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo. A segunda alteragédo
apresentada intitula-se Social Outcomes. The Reading Agency (2015) afirma que a leitura
podera promover alteracdes no modo como os individuos se relacionam e se comportam.
Assim, salientam-se como Social Outcomes a empatia, a comunicagdo, 0 atraso nos
sintomas de deméncia e 0o aumento do capital social e cultural. A terceira e Gltima
transformacéo identificada pelo estudo em analise denomina-se External Outcomes. Esta
transformacéo so € observada numa perspectiva externa destacando-se o conhecimento e
a tolerancia perante outras culturas, a motivacado para aprender e a diversificacdo das
técnicas de comunicacdo. Na figura seguinte apresenta-se o0 esquema que combina as trés
alteracdes apresentadas pela The Reading Agency (2015), sendo de referir que estas

modifica¢fes ndo ocorrem isoladamente, mas sim, em simultaneo.
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External Outcomes

Attainment
including numeracy
and mathematics

Social outcomes

Sociat and cultural capital

Figura 1 - Impactos e Resultados da Leitura em criangas e jovens

(The Reaging Agency, 2015: 20)

Quando se fala de habitos de leitura deve-se questionar porque é que devemos
despender o nosso tempo a realizar tal atividade. E possivel argumentar esta quest&o
através de quatro topicos’. O primeiro topico defende que a partir da leitura, o sujeito
poupa tempo, uma vez que durante a leitura é possivel viajar, oferecendo ao leitor um
conjunto de emoc0es e de eventos que ndo conseguiria experienciar ao longo de toda uma
vida, possibilitando a conversdo do individuo num cidaddo do mundo. O segundo topico
afirma que ao ler, o sujeito torna-se na sua melhor versdo, isto é, por intermédio da leitura,
o leitor tem acesso a pontos de vista diferentes do seu, permitindo-lhe tornar-se mais
tolerante em relacdo ao seu préximo. O terceiro topico, tdo importante em tempos de
confinamento, refere que a leitura cura o leitor da solidao, partindo de historias reais ou
ficcionais, concede ao leitor a permisséo de acompanhar as personagens, reflete na escrita
0s préprios pensamentos do leitor, permite-lhe conhecer-se e compreender melhor os
outros. O quarto topico salienta que o sujeito que 1€ estd preparado para a falha, isto é,
através das experiéncias dos outros, o leitor fica apto a aceitar o que a vida lhe

7 Video: https://www.youtube.com/watch?v=4RCFLobfqcw&ab channel=TheSchoolofLife de School of
Life, visualizado a 20-08-2020
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proporciona. Através destes argumentos é possivel aferir que a literatura deveria ser
entendida ndo apenas como atividade de lazer, mas também como uma forma de terapia.
Em Sousa (2007) cit. por Graga (2009) entende-se as multiplas fungdes da leitura “Lemos
em busca de prazer e de sentidos, lemos para informacéo e estudo e tomamos consciéncia
da importancia da leitura no desenvolvimento socio-afectivo das criangas e jovens. O
leitor, através da leitura literaria tem acesso ao encontro com outras personagens, outros
espacos, outras histdrias que o poderdo auxiliar na compreensdo de si e do mundo.”
(GRACA, 2009: 19-20).

Em 2012, o Departamento de Educacéo de Inglaterra apresentou no seu programa
os principais beneficios da leitura, referidos no estudo promovido pela The Reading
Agency (2015). De acordo com o Departamento de Educacdo, os habitos de leitura
regulares em criangas e jovens permite o desenvolvimento da leitura e da escrita, bem
como de uma melhor compreenséo textual e gramatical, aumento do vocabulario, atitudes
positivas em relacdo a leitura e confianca enquanto leitor. Em conformidade com o estudo
apresentado um outro beneficio da leitura surge nas primeiras fases da vida de um sujeito
permitindo-lhe o desenvolvimento de habitos de leitura regulares na idade adulta, uma
melhor compreensdo e tolerdncia perante outras culturas e um crescimento nos
conhecimentos sobre a humanidade. Em Sullivan e Brown (2013) cit. por The Reading
Agency (2015), a leitura pelo prazer entre as idades 10-16 anos tem grande influéncia no
desenvolvimento cognitivo, e consequentemente no sucesso escolar dos alunos. Enquanto
beneficio da leitura regular é salientado o desenvolvimento pessoal e social dos
individuos. Fomentar uma leitura pelo prazer em criancas e jovens é crucial para uma

maior participacdo comunitaria e o aprofundamento da visdo sobre a natureza humana.

Para a autora Maria José Marta (2010), a leitura apresenta-se com beneficios aos
diferentes niveis do desenvolvimento humano: “A leitura ndo sé desperta na crianga o
gosto pelos bons livros e pelo habito de ler como, também contribui para despertar a
valorizagdo exacta das coisas. Desenvolve as suas potencialidades, estimula a
curiosidade, amplia os seus horizontes para poder progredir na vida. Para além desta
vertente pedagdgica, a leitura pode e deve ser fonte de prazer onde o leitor fica seduzido
pela magia e encantamento do texto lido.” (MARTA, 2010: 18).

A leitura é muito mais do que o simples ato de ler, é uma capacidade, um modo

de vida, uma forma de ser. A leitura, tal como afirmava Foucambert nos anos 80 do século
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XX, é ser questionado pelo mundo e por si mesmo, é a procura de respostas na escrita,
mas é também a construcdo de respostas a partir que ja se sabe ou ja se é.
Independentemente do género textual ou da forma de como o texto € apresentado ao leitor,

a leitura é o questionamento daquilo que somos, de onde estamos e para onde vamos.
2.1.1 A Leitura em Portugal

Para compreender os niveis de leitura de um pais é necessario estudar a evolucéo

das taxas de alfabetizacdo bem como os habitos de leitura da comunidade em analise.

Em Portugal, as taxas de alfabetizacdo/analfabetismo e de hébitos de leitura s6
comecaram a ser estudados aprofundadamente a partir de 1992, com o estudo intitulado
“Habitos de Leitura em Portugal: Inquérito Socioldgico”, realizado por Eduardo Freitas
e Maria de Lourdes dos Santos, até entdo, apenas se conheciam os valores de
alfabetos/analfabetos residentes em Portugal obtidos através de censos. Segundo o0s
censos realizados em 19508, aproximadamente 55% da populagdo portuguesa sabia ler,
sendo a taxa de analfabetos de aproximadamente 41,4%, ou seja, dos 6 752 920 habitantes
portugueses cerca de 2 817 702 ndo sabiam ler nem escrever. Na década seguinte, a taxa
de analfabetos tinha caido para 33,1%, sendo este decréscimo observavel ao longo das
décadas seguintes. Num estudo realizado em 2011, a populacdo portuguesa analfabeta
rondava os 5,2%, ou seja, dos 9 554 444 habitantes em territorio nacional, cerca de 499

936 ndo sabia ler, contudo a sua grande maioria pertencia a uma classe etaria envelhecida.

Para compreender a evolucdo positiva dos habitos de leitura em Portugal, foram
analisados trés estudos: “A Leitura em Portugal” realizado por Maria de Lourdes Santos
(coord.) de 2007; “Literacy in Portugal” produzido por Ana Arqueiro (et al.) em 2016 e
“Portugal, Relatorio Nacional PISA — Resultados 2018 realizado por Vanda Lourenco
(coord.) de 2019.

O estudo elaborado em 2007 inquiriu 2 552 pessoas, das quais 56,9% tinham
habitos de leitura (de livros). Neste inquérito comprovou-se que os nao-leitores tinham
um grau de escolaridade baixo e que a familia era um factor crucial na formacao dos
novos leitores. E através da familia que surgem os primeiros contactos com os livros e
com a leitura, sendo maior este contacto quanto maior o grau de formacdo dos

encarregados de educacao (denominado de capital escolar familiar). Segundo este estudo,

& Dados consultados em Vilar (2016)
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aproximadamente 80% dos inquiridos aprendeu a ler entre os 5 e 0s 7 anos, i.e., no
primeiro ano de escolaridade. Quando questionados sobre a leitura na infancia, cerca de
56% afirmou terem visto os pais a lerem, 48% respondeu que os pais liam para eles e 49%

recebia livros ilustrados durante a infancia.

Relativamente ao incentivo familiar para a leitura, 89% dos individuos
responderam que a familia tinha um papel preponderante no incentivo a leitura, sendo em

69% dos inquiridos a figura maternal a influenciar os seus habitos de leitura.

O estudo em analise comparou o0s seus resultados obtidos com os resultados de
estudos de 1997, concluindo que se observou um decréscimo de ndo leitores e um
aumento de leitores de jornais, revistas e livros: “Estes dados mostram que Portugal néo
acompanha a tendéncia de recuo da leitura verificada noutros paises europeus.”
(SANTOS et al., 2007: 182).

O segundo estudo consultado foi “Literacy in Portugal, Country Report: Children
and Adolescents” realizado por Ana Arqueiro, Juliana Cunha e Maria de Lourdes
Dionisio, em 2016. Segundo os resultados, 10,7% dos encarregados de educacdo dos
inquiridos ndo gosta de ler, enquanto 34,9% envolvem-se em actividades de leitura (sendo
a média europeia de 40,7%). Neste estudo sdo apresentados os resultados de PIRLS® de
2011, onde se salienta que a partir do 4°ano de escolaridade o estimulo a leitura, tanto na

escola como no seio familiar, tende a diminuir.

Uma das principais criticas apresentadas neste estudo (e observadas noutros
estudos) é a grande dependéncia dos professores pelos manuais da disciplina. Os manuais
deverdo ser pensados como um guido da disciplina, para orientar alunos e professores.
Contudo, estes livros de apoio ao ensino-aprendizagem tém-se mantido como o Unico
instrumento didatico para 0 estudo: “Research has demonstrated that there is also a
serious teacher dependency on textbooks across all grades and subjects (Moreira et al.,
2006). PIRLS data reinforce this trend: 67% of teachers reported to use textbooks as a
basis for instruction (Mulis et al., 2012: 236). This dependency should be avoided
because textbooks hardly include the range of adequate strategies needed for reading
comprehension.” (ARQUERIO et al., 2016:11). O manual, enquanto guido de estudo,

9 PIRLS — Progress in International Reading Literacy Studies
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deve conter todo o curriculum de um ano inteiro, deixando pouco espago e tempo para o

desenvolvimento de topicos especificos e/ou individuais, tal como afirma Smith (2008).

Em 2013, ano de langamento do novo programa da Direcdo-Geral da Educacéo —
Competéncias Essenciais-Aprendizagens Essenciais — a taxa de abandono escolar era de
aproximadamente 19,2%, sendo o principal objetivo a sua diminuigéo para 10% até 2020.
Este objetivo seria alcancado através de novas medidas educacionais como a alteracao da

escolaridade obrigatoria.

Arqueiro et al. (2016) concluiram que entre os anos de 2000 e 2012 deu-se um
decréscimo de 1.7% dos habitos de leitura e da sua proficiéncia (de 20.5% para 18.8%).
No estudo de Paula Lopes (2011) referia-se que, segundo os dados apresentados em 2007
pela UNESCO existiam no mundo 773 milhdes de analfabetos no mundo, dos quais 64%
eram mulheres. Em Portugal, entre 2005-2007 a taxa de alfabetizacdo era de 94,9%,
existindo cerca de 459 000 individuos analfabetos, dos quais 68% eram do sexo feminino.
Na faixa etaria entre 15-24 anos existiam em Portugal 4 300 analfabetos, dos quais 44,2%
eram mulheres. Para exploracdo destes valores foram analisadas as matriculas escolares
dos alunos, comprovando-se que os alunos em idade escolar equivalente era de 86,5% se
encontravam matriculados no 3° Ciclo do Ensino Basico e somente 60% dos alunos em
idade correspondente se encontravam matriculados no Ensino Secundario. Desta forma,

concluiu-se que os valores portugueses eram 0s mais baixos da Unido Europeia.

O Relatério Portugués PISA de 2018 para a literacia da leitura questionou 5 932
alunos de 276 escolas, entre os 15 e 16 anos. Segundo este relatorio, apenas 57,4% dos
alunos se encontravam matriculados no 10° ano de escolaridade, estando os restantes
distribuidos entre o 7° e 0 11° ano de escolaridade. Na escala de pontos da leitura, 0s
alunos portugueses subiram 22 pontos, aproximando-se de paises como a Alemanha ou a
Eslovénia, e ultrapassando a Franga e a Holanda. Tal como verificado noutros estudos, 0s
inquiridos do sexo feminino obtiveram melhores resultados que os inquiridos do sexo

masculino, para questdes relacionadas com a leitura.

Através da anélise dos estudos acerca da leitura e dos habitos de leitura foi
possivel concluir que os leitores de livros sdo maioritariamente do sexo feminino, sendo
fortemente influenciados pelo ambiente familiar e os seus habitos de leitura. Tal como
apresentado por Paula Lopes (2011): “(...) leitores de livros: perfil feminizado (64% dos

leitores sdo mulheres e 49% sdo homens), juvenilizado (quanto mais elevado o escalé@o
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etario, menor a percentagem de leitores), escolarizado (foi encontrada uma relagéo
direta entre a pratica de leitura e o grau de escolaridade: 89% dos leitores de livros
completaram o ensino medio-superior), com destaque claro no indicador «Estudantes»”
(2011:10)

Em Portugal, observou-se uma evolu¢do positiva na oferta cultural nas ultimas
décadas, influenciada pela entrada de Portugal para a Unido Europeia. Os estudos
realizados sobre a literacia em Portugal, ainda sdo escassos, focando-se na sua grande
maioria em individuos em idade escolar e no seu ambiente familiar, sendo quase
inexistentes estudos sobre a literacia e os héabitos de leitura em faixas etarias mais
elevadas. Os alunos portugueses afirmaram gostar de ler, contudo tendem a perder os

habitos de leitura ou o gosto ao longo da vida.

O governo portugués compreendeu a necessidade de estimular os habitos de
leitura em todos os estratos etarios e sociais, promovendo diversas medidas e projetos. A
principal medida implementada foi o PNL — Plano Nacional de Leitura, apresentado nas

proximas linhas.
2.1.2 Plano Nacional de Leitura (PNL)

O Plano Nacional de Leitura € um projeto lancado em 2006, enquanto medida
publica de incentivo a leitura. Pensado, inicialmente, para um periodo de 10 anos
(formulado para duas fases de cinco anos), o PNL foi prolongado, tendo apresentado
novas metas e projetos até 2027, com o intuito de melhorar os niveis de literacia da
sociedade portuguesa. Tal como apresentado por Martins e S& (2008), o Plano Nacional
de Leitura era uma iniciativa que visava: “promover a leitura, assumindo-a como factor
de desenvolvimento individual e de progressdo nacional; criar ambientes favoraveis a
leitura; inventariar e valorizar praticas pedagdgicas e outras actividades que estimulem
o prazer de ler entre criancas, jovens e adultos; criar instrumentos que permitam definir
metas cada vez mais precisas para o desenvolvimento da leitura; enriquecer as
competéncias dos actores sociais, desenvolvendo a acg¢do dos professores e de

mediadores de leitura, informais e formais” (2008: 242).

Tal como citado na pégina oficial do PNL, promovida pelo Dire¢do-Geral da
Educacao, o projeto foi pensado ndo apenas para os individuos em idade escolar, mas

para toda a sociedade portuguesa - criancas em idade pré-escolar, estudantes, familias,
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comunidades escolares e populacdo em geral, reconhecendo a necessidade de formar
cidaddos leitores, crucial para uma vida autbnoma e consciente, aptos a viver numa
sociedade democratica ¢ livre: “Um futuro onde todos os portugueses possuam 0s habitos
de leitura e as competéncias de literacia indispensaveis a sua vida pessoal, escolar,
profissional e ao progresso econémico, social e cultural do pais.”.(PNL)!. Este projeto
foi amplamente difundido nos mais diversos meios de comunicacao, estando ja bastante
enraizado no quotidiano de professores, alunos e encarregados de educacdo. Como
qualquer outro projeto a ser implementado, o Plano Nacional de Leitura foi planeado
segundo a realidade portuguesa e os dados obtidos através de diversos estudos realizados

em anos anteriores.

O PNL encontra-se dividido por faixas etarias e ciclos escolares, apresentando
programas especificos e obras literdrias adequadas a cada nivel de ensino. Para os ciclos
de ensino trabalhados no presente mestrado, o 3° Ciclo do Ensino Bésico e o Ensino
Secundario, destacam-se dois programas: “Navegar na Leitura” e “Ler.com”. Cada
programa apresenta uma lista de actividades a serem realizadas dentro e fora da sala de
aula. Para o programa ‘“Navegar na Leitura” destacam-se como atividades o tempo letivo
em sala de aula dedicado a realizacéo de atividades de leitura —tal como realizado durante
a Iniciacdo a Préatica Profissional 111 -, a utilizacdo, em aula, de recursos disponiveis nas
bibliotecas escolares ¢ feiras do livro, ja o programa “Ler.com” encontra-se voltado para
actividades de leitura que se possam relacionar com o mundo digital, como a criacdo de
blogues ou de revistas online dedicadas a leitura, aos livros e aos autores. O Plano
Nacional de Leitura oferece ainda atividades para serem desenvolvidas em familia ou nos

tempos livres.

O programa de leitura da Diregéo-Geral de Educacéo privilegia a leitura orientada
em sala de aula, considerada a atividade de leitura em sala de aula a mais estruturante e
de caréater continuo em relagdo a todas as outras atividades. A leitura s6 podera ocorrer
de forma espontanea e natural aquele que ja é leitor, ou seja, no individuo que ja adquiriu
habitos de leitura. Desta forma, ao procurar-se estabelecer uma leitura regular em sala de

aula, esta-se a criar habitos de leitura regulares e a formar futuros leitores.

10 Vide: site - Plano Nacional de Leitura,
http://www.pnl2027.gov.pt/np4/quemsomos.html?cat_gquemsomos=visao Consultado a 15 de agosto de
2020
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Neste momento, € possivel encontrar no site do PNL o novo projeto com extensdo

até 2027 — “PNL 2027 — O Clube de Leitura PNL 2027, Este projeto pretende
desenvolver um espaco digital onde os leitores podem descobrir novas obras literarias,

debater livros ou sugerir leituras, tal como nos clubes de leitura tradicionais.
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Capitulo 3 — Histdria e Literatura
3.1 A disciplina de Historia

Quando um docente inicia a sua préatica profissional deve ter em consideracdo a
razdo pela qual a sua disciplina esta inserida nos curriculos escolares, quais 0s principais
objetivos e 0 que é que se pretende desenvolver nos alunos a partir da disciplina a
lecionar, Isabel Barca (2001) afirma que na formacéao de professores é necessario pensar
nas finalidades da disciplina de Histdria e preparar os futuros professores para/em quadros

cientificos atualizados.

Falar de Historia implica falar do triangulo em que a Historia esta inserida:
Histéria — Memdria — Identidade. A Histdria assenta ha memoria, na preservacao da
memoria, conduzindo a construcdo da Identidade individual e coletiva de uma sociedade.
A memoria é a capacidade de reter ideias, imagens e informacéo. E a partir da memoéria
que o individuo adquire conhecimentos e os transmite, sem memdria, ndo existiria a
transmissdo de conhecimento adquirido, ndo existiria a sociedade enquanto grupo de
individuos racionais, que pensam e interagem entre si. Tal como afirma José Mattoso
(1999), compreender a importancia da historia € compreender o mundo em que vivemos.
O estudo da Historia permite compreender o passado, trazé-lo ao presente e garantir o
sucesso do exercicio da cidadania.

Uma disciplina € introduzida no sistema de ensino quando apresenta um caracter
cientifico, neste caso, a introduc¢do da disciplina de Histdria no sistema de ensino prende-
se com a sua importancia cientifica, como também com a sua importancia na construcéo
da identidade de um povo. Ao afirmar-se que a disciplina de Historia permite
compreender a evolucdo e a construgdo da identidade, estd-se a reafirmar a sua

importancia na formagéo de cada individuo.

Através da disciplina de Historia, os educandos desenvolvem diferentes
capacidades entre as quais se podem destacar a analise de situagdes sociais, 0
desenvolvimento do pensamento critico e a tolerancia cultural. Em Maria do Céu Roldé&o
cit. por Proenca (1992), sdo apresentadas trés etapas da Histdria no ensino, a primeira
etapa acontece quando a crianga exibe interesse pelos acontecimentos passados, iniciando
a construcdo da sua identidade pessoal e social: “tem a oportunidade de alargar e

diversificar as referéncias de que necessita para a socializacdo, para a estruturacao
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gradual da sua identidade pessoal e dos sentimentos de pertenca que Sao necessarios a
formacdo pessoal e constituem a base da futura sistematizacdo de valores de cada
individuo” (1992: 92). A segunda etapa encontra-se centrada num conhecimento mais
detalhado da histdria, quando o estudante constroi o seu conhecimento, desenvolvendo as
“capacidades de apreciagao e de valorizagdo.”. Por tltimo, a terceira etapa, focada num
ensino mais avancado da disciplina de Historia, onde o aluno j& deu inicio ao
desenvolvimento do seu espirito critico, de andlise ¢ de reflexdao: “(...) permite o
desenvolvimento de uma atitude reflexiva e critica, a aquisicdo de habitos de rigor e
andlise, a interiorizacdo de valores pessoais, 0 enriquecimento da compreensao dos
fendmenos sociais e, consequentemente, o dominio de competéncias necessarias a

>

tomada de decisoes, a resolugdo de problemas e a pratica mais consciente da cidadania.’

(1992: 92).

O estudo da Historia é fundamental para o desenvolvimento de cada individuo,
para sua formacao pessoal e social, para o seu entendimento do passado, do presente e do
futuro. A autora Maria Céandida Proenca (1992) apresenta algumas das finalidades e
objetivos da disciplina de Hist6ria, podendo-se dividir em dois principais grupos,
capacidades cognitivas e capacidades de cidadania e de sociabilidade. Entende-se pelo
desenvolvimento de capacidades cognitivas a capacidade de apresentar hipGteses e teorias
bem fundamentadas, o desenvolvimento do espirito critico, de analise e sintese
cientificas, assim como da criatividade e da sensibilidade e um melhor dominio das
técnicas de comunicacdo. Por outro lado, considera-se o desenvolvimento de capacidades
de cidadania e de sociabilidade “uma melhor formacé&o civica visando a preparacao para
0 exercicio consciente da cidadania; desenvolver atitudes de toleréncia face a ideias,
crengas, culturas, opinides e valores diferentes dos proprios; contribuir para a insercao
dos alunos na realidade social, politica e cultural que o rodeia; despertar atitudes de
respeito e colaboracéo com os outros seres humanos como pessoas e como membros de
grupos sociais e nacionais” (PROENCA, 1992: 108).

A imagem e o conhecimento da grande maioria alunos sobre a Histdria é na grande
maioria desorganizada e fragmentada, conhecendo os factos histéricos, mas sendo
incapazes de os relacionar. A autora Isabel Barca (2001) afirma que a aprendizagem em
Histdria segue um conjunto de principios e estratégias na construgdo do conhecimento
historico dos individuos: “A aprendizagem deve processar-se no contexto de resposta a

natureza da disciplina. Em Historia, os alunos podem fazé-lo com gosto, (...); A
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aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario que os conceitos fagam
sentido para quem os vai aprender. (...) As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza
especifica do conhecimento, o tipo de tarefas a desempenhar, as aptidGes individuais séo
aspectos fundamentais para a progressao do conhecimento; Os estadios de
desenvolvimento mental ndo séo invariantes, como Piaget propds ha criancas de sete
anos com pensamento histérico ao nivel das de catorze anos e vice-versa.” (BARCA,
2001: 20).

Lecionar a disciplina de Historia é, nos dias de hoje, uma actividade dificil para
o0s docentes, pois 0s alunos demonstram pouco interesse e apenas estudam para os testes.
O autor Mario Antas (2004) apresenta um conjunto de objetivos educacionais que 0
professor de Histdria deve ter em conta. Os dois primeiros objetivos, segundo Antas
(2004), defendem que é necessario, para o professor, adequar o ensino da disciplina aos
diversos grupos etarios, com uma linguagem simples e percetivel para os alunos,
procurando estabelecer relagdes com o que os alunos ja conhecem, adotando estratégias
adaptadas as caracteristicas de cada aluno. O terceiro e quarto objetivos apresentados
referem que os alunos devem de estar envolvidos no planeamento das aprendizagens, para
que o educando se sinta parte ativa do seu proprio processo de aprendizagem, sendo
necessario rentabilizar o tempo e os recursos didaticos, de modo a que os alunos se
mantenham motivados ao longo da aula e ao longo do ano letivo. Os ultimos dois
objetivos reforcam a ideia de uma diversificagdo dos recursos utilizados, sugerindo aos
docentes a procura de instrumentos de ensino-aprendizagem mais inovadores e
tecnoldgicos, de modo a acompanhar as evolucdes tecnoldgicas e interesses dos

estudantes.

As metas curriculares para a disciplina de Histéria para o 3° Ciclo do Ensino
Basico, apresentadas pelo Ministério da Educacdo e da Ciéncia, encontram-se divididas
em dominios, subdominios, objetivos e descritores, no Documento de Apoio as Metas
Curriculares de Historia (3° Ciclo do Ensino Béasico). O documento reforca a ideia de
que os tdpicos apresentados sdo sugestdes para guiar os docentes, ndo sendo de caracter
obrigatério, sendo o professor livre de fazer a sua prépria gestdo em sala de aula, tal como
refere a legislagcdo em vigor. O documento analisado salienta que o docente deve fazer
uso dos mais diversos recursos didaticos: “Tal implica necessariamente a selecdo e uso
de estratégias e recursos multifacetados: texto historiogréafico, documental e ficcional,

iconografia, teatro e cinema, mdsica, documentacdo oral, documentacdo material,
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tabelas, graficos e frisos cronoldgicos, documentacdo cartogréafica; trabalhos
individuais ou de grupo, exposicdes, dramatizacdes, visitas de estudo, projetos de
investigacao/intervencdo, conferéncias e debates, clubes de atividades, diversas
modalidades de intercambio (...)” (RIBEIRO et. Al., 2014: 3).

Segundo o Ministério de Educacdo e da Ciéncia, os alunos ao estudarem a
disciplina de Historia devem desenvolver um conjunto de capacidades transversais, que
se encontram divididos em trés principais grupos: 1. Caracteristicas do conhecimento
historico; 2. A funcdo social da Historia; 3. Metodologias, conceitos e no¢oes operatdrias.
Da andlise realizada ao documento, destaca-se A funcao social da Historia, pretendendo-
se acentuar o contributo da disciplina para o fortalecimento de memadrias e identidades,
dar a conhecer a importancia do estudo da Histéria para a educacéo, para uma vida ativa
em cidadania e para uma formacédo futura, promover nos alunos uma valorizagdo do
patrimonio cultural, local e regional e demonstrar aos alunos o seu caracter critico e
reflexivo, para que os incentive a estudar para desenvolverem o espirito critico, de analise

e de sintese.

O objetivo da disciplina de Histéria é acima de tudo transmitir aos alunos um
sentido de pertenca, torna-los cidaddos sociais, ativos e participativos, com consciéncia
critica: “(...) o objectivo da disciplina de Historia ensinada passou a ser a participagdo
cidadd, fazer funcionar o principio democratico, saber identificar problemas, analisar
dados e interpreta-los.” (RACHADEL et al., 2010: 8).
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3.2 Histdria e Literatura

A Historia e a Literatura sdo duas formas de perpetuar a memoria, cada uma com
a sua propria forma de ser, estando mais préximas uma da outra do que aquilo que se

podera pensar.

Aristoteles sentiu a necessidade de diferenciar o oficio de escritor do de
historiador: “(...) ndo é oficio do poeta narrar o que aconteceu; é, sim, o de representar
0 que poderia acontecer, quer dizer: o que é possivel segundo a verosimilhanca e a
necessidade. Com efeito, ndo diferem o historiador e o poeta, por escreverem verso ou
prosa (pois que bem poderiam ser postas em verso as obras de Herddoto, e nem por isso
deixariam de ser histéria, se fossem em verso o que eram em prosa) — diferem, sim, em
que diz um as coisas que sucederam, e outro as que poderiam suceder.” (Aristoteles,
1986 cit. por Anastacio, 2002: 43). Do ponto de vista de Aristoteles, a Historia surge
como uma narracdo dos factos, enquanto que a literatura (neste caso, a poesia) aparece
como uma forma de narrar acontecimentos que poderdo ou nao ter acontecido, tendo em

conta a perspetiva do autor.

O historiador e o escritor encontram-se associados, no sentido em que aquilo que
escrevem esta diretamente ligado ao que observam e dos materiais que escolhem para
trabalhar, ou seja, tal como Carr [s.d.] afirma relativamente ao oficio do historiador “a
pintura gque o historiador faz de determinada sociedade esta condicionada pela selec¢cao
prévia do préprio material documental” ([s.d.]: 436),assim sendo, o resultado dos seus
estudos esta inteiramente dependente dos documentos que escolhe analisar, enquanto o
trabalho do escritor esta direcionado para acontecimentos do passado numa tentativa de

representar situacdes idilicas ou plausiveis para acontecimentos que decide abordar.

Nos finais do século XIX surgiu uma nova area de estudo no campo
historiogréafico, a Historia da Literatura, que tem por objeto de estudo os grandes textos
universais. A Histéria da Literatura, inicialmente, centrou-se no estudo biografico dos
autores das obras literarias e na analise das circunstancias exteriores as obras, significando
que o texto ndo existia para além do seu conteudo semantico, como se apenas existisse
em si mesmo, e nao estivesse sujeito ao ambiente em que foi desenvolvido. Os primeiros
historiadores literarios procuraram ‘“nos textos «verdade» das emocg6es individuais, o
«sentimento» e o espirito nacionais.” (ANASTACIO, 2002: 44)
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E a partir da Nova Histdria, da Escola dos Annales, que se deu importancia
historiogréafica aos textos literarios. Marc Bloch citado por Rocha (2013) salienta a ideia
da importancia dos textos literarios para o estudo da Historia: ““(...) a diversidade de
testemunhos histdricos é quase infinita. Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que
fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre ele.” (2013: 35). Apesar do texto
literario ser maioritariamente ficcdo, aquele que estuda a historia ndo o pode colocar de
parte, pois este é criado através das experiéncias e vivéncias do seu autor, do seu modo
de vida, daquilo que o circundava, pois tal como afirmou Carr [s.d.] “O homem é moldado
pela sociedade assim como a sociedade é moldada por ele” [s.d.: 438]. Também Roger
Chartier citado por Navarrete (2011) defende a ideia de que a cultura € um produto social
que se encontra dependente de todas as relacbes que se estabelecem: “a cultura é
concebida como as significacbes que os homens atribuem a sua realidade, as suas

praticas e a si mesmos” (2011: 24).

O historiador &, por natureza, curioso, o seu trabalho é questionar o que estuda. A
Historia pode ser vista por dois sentidos, o primeiro como um processo vivido, resultando
num conjunto de memarias, 0 segundo, enquanto conhecimento cientifico, obtendo-se
informacao através da analise de memorias e factos. A Histdria €, também um lugar com
duplo sentido, onde a imaginacao e criatividade sdo necessarias ao historiador, para criar
hipo6teses e obter respostas: “a histéria possui um lado ficticio e imaginario, utilizado
pelos historiadores na forma de descrever o passado estudado. Tal ficcionalidade ndo
significa, porém, que os factos ndo tenham ocorrido, mas apenas que as tentativas de
descrever o passado implicam em diferentes formas de imaginacéo e representacdo.”
(ROCHA, 2013: 38). A autora Sandra Pesavento (2000), também defende que o
historiador, enquanto criador de pressupostos, é forcado a realizar uma ficcdo na anélise
historica, uma vez que é totalmente impossivel a existéncia de uma histéria que seja
simplesmente recolhida através dos arquivos, é a partir do olhar do historiador que se
constréi a Historia, e esse olhar é dependente das suas experiéncias e vivéncias: “a
historia €, neste sentido, sempre construcdo de uma experiéncia, que tanto reconstroi

uma temporalidade quanto a transpde em narrativa.” (PESAVENTO, 2000: 38-39).

A obra literaria deve ser entendida como um produto fruto do seu tempo, sendo
necessario para a sua interpretagio uma compreensdo da linguagem do seu tempo. E
necessario relembrar que, a grande maioria dos textos classicos fazem parte de uma

colecdo que pertence a tradi¢do oral, ndo tendo sido pensados para a cultura do escrito,
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no seu tempo tiveram fungdes, finalidades e usos coletivos. A literatura encontra dentro
de si uma negociacdo com o mundo real, trazendo para as suas historias factos passados,
lembrancas de sensacdes e emocdes que marcavam os diferentes grupos sociais do seu
tempo: “De facto, a forma narrativa (...) de acordo com o ponto de vista do tempo, todo
0 conhecimento deriva de um ou de mais factos anteriores e teve como consequéncia 0s
acontecimentos que se lhe seguiram.” (ANASTACIO, 2005: 44).

A Literatura encontra-se dividida em diversos generos e subgéneros, podendo-se
destacar para o presente estudo o Romance Histdrico. O romance histérico é o que mais
se aproxima da historiografia narrativa, contudo trabalha as informacdes historicas de
modo livre, procurando problematizar o real através da reinterpretacdo dos factos. O
género literario de romance histdrico, utiliza a Histdria de forma subjetiva, trazendo o seu
leitor para um discurso mais apelativo partindo de um acontecimento histérico para a
criacdo de uma ficcdo ou realidade alternativa, utilizando artificios literarios comuns

(como cenas de climax seguidas de cenas de alivio ou de desafogo).

A criacdo de um texto passa pelo pressuposto que serd lido, do mesmo modo que
0 texto sO passa a existir quando é lido. Cada obra literaria comporta em si diversos
significados, estando dependente de cada leitor que a I&, uma vez que, cada leitor ira
realizar a sua propria leitura, interpretando o texto através dos seus conhecimentos e
experiéncias, que sdo Unicos a cada individuo. A utilizacdo dos textos literarios na
disciplina de Histdria permite ao professor explorar campos diversos em sala de aula, 0s
quais ndo conseguiria alcangar com a utilizacdo Unica do manual escolar, permitindo um

didlogo interdisciplinar, bem como a abertura a diferentes formas de narrativas historicas.
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3.3 A Literatura na disciplina de Historia

O uso do texto literario na disciplina de Histdria ndo é algo inédito. Nos anos 40
do século XX, apos a Il Guerra Mundial, procurava-se um ensino para a consciéncia do
mundo, Frederick Branon, referenciado em Smith (2008), defendia a utilizagédo de textos
historicos de base ficcional em sala de aula, ndo para demonstrar factos, mas para
despertar o interesse sobre as tematicas a serem trabalhadas, tal como evidencia Smith
(2008): “to give more meaning to the content, obtain more information, give more interest
to the student, give different points of view and allow for students to get better acquainted
with books.” (BRANON cit. por SMITH, 2008: 8).

A obra literaria ndo deve ser encarada como um mero produto artistico de uma
sociedade, este ¢ um documento que ¢ fruto do seu tempo e das suas circunstancias: “O
documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da
sociedade gque o fabricou segundo as relagdes das forcas que ai detinham o poder.” (LE
GOFF, 1984: 545). A literatura é um objeto que reflete 0 seu momento de criacao, seja
de forma direta ou indireta, apresentando o olhar do escritor ou de uma sociedade, “(...)
¢ a narrativa que fala do mundo de forma indireta, metaférica e alegorica, por via do
mito, da poesia ou da prosa.” (GOMES, 2009: 25), o seu escritor € um sujeito historico
criador, o qual reflete as suas motivagdes, preocupacdes e valores do seu tempo. A
narrativa literaria ndo tem as mesmas exigéncias que a narrativa historiografica, ndo
estando o autor obrigado a comprovar as teorias e hipdteses a apresentar, para narrar um

acontecimento, basta ao escritor conta-lo através da sua imaginacdo e criatividade.

O texto literario pode ser analisado como fonte denominando-se como fonte
literdria. A fonte literaria apresenta um discurso sobre o real, permitindo ao historiador
formular e desenvolver hip6teses sobre o passado, dando ao seu leitor multiplos olhares
sobre as praticas sociais, que muitas vezes ndo sdo abordadas nas fontes tradicionais, tal
como salienta Rachadel et. Al. (2010). Os textos literarios enquanto “producdes sociais
localizados num determinado tempo, representando importantes testemunhos acerca da
sociedade onde se situam e se relacionam com o universo intelectual do seu tempo.”
(GOMES, 2009: 20) aproximam o comum leitor de uma realidade que néo é a sua, de
uma histdria que lhe poderé estar distante no tempo. A utilizagdo de fontes literarias tém
sido analisadas a luz de novas correntes historiograficas, tal como referido por Gomes
(2009), permitindo um novo olhar sobre o passado. A narrativa historiografica e a
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narrativa literaria tém como refencial o real, aproximando os seus leitores de

aocntecientos historicos, seguindo percursos diferentes.

A Historia é a narracdo do passado, partindo de diferentes documentos oficiais.
Tal como afirma Smith (2008), sendo a Historia uma narrativa do passado, é possivel a
utilizacdo de textos literarios histdricos na sala de aula: “If History really is a story of the
past, it makes perfect sense to teach historical literature in the social studies'!
classroom.” (SMITH, 2008: 6). A literatura pode ser um instrumento didatico a ser
utilizado em sala de aula em todas as idades escolares, escolhendo e adaptando os textos
as turmas e as suas caracteristicas. A partir de um livro, o leitor viaja no tempo
redescobrindo lugares, personagens e acontecimentos, assim, partindo das descri¢des, 0s
alunos ficam submersos, trazendo o passado para o presente, e o ficcional para o real:
“Stranger environments quickly become familiar, and students are more likely to be able
to describe characteristics of landscapes that they read about compared to a list of
qualities they are asked to memorize.” (SMITH, 2008: 20). Através da leitura, 0s
estudantes conseguem compreender melhor um periodo histérico, sentindo-se envolvidos
pelas histdrias contadas, “He explained that fiction would aid students in getting a feel
for the era that they were studying. Carr said if students were to truly understand a
problem reading a novel would give them greater meaning.” (SMITH, 2008: 9). Enquanto
professores, é necessario salientar que a literatura ndo substitui a Historia, nem o livro
substitui 0 manual escolar. O professor deve guiar 0s seus alunos ao longo da descoberta
da narrativa, de modo a que o aluno ndo seja forcado a aceitar o ponto de vista do escritor,

mas que tenha a possibilidade de desenvolver a sua opinido.

A leitura, tal como analisado anteriormente, apresenta grandes beneficios ao
leitor. Sutherland (2013) defende que a literatura é um bem essencial a vida, uma fonte
de aprendizagem, para aquilo que nao se aprende na escola, colocando o leitor em dialogo
com as mentes do passado, mentes, essas, mais criativas e sapientes que daqueles que
leem no presente, “For most thoughtful people, literature will play a big part in their
lives. We learn a lot of things at home, at school, from friends, and from the mouths of
people wiser and cleverer than ourselves. But many of the most valuable things we know
come from the literature we have read. If we read well, we find ourselves in a

conversational relationship with the most creative minds of our time and of the past.”

11 Social Studies — disciplina do sistema educativo norte-americano onde se leciona Histéria, Geografia e
Ciéncia Politica
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(SUTHERLAND, 2013: 2). O mesmo autor, refor¢a ainda a ideia, de que a literatura
melhora a vida do leitor, enriquece-a e transforma, “Literature, as its best, does not
simplify, but it enlarges our minds and sensibilities to the point where we can better
handle complexity — even if, as it often the case, we don 't entirely agree with what we are
reading. Why read literature? Because it enriches life ways that nothing else quite can.
It makes us more human. And the better we learn to read it, the better it will do that.”
(SUTHERLAND, 2013: 6).

A disciplina de Histdria apresenta como objetivo o desenvolvimento da empatia
historia. A empatia histérica é entendida como ““a capacidade de um sujeito se colocar
no lugar de outro, de tentar pensar e ver o mundo com outros olhos, outras mentalidades,
ainda que esses sujeitos sejam separados por um longo periodo temporal.” (ROCHA,
2013: 47), sendo essa capacidade mais facilmente alcancada através de producdes
literarias, atraves de sentimentos de compaixao que o leitor cria com as personagens. Em
Rudnick citado por Smith (2008) salienta que é a partir da literatura que os estudantes vao
aumentar os seus conhecimentos, estimular a imaginacdo e compreender um periodo
histérico e os seus valores, desenvolvendo o seu vocabulario e ganhando empatia
emocional. Os alunos necessitam de tempo e espacgo para compreenderem e assimilarem
0 que leram de forma a retirarem o maximo proveito das leituras, sendo fundamental uma
boa articulagdo com o manual escolar, guiados pelo docente. A literatura ensina para além
dos factos historicos, uma vez que através da narrativa o aluno ganha nocdo das
circunstancias que envolvem o acontecimento historico. “literature provides a way for
students to attain a degree of cultural literacy that goes beyond just knowing the history
of a country or a region of the world.” (SMITH, 2008: 35).

O texto literario deve ser entendido como uma mais valia em sala de aula, e ndo
como um substituto ao manual escolar tradicional. Através das narrativas, o leitor tem
acesso a um conjunto de ideias e crengas de sociedades antigas, sobre as relacdes, 0s
valores, as preocupacdes e obrigacdes de um periodo. Tal como citado por Solé et al.
(2014), os alunos conseguem compreender melhor os factos histdricos e as suas
contextualizacOes, a partir da relacdo de proximidade que estabelecem com as
personagens: “Barton (1996) verificou também que os alunos séo mais predispostos a
recordar os eventos narrados numa histéria do que os que sdo apresentados em
documentos factuais uma vez que a linguagem é mais acessivel, ndo tendo o rigor da

escrita que a Historia exige.” (SOLE et al., 2014: 11). As narrativas ficcionais permitem
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aos alunos desenvolver um conhecimento detalhado do periodo histérico em estudo,
dando-lhes a entender que a Historia ndo € uma ciéncia fechada, mas aberta a novas

interpretacdes e possibilidades.

A utilizagdo de livros para além dos manuais escolares, tendem a motivar 0s
alunos, tanto por sairem do padrdo de aula a que estdo habituados, mas porque permitem
a descoberta das tematicas a lecionar de formas diferentes. Os alunos de hoje encontram-
se cada vez mais voltados para os instrumentos mais tecnol0gicos e que exigem pouco
tempo de concentracdo, atraves dos excertos literarios os alunos voltam a sua atengéo

para o texto, procurando seguir a narrativa proposta.

O manual escolar € a obra de referéncia em sala de aula, contudo o seu uso tem
vindo a ser amplamente criticado tanto por professores como por investigadores. Em
Smith (2008), o manual é descrito como sendo um livro desinteressante e cansativo, com
dominios deficitarios, que leva a que os alunos se sintam desmotivados e sem interesse.
O manual escolar é surge nas criticas portuguesas por ser um livro rico em textos e
excertos de obras, tal como referido em Graga (2009), apresentando somente factos, o
que leva a uma aprendizagem maioritariamente memoristica, ndo promovendo o
desenvolvimento do espirito critico. A autora Isabel Barca (2016) refere que a utilizacédo
excessiva do manual em sala de aula, consequéncia da falta de tempo e de recursos,
transforma-se num bloqueador para os docentes, que se sujeitam simplesmente ao uso do

manual.

Os manuais escolares devem ser guides para docentes e alunos, devem conduzir
as aprendizagens, mas nao se devem transformar no Gnico instrumento didatico em sala
de aula. Smith (2008) argumenta que 0s manuais por vezes sao dificeis de compreender,
sendo o vocabulario dificil, as estatisticas impessoais, apresentando uma s6 voz e é
incapaz de fornecer consciéncia cultural sobre um periodo, uma vez que contém apenas
os factos e o ponto de vista dos seus autores, levando a que os estudantes fiqguem
desmotivados por ndo compreenderem, acabando por apresentar comportamentos de
desisténcia em relagcdo a disciplina: “Many students quickly became frustrated with
textbooks and the end result is that they are then turned off by the class in general.”
(SMITH, 2008: 13).

Em Soares [s.d.], a critica ao pouco uso de recursos literarios centra-se na falta de

preparacdo dos docentes, pois € necessario que o professor domine a leitura e 0 mundo
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literario, de modo conduzir os alunos na narrativa: “que permitem ao aluno entrar em
contacto com o mundo cultural e histérico da escrita e dos sentidos, e para além disso, a
formacdo fragil de um ndmero significativo de professores que, mesmo ndo sendo
leitores, tem que ensinar a ler e a gostar de ler, tornam a tarefa de «ensinar a ler» muito
dificil, pois o aluno percebe facilmente a importancia e o valor que é atribuido pelo
professor a leitura.” (SOARES, [s.d.]: 4)

O texto literario enquanto instrumento didatico para a disciplina de Historia ndo é
frequentemente utilizado em sala de aula por trés razfes, a primeira, pela falta de tempo,
os professores sdo muitas vezes confrontados com programas disciplinares extremamente
longos e com os tempos letivos a serem frequentemente reduzidos, estando muitas vezes
limitados aos manuais escolares e a fichas-resumo das matérias a serem lecionadas:
“Teachers are torn between completing curriculum or teaching so that their students have
a real understanding of content.” (SMITH, 2008: 6). A segunda razdo ¢ a falta de
recursos, uma vez que nem todas as escolas tém bibliotecas escolares, nem todos 0s
alunos tém capacidades financeiras para comprar para além do que lhes é exigido,
existindo ainda um elevado nimero de alunos dependentes do apoio social escolar. A
terceira razdo é a falta de conhecimento, no que diz respeito a literatura, uma vez que é

necessario o dominio de técnicas que vao para além da compreenséo textual.

No estudo de Solé et. Al. (2014) foi evidenciado que os textos do género de fic¢do
historica constituiam recursos importantes na construcao do conhecimento histérico, uma
vez que permitia ao aluno a estruturacdo do pensamento historico. Solé et. Al. (2014)
salienta a existéncia de uma ténue linha que separa o facto da ficgéo, a verdade da mentira,
sendo o professor inteiramente responsavel por fazer esta distincdo em sala de aula. A
utilizac&o de obras literarias como instrumento de ensino aprendizagem deve de obedecer
a uma estratégia adequada e facilitadora de compreensdo da Historia, o professor deve
procurar textos com uma linguagem acessivel ou adapta-los aos seus alunos, o texto deve
motivar e envolver o leitor e 0 seu enredo deve promover a contextualizacdo da historia,
promovendo uma proximidade entre o aluno e o texto, e relacionando com conhecimentos

prévios.

Os estudos sobre a utilizagdo da literatura como instrumento didatico da disciplina
de Historia tém vindo a surgir gradualmente, apresentando propostas didaticas e métodos
de trabalho para os docentes. Em Solé et. Al. (2014) sdo apresentados um conjunto de
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sugestdes para os professores de Historia utilizarem o texto literario em sala de aula. Em
primeiro lugar, o docente devera fazer a distin¢do entre o que € um facto e 0 que ¢é a
ficcdo, seguidamente, o professor devera apresentar 0s eventos cronologicamente,
solicitando aos alunos que elaborem um trabalho de pesquisa sobre as informac6es que o
texto apresenta sobre o periodo em estudo. Como proposta de trabalho, a turma podera
investigar caracteristicas de determinadas personagens, relacionando o modo em como
atuam na historia e a sua relacdo no presente; procurar evidéncias historicas semelhantes
a narrativa analisada em textos ndo ficcionais; partindo da narrativa em andlise, os alunos
poderdo contar a historia através do seu proprio ponto de vista ou através do olhar de uma

das personagens.

A autora Smith (2008) cita os autores McGowan e Guzzetti, apresentado a sua
proposta para a implementacdo da leitura em sala de aula. Segundo os autores, 0 momento
da escolha da obra literaria sera um dos mais importantes, o docente devera escolher a
obra literaria tendo em consideracdo todos os alunos da turma, bem como as suas
caracteristicas, decidindo se quer trabalhar o texto na sua forma original ou se devera
adaptar o texto aos alunos, de que forma deseja trabalhar o texto literario — se deseja
dividir a turma em pequenos grupos ou se procura que todos os alunos trabalhem
individualmente -, deve, ainda, escolher se quer trabalhar o livro por completo, ou se
apenas excertos da obra séo suficientes para estudar o periodo em anélise. Quanto a
estrutura da obra literaria escolhida, o professor deve procurar um texto mais pratico, os
alunos nao se devem sentir intimidados pelo nimero de paginas ou pelo estilo de escrita.
O docente deve procurar narrativas que permitam aos alunos sentirem-se proximos das
personagens apresentadas e dos mundos que representam. O contexto de trabalho deve
ser determinado pelo docente, alternando entre o trabalho em sala de aula e o trabalho em
casa. Para que todos os alunos possam ter acesso aos textos e de modo a motivar os alunos
para outras narrativas, o docente devera procurar trabalhar em conjunto com a biblioteca

escolar.

O texto narrativo aplicado em sala de aula apresenta diversas potencialidades
pedagdgicas tal como é referenciado em Solé et al. (2014). A literatura como instrumento
didatico possibilita a organizacdo de sequéncias cronologicas, ajuda a compreender as
mudangas socias ao longos dos tempos, permite que os alunos tomem consciéncia da
duracdo dos acontecimentos e das suas causas e efeitos na histdria e possibilita aos alunos

encontrarem diferencas e semelhangas entre o0s tempos historico, relacionando
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acontecimentos do passado com eventos do presente. Por outro lado, a utilizagdo deste
instrumento didatico permite a compreensdo de tematicas mais complexas, ensinando aos
alunos a analisar problemas sociais, a desenvolver o pensamento critico, conhecendo
diferentes valores e opiniGes sobre os temas lecionados e promove habitos de leitura

regulares.

Os beneficios dos habitos de leitura regulares e os objetivos da disciplina de
Histdria sdo semelhantes. Tal como analisado anteriormente, a leitura regular desenvolve
no leitor a capacidade de analisar e criticar, do mesmo modo que a disciplina de Historia
procura desenvolver o espirito critico nos seus alunos. ao permitir ao leitor tomar
consciéncia do mundo que o rodeia, tornando-o um cidaddo auténomo e ativo, a Histdria
lecionada, também, empenha-se em promover a construcdo de uma identidade individual
e social, permitindo ao estudante a compreensédo da formacéao e evolucdo do seu grupo
social, tendo como ponto de partida a Histdria, oferece-se ao aluno uma visdo dos tempos,

ensinando-lhes como se construiu uma sociedade livre e democratica.

Através da leitura, o leitor viaja, conhece 0 mundo e transforma-se, tornando-se
um cidaddo do mundo, respeitando todas as formas de vida que o rodeiam. A disciplina
de Histdria tem como objetivo o desenvolvimento da tolerancia cultural, procurando dar

a conhecer o mundo e que vivemos.

A literatura permite ao sujeito procurar respostas, da-lhe ferramentas para
questionar o0 mundo em que habita, permite-lhe alcancar o sucesso e prepara-o para tudo
0 que a vida lhe tem para oferecer. Da mesma forma, ensinar Histdria desde uma tenra
idade, prepara o individuo para uma vida adulta, ensinando-o a questionar o presente com
informagdes que tem sobre o passado, ensina-o a ser um cidaddo melhor e mais bem

preparado.
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Segunda Parte

Iniciacéo a Pratica Profissional Supervisionada
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Capitulo 1 — Contexto Escolar
1.1 Almada

O concelho de Almada situa-se no distrito de Setubal, pertencendo a area
metropolitana de Lisboa. Com cerca de 174 000 habitantes*?, Almada esta dividida em 5
freguesias (Unido de Freguesias): Almada, Cova da Piedade e Cacilhas; Caparica e
Trafaria; Charneca da Caparica e Sobreda; Costa da Caparica; Laranjeiro e Feijo. Almada
tem como imagem de referéncia o Santuario do Cristo Rei e destaca-se pelas suas

instituicGes de educacdo, que se estendem do ensino pré-escolar ao ensino universitario.

Devido a sua localizacdo préxima das margens do rio Tejo, Almada foi um local
de passagem para muitos povos, existindo indicios do seu povoamento desde o periodo
Neolitico. O seu toponimo remonta a passagem arabe pela Peninsula Ibérica. Almada
recebeu o foral logo ap6s a reconquista de Lisboa, em 1190, atribuido por D. Sancho.

Almada foi elevada a cidade em 1973.

Para melhor compreender os alunos com que trabalhei ao longo do Mestrado em
Ensino da Historia ao 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundério, considerei necessario
recorrer aos censos de 2011, de forma a entender a realidade destes jovens. Segundo o
censo, em 2011 ainda existia em Almada 4.61% de analfabetos, pertencendo estes a uma
faixa etaria mais velha. A populacdo com idades compreendidas entre os 10-19 anos era
de 17 442 habitantes, encontrando-se distribuidos por 12 escolas entre Almada, Cacilhas
e Cova da Piedade. A taxa de desemprego era de 14.91% e a percentagem de habitantes
de nacionalidade estrangeira de 4.76%, sendo maioritariamente brasileiros, cabo-

verdianos e angolanos®®.

12 Vide: Camara Municipal de Almada/Divisédo de Estudos e Planeamento, Territdrio e Populacgéo | Retrato
de Almada segundo os censos de 2011, Camara Municipal de Almada, fevereiro de 2014. Disponivel em:
https://bit.ly/2SnAN2W

13 |bidem
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1.2 Agrupamento de Escolas Emidio Navarro

O Agrupamento de Escolas Emidio Navarro (AEEN) situado em Almada, surgiu
em 2014 pela Portaria n.° 30/2015 de 5 de fevereiro!4, na sequéncia do processo de
agregacao previsto no Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abril.

Este agrupamento conjuga alguns aspetos que o tornam uma mais-valia tanto para
a comunidade como para os seus alunos, nomeadamente: a sua localizagdo central no
concelho de Almada, a cooperagdo entre escolas e a comunidade através de projetos e
atividades, e a participacdo e envolvimento do concelho na procura de solucdes aos

problemas e situacdes que véo surgindo.

O AEEN é constituido por sete escolas: Escola Secundaria Emidio Navarro, em
Almada - sede do agrupamento; Escola Basica D. Antonio da Costa, em Almada; Escola
Basica do Cataventos da Paz, em Cacilhas (Almada); Escola Basica de Almada; Escola
Bésica n.° 3 de Almada; Escola Bésica da Cova da Piedade, em Almada; Escola Bésica
n.° 3 da Cova da Piedade, em Almada.

O Regulamento Interno do agrupamento baseia-se nos principios que constam na
Constituicdo de Lei de Bases no Sistema Educativo. Ao nivel da organizacdo do
agrupamento de escolas, este é uma unidade organizacional dotada de 6rgdos proprios de
administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos publicos de educagdo pré-
escolar e ensino béasico e secundario. O AEEN articula-se numa politica de Proporcionar,

Prevenir, Reforcar e Garantir®.

O AEEN reconhece os seus alunos quando estes o0 merecem. O reconhecimento
de mérito divide-se em quatro grupos: Mérito Académico — através da avaliagdo continua

dos alunos; Mérito Social e de Cidadania — para alunos demonstrem atitudes excecionais,

14 Portaria n.° 30/2014 de 5 de fevereiro - O cumprimento dos objetivos constantes no artigo 40.° da Lei de
Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, com as alterac¢Ges introduzidas
pelas Leis n.° 115/97, de 19 de setembro, 49/2005, de 30 de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto, obriga de
forma a satisfazer as necessidades educativas da populacdo ao reordenamento e ao reajustamento da rede
escolar publica ndo superior. (in https://dre.pt/pesquisa/-/search/570756/details/maximized)

15 Art.° 6: a) Proporcionar um percurso escolar sequencial e articulado dos alunos e favorecer a transigéo
adequada entre niveis e ciclos de ensino, desde o pré-escolar ao ensino secundario; b) Prevenir a exclusdo
social e escolar; ¢) Reforcar a capacidade pedagdgica dos estabelecimentos de ensino que o integram e
realizar a gestdo racional dos recursos; d) Garantir o funcionamento de um regime de autonomia,
administracdo e gestdo comum aos diferentes estabelecimentos de ensino, nos termos do presente
Regulamento Interno e da Lei. (in http://www.aeen.pt/in/index.php/agrupamento/docs-orientadores/259-
regulamento-interno-versao-2018-01-03)

63


https://dre.pt/pesquisa/-/search/570756/details/maximized
http://www.aeen.pt/in/index.php/agrupamento/docs-orientadores/259-regulamento-interno-versao-2018-01-03
http://www.aeen.pt/in/index.php/agrupamento/docs-orientadores/259-regulamento-interno-versao-2018-01-03

lJ LISBOA ‘ INIERSIAOE O uso do texto literario na disciplina de Histéria de 9° ano

- Exemplos em sala de aula -
quer a nivel da representacdo da escola, quer na sua relagdo com a comunidade; Mérito
Desportivo — para alunos que tenham alcancado resultados excecionais ao nivel do
Desporto Escolar ndo descurando o empenho escolar; e Mérito de Responsabilidade
Pessoal e Profissional — para alunos do ensino profissional que tenham completado a
carga modular dos respetivos cursos. O reconhecimento dos alunos estimula-os a
alcancarem melhores resultados, a terem melhores atitudes, desenvolvendo o espirito

competitivo entre os educandos.

1.3 Escola D. Anténio da Costa

A visdo da populacdo de Almada sobre o ensino secundario alterou-se
drasticamente durante os anos 50. Esta mudanc¢a na visdo, bem como o crescimento
populacional originou a necessidade da criacdo de estabelecimentos de ensino. No ano de
1955 surgiu a primeira escola de ensino secundario, com o nome Escola Industrial e
Comercial de Almada. O nimero de alunos matriculados aumentou de tal forma que foi
necessario a constru¢cdo de um novo edificio, em 1959 passou a designar-se Escola

Industrial e Comercial Emidio Navarro e deixou-se de ministrar o ciclo preparatério.

As mudancas educacionais no concelho de Almada levaram a que no mesmo ano
fosse criada a Escola Técnica Elementar D. Antdnio da Costa, que contava com dois anos
de ciclo preparatério para as escolas técnicas. Contudo, sé na década de 70 é que foi
dotada de um edificio préprio, construido com linhas modernas. O rapido crescimento da
comunidade estudantil em Almada foi originado pela criacdo do ciclo preparatério para
0 ensino secundario, esta reunia a Ensino Técnico com o 1° Ciclo do Ensino Liceal. A
criacdo destes estabelecimentos fez parte de uma politica do concelho, que procurava

manter a comunidade jovem dentro do mesmo.

Nos dias de hoje, a Escola D. Antonio da Costa (EDAC) desenvolve a sua

atividade educativa nos 2° e 3° ciclos do ensino basico.

A EDAC elabora o seu trabalho pensando no sucesso dos seus alunos, para isso
criou medidas de promogdo ao sucesso escolar contempladas no regulamento interno,
entre elas destacam-se: 1 — medidas de apoio ao estudo, com salas de estudo — Raiz do

Conhecimento; 2 — apoio ao estudo — refor¢o do apoio escolar; 3 — acompanhamento a
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alunos com classificag&o final inferior a trés no final do ano letivo anterior, as disciplinas

de Matematica e de Portugués.

Esta instituicdo oferece ainda alguns servicos especializados como a Biblioteca
Escolar, aberta durante o dia todo, onde os alunos podem aceder a computadores, estudar
e ler ou requisitar livros; o Servico de Psicologia e Orientacdo, destinado a toda a
comunidade escolar, em especial aos alunos do 9° ano, que uma vez por semana se
encontram com a psicologa de forma a tracarem o seu futuro académico; e o grupo de
Educacdo Especial que acompanha todos os alunos referenciados como NEE -

necessidade educativa especial.

Em conjunto com o AEEN, a Escola D. Antonio da Costa e no &mbito da sua a¢éo
socioeducativa, foram estabelecidos diversos protocolos e parcerias com instituicdes do
concelho, como por exemplo, com a Academia de Danca de Almada, a Academia de
Musica de Almada, a Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidadao Deficiente
Mental de Lisboa (APPACDM), a Biblioteca Municipal de Almada e a Comissdo
Nacional da UNESCO.

1.3.1 Patrono

Anténio da Costa de Sousa Macedo, nasceu em Lisboa a 21 de novembro de 1824,
filho do 1° Conde de Mesquitela, D. Luis da Costa de Sousa de Macedo e Albuquerque e

da condessa D. Maria Inécia de Saldanha Oliveira e Daun.

D. Anténio da Costa formou-se em Direito pela Universidade de Coimbra,
destacando-se na politica portuguesa através da sua preocupacao com a instrugéo publica.
Em 1857, o patrono da escola de Almada foi nomeado deputado da corte portuguesa e em
1859 Primeiro Oficial da Direcdo Geral de Instrucdo Publica, cargo que ocupou durante
69 dias. Apesar do pouco tempo em que ocupou o cargo, Antonio da Costa foi responsavel
pelo conjunto de medidas que marcaram o campo da educacao em liberal, e que vieram a

ter grande influéncia na Reforma Educativa de 1870.

D. Antdnio da Costa destacou-se como politico liberal e defensor das liberdades
(liberdade de aprender e de ensinar, liberdade de imprensa e da industria), como forma
de afastamento ao Antigo Regime. A sua preocupagao social marcou a forma de ver a

educacédo, promovendo a educacdo para as classes trabalhadoras, ou seja, a expansao da
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educacao e instrugdo a todas as classes seria a Unica forma de se alcangar uma sociedade
mais produtiva e com menos diferencas sociais (alcangando o desenvolvimento social e

econdémico das sociedades).

Em 1870, D. Antdnio da Costa procurou compreender a situa¢do educacional do
pais, promovendo estudos e comparagdes com outros paises da Europa, chegando a
conclusédo que Portugal se encontrava bastante atrasado no plano educativo e criticando
0 baixo financiamento do Estado para a expansao da “escola de massas”: “O diagnostico
que Antdnio da Costa traca da situacdo da escola Primaria portuguesa percorre 0s mais
variados aspectos, desde o numero de alunos e de escolas a «irregularidade da
frequéncia escolar e a caréncia do aproveitamento» (1870: 115), passando pelo
orcamento destinado as escolas e por uma analise comparada com a situa¢ao em varios
paises europeus, que o leva a concluir sobre o duplo atraso portugués” (NOVOA, 2003:
419). Quanto as liberdades que defendia, D. Antonio da Costa acreditava que a iniciativa
privada era impulsionadora da inovagdo pedagogica (enquanto liberdade de ensinar), e
que a liberdade de industria originava a necessidade de expandir o ensino profissional de
forma a obter-se mao de obra qualificada.

A Reforma Educativa de 1870, tal como referido anteriormente, foi influenciada
pelas ideias e medidas do Oficial da Direcdo Geral de Instrucdo Publica, podendo-se
destacar as seguintes medidas: 1. A escolarizacdo primaria obrigatoria para todos 0s
portugueses de ambos 0s sexos, desde a idade de sete a quinze anos; 2. Salario igual para
professores de ambos 0s sexos — até entdo as professoras auferiam apenas dois tercos do
salario dos professores; 3. Igual nimero de escolas para rapazes e raparigas com reforgo
dos curriculos académico e profissional; 4. A passagem da gestdo das escolas do Estado
centralizado para os municipios, passando estes a terem liberdade na contratacdo de

professores e na recolha de contribui¢Ges necessarias para a manutencao do ensino.

D. Antonio da Costa foi um grande defensor da educacéo feminina. Do seu ponto
de vista, acreditava na educacdo profissional e superior das mulheres, de modo a que
tivessem oportunidades de carreira que permitissem a sua sobrevivéncia econdmica. Esta
educacdo feminina era pensada como preocupacdo pelo nacleo familiar, ou seja, a
educacdo de mulheres da classe operaria teria como fundamento a promocgéo da mulher
enquanto trabalhadora, de forma a “manter o lar mais atrativo para os maridos, para os

manter afastados dos bordéis” (NOVOA, 2003: 419), ja a educacio das mulheres das
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classes médias tinha como principal objetivo transformar as mulheres em instrumentos
de transmissdo cultural das normas de bem-estar e de educacao, uma vez que estas seriam

as principais educadoras dos seus filhos.

Em 1860, ocupou o cargo de Comissario Régio do Teatro Nacional D. Maria II.
Em 1886, foi incumbido pelo rei, D. Luis, de estudar a Imprensa da Universidade, com
fim a uma reforma. Nesse mesmo ano, D. Antonio da Costa reformou-se por motivos de
salde. Durante a sua vida, o patrono da escola, publicou diversas obras e colaborou com

revistas e jornais politicos e literarios.
D. Antonio da Costa veio a falecer em Lisboa a 17 de janeiro de 1892,

O lema da EDAC ¢ “A caminho da felicidade”, baseado nos ideais do patrono,
“Olha para o alto, sobe, eleva-te pela instrucéo, que é o meio para a felicidade, que é o
fim”, significando que o mais importante € o conhecimento na educacdo de cada

individuo.
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1.4 Caracterizacdo da Turma

Para a realizacdo da Iniciacdo a Préatica Profissional Il foi escolhida a turma 9° 3.

No corrente ano letivo, a Professora Cooperante Isabel Sousa deu continuidade
pedagdgica as turmas de 8° ano (2018/2019), o que facilitou a relacdo docente-discente,
uma vez que ja conhecia os alunos. A minha escolha recaiu sobre esta turma
especificamente, porque foi uma das turmas onde iniciei a préatica profissional no ano
letivo anterior, sendo aquela onde me sentia mais confortavel no decorrer das aulas.

A turma 9° 3¢ é acompanhada em Direcdo de Turma pela professora de Ciéncias
Naturais, a professora Claudia Carvalho. A turma é composta por 21 alunos, dos quais
52,38% (11 alunos) sdo rapazes e 47,61% (10 alunos) sdo raparigas. Os alunos desta

turma tém idades compreendidas entre 0s 13 anos e 0s 17 anos:

Idades | Percentagem (=) |N.°de Alunos
13 Anos 23,80% 5
14 Anos 38,09% 8
15 Anos 33,33% 7
17 Anos 4,76% 1
Total 100% 21

Figura 2- Quadro de Idades da Turma

Dos 21 alunos que compdem a turma, 19,04% (4 alunos) estéo referenciados pelo

grupo de Educacdo Especial, com adaptacdes curriculares.

A turma apresenta 8 alunos que em algum momento do seu percurso académico

ficaram retidos.

Retencdo/Ano 3° Ano 5% Ano 6°e 7° Ano 8° Ano 9° Ano

N.° de Alunos 2 1 1 2 2

Figura 3- Tabela de Reteng¢des da Turma

A grande maioria dos encarregados de educacgdo sdo as mées, representando um
total de 66.66% (n.° 14) de mées, 23,80% (n.° 5) de alunos tém como encarregado de

educacéo os pais e 4,76% (n.° 1) aluno é representado pela tia.

16 Resultados aferidos a partir das notas de observacéo direta e de inquéritos aplicados pela professora
cooperante no inicio do ano letivo para caracterizagdo da turma.
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Os alunos foram questionados quanto aos habitos de estudo, sendo possivel apurar

que 23,80% (5 alunos) dos alunos que constituem a turma sdo acompanhados em centros
de estudos, 4,765 (1 aluno) aluno estuda na biblioteca, dois alunos estudam no local de
trabalho dos pais, contudo a grande maioria, 71,42% de alunos (15 alunos) refere estudar

em casa.

Quanto a frequéncia de estudo, 66,66% (14 alunos) afirmaram estudar todos os
dias, 19,04% (4 alunos) dos alunos estudam apenas nas vésperas dos testes, 4.76% (1
aluno) mencionou estudar trés vezes por semana e 4,76% (1 aluno) estuda somente aos

fins de semana.

A turma foi interrogada sobre as disciplinas favoritas e as disciplinas onde
apresentavam mais dificuldades. No caso das disciplinas favoritas, 47,61% (10 alunos)
afirmaram que a sua disciplina favorita era Educacéo Fisica, enquanto que apenas 23,80%
(5 alunos) mencionaram ser Historia. Nas disciplinas em que apresentavam mais
dificuldades, 42,85% (9 alunos) referiram ser Matematica, enquanto apenas 14,28% (3

alunos) mencionaram ser a disciplina de Historia.

Disciplinas favoritas Percentagem | N.2 de Alunos
Educacao Fisica 47,62% 10
Matematica 33,33% 7
Historia 23,80% 5
Ciéncias Naturais 19,05% 4
Inglés 19,05% 4
Geografia 14,28% 3
Fisico-Quimica 14,28% 3
Educacdo Visual 4,76% 1
Espanhol 4,76% 1
Portugués 4,76% 1
Disciplinas mais dificeis Percentagem | N.2 de Alunos
Matematica 42,86% 9
Fisico-Quimica 33,33% 7
Portugués 28,57% 6
Inglés 19,05% 4
Espanhol 19,05% 4
Histdria 14,28% 3
Geografia 9,52% 2
Ciéncias Naturais 4,76% 1
Educacdo Fisica 4,76% 1
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No que respeita aos tempos livres, os alunos da turma 9° 3 mencionaram que

durante os seus tempos livres gostam de jogar playstation, ver séries e estar no telemével.

A turma, de forma geral, respeita o funcionamento da sala de aula, € bastante
participativa e interessada. Contudo, foi possivel perceber que, na disciplina de Historia,

ndo tem habitos de trabalho, estudando apenas quando necessario.
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Capitulo 2 — Prética de Ensino Supervisionada

Durante este semestre foram lecionadas 13 aulas a turma 9° 2. Para uma melhor
organizagao do trabalho, para cada aula e tempo letivo foi planificada uma aula. Desta
forma, mesmo em aulas de dois tempos optou-se por este método de trabalho, sendo
planificada cada licdo individualmente. As planificacGes das aulas lecionadas seguiram o
Programa de Historia de 9° ano (Aprendizagens Essenciais: Historia 9° ano/3° Ciclo)?’,
sendo orientadas pelas planificacbes propostas pelo Dossié do Professor Misséo: Historia
9, Porto Editora.

2.1 Metodologias e Instrumentos utilizados
2.1.1 Metodologias utilizadas

As metodologias utilizadas ao longo do terceiro semestre seguiram as indicacoes da
professora cooperante, optando-se por métodos ja conhecidos pelos alunos, o Método
Semidirectivo, também conhecido como Método Expositivo Dialogado, que consiste

numa utilizacdo em simultaneo do Método Expositivo e do Método Interrogativo.
Método Expositivo

A primeira metodologia considerada para as aulas a lecionar foi o Método Expositivo.
O método expositivo, associado ao ensino tradicional, ¢ uma das técnicas de ensino mais
antigas e mais utilizadas no nosso pais. A metodologia expositiva esta associada ao ensino
da disciplina de Historia pelo seu caracter narrativo, contando as estdrias do passado. Este
método tem sido um dos mais criticados de entre as varias técnicas de ensino-
aprendizagem, afirmando-se ser um método centrado no professor e na sua capacidade de
transmisséo de informacéo, e ndo no aluno, que se torna um agente passivo da sua propria

aprendizagem.

Segundo Celia Ribeiro (2007), os principais objetivos do método expositivo sdo
transmitir conhecimento, gerar compreensdo e estimular o interesse dos alunos face a

tematicas mais dificeis ou extensas dos programas escolares.

7Vide: Site Direcdo Geral da Educacdo; (Em vigor de acordo com o previsto no artigo 38.°
do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho)
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia

3c_9a_ff.pdf
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A metodologia expositiva apresenta varias vantagens e desvantagens, estando
dependente do publico-alvo, dos temas a serem abordados ou da extensao dos curriculos.
A sua utilizacdo permite sintetizar e apresentar um maior nimero de informacdo ja
trabalhada e na sua forma final, necessario quando os programas sao demasiado extensos,
possibilitando ao professor o cumprimento dos programas e o aprofundamento de
tematicas que considere mais importantes, ou quando se esta perante turmas numerosas

na impossibilidade de se estabelecer dialogos com os estudantes.

O método expositivo poderé ser uma mais valia para o professor na introducédo de
novas tematicas, relacionando com conteudos anteriormente trabalhados, fornecer
diretrizes para a realizacdo de tarefas, ou para concluir um tema. Esta metodologia pode
funcionar como método de recurso quando as salas de aulas ndo apresentam as condicoes
necessarias, como internet ou computadores, para outro tipo de actividades. Tal como
referido por Mitha Ribeiro (2012), a metodologia expositiva é fundamental em sala de
aula permitindo cumprir prazos e tempos e reforcar ideias: “(...) o método expositivo
torna tambeém a gestdo de conteidos bem mais objetiva e linear. Poupa tempo. Torna
mais raro o alibi da falta de tempo para cumprir programas quando é necessario. Além
do mais, o docente tem mais possibilidades de ir além dos conteudos especificos da
Histdéria sem grandes prejuizos, introduzindo a arte de contar estérias (episodios, fait
drivers, meras curiosidades). E o que permite reforcar, em sala de aula, a dimens&o do

mistério, de fascinio, de seducéo, de habilidade de comunicar.” (2012: 72-73)

As desvantagens apresentadas a este método tém vindo a ganhar espaco tedrico,
principalmente pelas grandes criticas a que tem sido sujeito. A principal limitagdo desta
metodologia é a unilateralidade, que sustenta o trabalho do professor ou orador, uma vez
que exige pouca participacdo dos alunos durante as aulas. Consequentemente, torna-se
um método centrado na figura do professor, sendo o aluno remetido para um segundo
plano da sua prépria aprendizagem. A centralidade na figura do professor e a pouca
participacdo dos alunos leva a que o educando ndo seja considerado na sua
individualidade, mas sim como parte integrante de um conjunto, neste caso a turma, assim
sendo, perpetua-se a ideia de que todos os alunos aprendem da mesma maneira, ndo
reconhecendo os ritmos de aprendizagem diversificados. Na mesma linha de pensamento,
ao abordar-se um tema para o coletivo, poder-se-a correr o0 risco de ndo relacionar os

novos contetdos com o0s conhecimentos prévios dos alunos, dado que se assume que
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todos os alunos tenham os mesmos conhecimentos, ndo favorecendo o desenvolvimento

de algumas capacidades intelectuais como o espirito critico.

Para o professor, o método expositivo ndo lIhe permite avaliar os conhecimentos
dos seus alunos, bem como dar feedback dos desenvolvimentos e metas alcangadas pelos
estudantes. Para os alunos, esta metodologia leva a uma aprendizagem memoristica que
origina um esquecimento mais rapido da informacéo apreendida. A autora Isabel Santos
sintetiza ao afirmar: “(...) a grande desvantagem da utilizacdo do método expositivo € a
escassa participacdo dos alunos na aula, em fungcdo da comunicacdo unilateral
(professor-aluno), caracteristica deste método de ensino. Ou seja, os alunos tém um
papel passivo dentro da sala de aula limitando-se quase exclusivamente a ouvir a matéria
transmitida pelo professor, para posteriormente a reproduzir em testes escritos de modo

a garantir o seu sucesso escolar.” (2014:15).

A aula expositiva pode funcionar e ser uma mais valia para o ensino-aprendizagem
quando preparada previamente com objetivos definidos, tendo em conta o publico-alvo e
a sua utilizacdo nédo ultrapassar mais de metade do tempo de aula. A conclusdo da aula
podera ocorrer por meio de instrucdo, ou seja, quando o docente relaciona 0s novos
conhecimentos com os contetdos lecionados anteriormente, ou por meio cognitivo, sendo

essa relagéo realizada pelos alunos.

Este modelo foi utilizado ao longo do semestre, sempre em conjunto com outras
metodologias, como o0 Método Interrogativo. Procurei limitar o uso desta técnica a curtos
momentos como a apresentacao de novos temas, conceitos ou factos importantes, fazendo
0 seu registo no quadro: “Estando o método expositivo inserido numa pedagogia
tradicional, na qual a educacéo é centrada no professor, o agente ativo dentro da sala
de aula, esta metodologia de ensino ndo favorece o desenvolvimento de competéncias
intelectuais que levem o educando a pensar sobre o que aprendeu. Portanto, as aulas
expositivas sdo ideais para ensinar factos, definicdes e conceitos; ndo sendo as mais
indicadas quando se pretende que os alunos analisem, raciocinem, diagnostiquem
problemas, desenvolvam espirito critico e habilidades motoras.” (SANTOS, 2014:16-
17).
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Método Interrogativo

A segunda metodologia considerada durante a planificacdo das aulas a serem
lecionadas foi o Método Interrogativo. O método interrogativo tem por base a
metodologia socrética, conduzindo a aula atraves de questfes. O método socrético utiliza
a ironia (quando o professor questiona os alunos como se fosse leigo na matéria) e a
maiéutica (quando o professor coloca questfes de forma a que as contrariedades sejam
descobertas pelo préprio aluno), levando os alunos na descoberta da propria
aprendizagem: “(...) Socrates empregava um método em que convidava um aluno a expor
uma assercao que, para si, era verdadeira. Em outras palavras, o aluno revelava o que
conhecia (ou julgava que conhecia) e, por meio de discussdo era atingido o objetivo da
aprendizagem.” (SANTOS, 2014:30).

O Homem é naturalmente curioso, como funcdo de sobrevivéncia, questiona tudo
0 que esta em seu redor, de modo a compreender os fendmenos que se cruzam e
relacionam com o seu destino. Através da metodologia interrogativa, o professor estimula

0s seus educandos para o questionamento do mundo, educando para o pensamento critico.

O método interrogativo, apesar da sua base classica, € uma técnica de ensino ativo,
centrado no aluno, enquanto figura principal do processo de ensino-aprendizagem.
Através do questionamento, o professor conduz a aula, procurando ensinar pela
autodescoberta. Para que se obtenha o sucesso desejado, o professor devera estar ciente
dos conhecimentos prévios dos seus alunos, para que estes possam compreender as
questBes e articular as suas respostas. A aplicacdo desta metodologia devera ser feita
faseadamente, para que os alunos se possam familiarizar e compreender o seu

funcionamento e objetivos.

A utilizacdo desta metodologia interrogativa da ao aluno um sentido de afirmacéo,
dando-lhe a confianga necessaria para falar em publico, sem medo de errar, promove nos
educandos o desenvolvimento de competéncias sociais e linguisticas, ensinando-lhe a
argumentar o seu ponto de vista. A metodologia apresentada permite ao professor obter
dados para a avaliacdo, sem que o aluno sinta a pressdo que acompanha a realizacdo de
testes de avaliacao, e fornecer feedback aos alunos sobre a sua progressao. “As estratégias
de ensino em que se emprega 0 método interrogativo baseiam-se numa atitude que os
alunos devem ter, que é a ndo-aceitacdo passiva dos conteudos que o professor lhes

transmite. Os alunos devem, portanto, tentar contra-argumentar sempre que acharem
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propicio. Varios autores defenderam esta postura e, além disso, apoiaram o
aproveitamento pelo professor dos conhecimentos que os alunos possuem, da sua
experiéncia de vida.” (SANTOS, 2014:27).

Uma desvantagem desta metodologia é a exigéncia na preparacdo das aulas. As
aulas conduzidas através da interrogacdo exigem uma maior preparacdao por parte dos
professores e um maior dominio sobre os temas a lecionar, de modo a poder questionar e
a estar preparado para as respostas e questdes dos seus alunos. Caso os alunos ndo estejam
acostumados com esta técnica de ensino-aprendizagem, corre-se o0 risco de ndo obter
qualquer tipo de resposta por parte dos alunos, existindo longos periodos de siléncio no
decorrer da aula. Ao aplicar a interrogacao é necessario conhecer bem a turma, pois nem

todos os alunos conseguem acompanhar a aula dentro deste formato.

Ao longo das aulas utilizei a metodologia de aprendizagem significativa, ja
explorada inicialmente neste trabalho, procurando relacionar as novas aprendizagens com
conhecimentos adquiridos previamente. Ainda como metodologia, procurei que fosse
possivel a troca de ideias entre alunos, para que cada educando pudesse expor e

argumentar o seu ponto de vista.
2.1.2 Instrumentos utilizados

Ao longo deste semestre considerei fundamental a utilizacéo de trés instrumentos

de ensino-aprendizagem: audiovisuais, mapa de conceitos e literatura.

Os audiovisuais, como filmes e séries, sdo instrumentos cruciais no ensino-
aprendizagem da disciplina de Histdria, uma vez que permitem uma melhor compreenséo
dos temas e uma melhor memorizacao através da componente visual. Filmes e séries tém
sido amplamente utilizados em sala de aula na ultima década, dado que proporcionam aos
alunos um momento ladico (em oposicdo aos momentos de exposi¢do) que a grande
maioria dos estudantes aprecia, o que facilita a aprendizagem. Através da projecdo de
filmes e series, os alunos sentem-se mais proximos das realidades a serem estudadas,
desenvolvendo sentimentos de empatia para com as personagens, originando uma
aproximagdo as teméticas apresentadas. Segundo Antas (2004), a utilizacdo dos
instrumentos audiovisuais constitui um dos principais objetivos do docente a ter em conta:
“Privilegiar a utilizacéo dos recursos educativos audiovisuais que possibilitam a priori

uma melhor integracdo da mensagem, visto que, 0s alunos assumem uma predisposi¢ao
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para a aprendizagem diferente quando sdo confrontados com formas de aprendizagem

que fujam a rotina da aula expositiva.” (2004: 188)

O segundo instrumento de ensino-aprendizagem utilizado ao longo deste terceiro
semestre foi o Mapa de Conceitos. Tal como referido anteriormente, os mapas de
conceitos sdo tdo importantes para professores como para alunos, possibilitando que cada
aluno exponha as suas ideias e conceitos, permitindo ao professor saber se a matéria
lecionada foi bem recebida pelos alunos e clarificar os conceitos que ndo tenham ficado
tao percetiveis. Este instrumento foi maioritariamente utilizado no final de cada de aula
para sintetizar os contetdos lecionados. Em aulas em que ndo foi possivel concluir a
planificacdo, a realizacdo do mapa de conceitos procedeu-se no inicio da aula seguinte,

relembrando a aula anterior.

Como instrumento utilizei, ainda, a literatura através de textos literarios
previamente preparados para os alunos. Os textos literarios ao serem apresentados em
sala de aula poderdo originar alguma resisténcia por parte dos alunos, uma vez que nem
todos os estudantes tém habitos de leitura regulares. A sua utilizagdo, tal como os filmes
e séries, levam a uma aproximacao do aluno ao tempo histérico estudado, a partir da
construcdo das personagens. A linguagem utilizada nos textos facilita a compreensédo do
tema complementando os textos cientificos dos manuais. Através dos textos literérios, 0s
estudantes desenvolvem ndo sé as suas competéncias linguisticas e interpretativas, como

também o espirito critico.

2.2 As obras escolhidas

A escolha das obras recaiu, inicialmente, sobre o grupo de Classico da Literatura.
Definir o que é um classico literario é bastante dificil, uma vez que ndo existe uma
definicdo Gnica. Italo Calvino, na sua obra Porqué ler os Classicos? de 1991, apresenta
algumas definigdes para classico literario. Numa das suas catorze definicbes para
Classico, Calvino afirma que “Um classico € um livro que nunca acabou de dizer o que
tem a dizer.” (1991: 9), considerando, assim, que o classico ¢ uma obra literaria que
podera deixar em aberto diversas questdes para que o leitor responder ou procurar
respostas noutras obras. Por outro lado, o classico é um livro intemporal, que ndo se

encontra num lugar fechado no tempo e que deve ser lido por todas as geragdes. Calvino
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afirma, ainda, que “Um classico é uma obra que provoca incessantemente uma vaga de
discursos criticos sobre si, mas que continuamente se livra deles.” (1991: 10), como um

texto que perpetua questdes e criticas, que ndo necessitam de respostas fechadas.

Entre muitas outras definicBes de classico apresentadas por italo Calvino, o autor
salienta € um classico a obra literaria que se mantém na atualidade, mesmo quando as
tematicas ndo sdo compativeis. Um classico é uma obra que deveria ser lida por todos,
ndo por obrigacdo mas por respeito a cultura das sociedades, e a escola deveria ocupar
um lugar privilegiado na oferta de leituras de classicos: “Salvo na escola: a escola deve
dar-nos a conhecer bem ou mal um certo nimero de classicos entre 0s quais poderemos
depois reconhecer 0s «nossos» classicos. A escola destina-se a dar-nos instrumentos para
exercermos uma op¢ao, mas as opgoes que contam sao as que se verificam fora e depois
de todas as escolas.” (Calvino, 1991: 10). Ambas as obras escolhidas integram 0 grupo
de Classicos Literarios, uma vez que sdo intemporais e as suas tematicas e criticas
mantém-se atualizadas, contribuindo para a formacao social e cultural dos individuos que

as leem.

Para o terceiro semestre do Mestrado em Ensino da Historia tinha como principais
objetivos lecionar um bloco didatico por completo e integrar duas leituras que se
pudessem relacionar com as tematicas lecionadas. O bloco didatico iniciou-se com as
Consequéncias da | Guerra Mundial e terminou com a Formag&o e Expansédo da URSS.
Desta forma, procurei duas obras que fossem de encontro aos temas tendo escolhido O

Grande Gatsby, de F. Scott Fitzgerald, e A Quinta dos Animais, de George Orwell.

A primeira obra trabalhada foi O Grande Gatsby de modo a complementar o
estudo sobre Os Loucos Anos 20. Para esta primeira obra literaria, solicitei que a leitura
dos excertos selecionados fosse realizada em casa, como preparacao para a aula. Escolhi
0 texto de F. Scott Fitzgerald pelos temas abordados na obra relacionaveis com as
tematicas a lecionar, as vivéncias e relagdes durante a década de 1920. A apresentacdo da
obra literaria foi acompanhada pela visualiza¢do de algumas cenas do filme homonimo
de 2013. Um outro motivo que levou a escolha desta obra literaria foi o préprio autor,
Francis Scott Fitzgerald. Fitzgerald foi um importante autor norte-americano, que viveu
durante os anos 20, sendo considerado pelos criticos literarios o grande autor-personagem

do século XX, ou seja, as suas personagens literaria sdo construidas com base nas suas
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vivéncias, experiéncias e pessoas que lhe eram préximas, aproximando 0s seus textos a
um diario imaginario.

A segunda obra escolhida foi A Quinta dos Animais, de George Orwell, uma
met&fora a politica russa comunista, sendo apresentada durante a aula dedicada a
Formacédo e Expansdo da URSS. Escolhi A Quinta dos Animais por ser um género
literario diferente do que havia sido apresentado anteriormente, encaixando-se no género
de fabula. A apresentacdo desta obra literaria teve como principal objetivo dar a conhecer
um estilo textual diferente aos alunos, mas relacionavel com a temética lecionada. Este
texto literario foi lido pelos alunos durante a aula, sendo incluido numa das atividades do

Plano Nacional de Leitura.

Para o semestre de Iniciacdo a Pratica Profissional I11 escolhi a utilizagdo de textos
literdrios com o intuito de demonstrar aos alunos que é possivel aprender Histdria através

de outros materiais, sem ser necessario cingirem-se ao manual da disciplina.

A rececdo por parte dos alunos foi melhor do que o esperado, gerando-se
momentos de exploracdo de ideias e comentarios por parte dos alunos. Quando,
inicialmente, pensei na introducdo dos textos literarios ndo tive em consideracdo 0s
tempos de trabalho que as apresentacfes das obras literarias exigiriam. Depois de
planeadas as aulas a lecionar compreendi que as expectativas que tinha seriam demasiado
ambiciosas. Assim sendo, considerando o tempo demasiado curto para explorar as
influéncias entre a Historia-Literatura e a disciplina de Histdria, procurei observar e
compreender a reacdo dos alunos a este instrumento de ensino-aprendizagem, tentando
motiva-los & leitura integral das obras e incentivando-os a procurarem outros textos

literarios.
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2.3 Aulas lecionadas com a aplicagédo do texto literario

Aulas n.0418 ¢ 519

Licdes n.°19e 20 28 de outubro de 2019

Sumario: Os “Loucos Anos 20”. Analise de alguns excertos da obra “O Grande
Gatsby”. A Emancipacao Feminina. Debate sobre os direitos das mulheres, partindo

dos movimentos feministas do inicio do século XX.

Nota: Os dois tempos letivos contaram com a presenca do Professor Miguel Monteiro
e do mestrando Bernardo Salvador — Aula Assistida.
Os textos?® a serem explorados ao longo desta aula foram entregues na aula anterior

para leitura em casa.

Questdes-problema?

12 Parte: Quais foram as principais transformacdes da sociedade e das mentalidades
no inicio do século XX? Como se caracteriza a cultura de massas desenvolvida na
década de 1920?

2% Parte: De que modo a 12 Guerra Mundial transformou a posi¢do das mulheres na

sociedade?

Conceitos/Contetdos:
12 Parte: As transformacdes sociais e culturais no apds-guerra; Os “Loucos Anos 20”

2% Parte: Emancipacdo feminina.

Contextualizacao Historica

12 Parte: O século XX foi 0 século das grandes e rapidas transformacdes. Apds a |
Grande Guerra observou-se uma profunda alteracdo da sociedade e das mentalidades.
A economia experienciou um rapido desenvolvimento, fruto dos novos modelos de
organizacdo e producgdo industrial. O desenvolvimento econdémico propiciou o
crescimento e fortalecimento das classes médias que vieram ganhar grande importancia
no plano social, introduzindo novas ideias, modas e habitos.

A década de 1920 foi um periodo de grande efervescéncia social, consequéncia dos
anos sombrios da guerra, trouxe consigo o desejo de viver intensamente e a procura do

prazer e do divertimento.

Surgem novos estilos de musica e de danca: Jazz, Charleston e Foxtrot.

8\ide: Anexo 1
¥Vide: Anexo 2
20 \/ide: Anexo 3
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Francis Scott Fitzgerald (1896-1940) foi um importante escritor norte-americano
pertencente a Geragdo Perdida (Gertrude Stein). O seu primeiro livro, “This side of
Paradise”, foi publicado em 1920. A sua vida de loucura e excessos ficou reproduzida
na sua obra literaria, destacando-se Belos e Malditos (1922), o conto O Estranho Caso
de Benjamin Button (1922) e O Grande Gatsby (1925). F. Scott Fitzgerald foi
considerado um autor-personagem dos seus livros.

O Grande Gatsby, publicado em 1925, passa-se no verdo de 1922 e relata uma
sociedade em caos no apos-guerra, transparecendo a efervescéncia da sociedade
americana e a prosperidade econémica da década de 1920.

2% Parte: Em 1850 observaram-se as primeiras reivindicacdes das mulheres, centradas
nos direitos a propriedade de bens (mulheres casadas), a tutela dos filhos, no acesso a
educacdo e num trabalho valorizado. A partir de 1900, o direito a participacdo na vida
politica (direito ao voto) passou a figurar nas exigéncias dos movimentos feministas.
A | Guerra Mundial veio alterar as configurac@es sociais: 0s homens encontravam-se
nas trincheiras, fazendo com que as mulheres assumissem os papeéis ativos dentro e fora
do seio familiar.

Apo6s o fim da | Guerra Mundial e com o regresso dos homens as suas familias, as
mulheres desejavam manter 0s papéis que tinham alcancado, desta forma, os

movimentos feministas ganharam uma nova forca.

As licdes n.° 19 e 20, correspondentes a quarta e quinta aula do bloco didatico,
foram lecionadas no dia 28 de outubro, contando com a presenca do Professor Miguel
Monteiro e do mestrando Bernardo Salvador. A primeira licdo foi dedicada a tematica
dos “Loucos Anos 20 e a segunda a “Emancipagdao Feminina”. O primeiro tempo letivo
serviu para aplicar o projeto para o relatério final do mestrado, sendo utilizado o texto

literario para o processo de ensino-aprendizagem da tematica sobre 0s Loucos Anos 20.

A aula iniciou-se com a apresentacdo dos convidados, de forma a reduzir a
agitacdo dos alunos, e com a revisdo de conceitos e conteudos lecionados nas Ultimas
aulas: as transformacdes econémicas, sociais e culturais do inicio do século XX. Os
conceitos e conteudos foram apresentados pelos alunos oralmente e transcritos para o

quadro. Seguiu-se a apresentacdo do tema e dos objetivos da aula.
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No momento seguinte realizdmos a caracteriza¢do da década de 1920, utilizando

0 meétodo de Pergunta-Resposta, relacionando com conceitos ja conhecidos. Através
deste método é possivel reforcar ideias e estruturar o pensamento dos alunos,

esclarecendo qualquer tipo de duvida que tenha ficado para trés.

O texto literario foi introduzido, sendo feita referéncia a renovacéo literaria da
década em analise. Seguidamente, apresentei uma curta biografia do autor em estudo,
Scott Francis Fitzgerald, de forma a contextualizar e relacionar a obra “O Grande
Gatsby”. Estabelecemos a relagdo entre a obra e o periodo em estudo, sendo referido por
um aluno que “os textos retratavam muito bem o que ja tinham aprendido sobre os anos
20”. Apos a andlise dos excertos, visualizdmos um excerto do filme “O Grande Gatsby”,
filme de 2013 e protagonizado por Leonardo Dicaprio. As cenas visualizadas
correspondiam aos excertos textuais analisados, de forma a que os alunos pudessem ter

uma imagem visual do que tinham acabado de ler e de estudar.

Ao contrério do que estava a espera, a grande maioria dos alunos leu os excertos
da obra e tinham uma opinido formada sobre o que tinham lido, expondo as suas ideias e

opiniBes a cerca da obra e considerando a sua relevancia para o tema estudado.

O segundo tempo letivo foi dedicado a Emancipacdo da Mulher. Retomamos a
aula com uma sintese sobre os contetdos da aula anterior, ficando registado no quadro as

ideias que a turma considerava mais importante.

Seguidamente, projetei a questdo “Homens e Mulheres t€ém os mesmos direitos?
Sao socialmente iguais?”. Os alunos iniciaram uma discusséo entre si, apresentando o0s
diferentes pontos de vista: por um lado, os rapazes defenderam que em Portugal as
mulheres séo socialmente iguais aos homens, ndo se podendo fazer essa diferenciacao; ja
as raparigas defenderam que as mulheres continuam a ser objetificadas socialmente,
existindo papéis bem distintos ainda associados as diferencas de género. Apesar da

discussao ter sido bastante interessante, foi necessario retomar a aula e terminar o debate.

Posteriormente foram definidos os conceitos Emancipacéo e Sufragio, ficando
registado no quadro os seus significados. A introducgdo ao tema da aula foi feita através

de um video da Escola Virtual — Porto Editora, intitulado: “Emancipagdo Feminina”.

Passdmos a caracterizacdo dos movimentos feministas, apresentando a evolucgéo

histérica das conquistas das mulheres, desde 1850 até 1918. Abordamos o papel da
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mulher durante a Primeira Guerra Mundial e a sua importancia para a conquista do direito
ao voto. Seguidamente foi visualizado o trailer do filme “As Sufragistas” ¢ a apresentacdo

da histéria do Movimento Sufragista.

Antes de termindmos a aula, conversdmos sobre o caso portugués, Carolina
Beatriz Angelo, sendo referido pelos alunos que ja tinham estudado esta figura histérica
portuguesa. A aula terminou com um ambiente de dialogo entre os alunos sobre os dois

tempos letivos, falando sobre conceitos e contetdos apreendidos.
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Aulan.°72

LicOes n.° 25 11 de novembro de 2019

Suma@rio: Inovagdo e provocagdo: a rutura nas artes plasticas. A arte em Portugal no

inicio do século XX. O modernismo em Portugal.

Questdes-problema?
12 Parte: Quais foram as principais correntes artisticas do inicio do século XX? Como

se caracterizou o0 Modernismo em Portugal?

Conceitos/Contetdos:
12 Parte: Inovacdo e provocacdo: rutura nas artes plasticas; Modernismo; A arte em

Portugal no inicio do século XX; O Modernismo em Portugal.

Contextualizacao Historica

12 Parte: O inicio do século XX ficou marcado por grandes mudancas socioculturais,
influenciadas pelas alteracdes nas mentalidades e nas formas de vida. Entre os finais
do século XI1X até 1914, a Europa viveu um intenso periodo de avangos tecnolégicos,
denominado Bélle Epoque. Entre as principais alteracdes e conquistas deste periodo,
sobressaem a fotografia e o gosto pela velocidade, avancos que viriam a alterar o
percurso das artes plasticas. O século XX permitiu a entrada do Modernismo,
movimento cultural que revolucionou as artes plasticas, a arquitetura, a literatura e a
mausica, estendendo-se a outras manifestacdes culturais. Este movimento reivindicou a
liberdade de criacdo rejeitando 0s canones artisticos ja estabelecidos.

Os principais movimentos artisticos deste periodo sdo: Fauvismo, Cubismo, Futurismo,
Surrealismo e Abstracionismo.

Em Portugal irdo coexistir duas tendéncias artisticas: a conservadora e a moderna.

No dia 11 de novembro de 2019, foi lecionada a sétima aula do bloco didatico,
corresponde & licdo n.° 25. A licdo foi dedicada a concluséo da temética da aula anterior

(vanguardas e modernismo).

A aula iniciou-se com a remarcacdo da ficha de avaliacdo e das datas para a
orientagdo dos projetos semestrais. Seguidamente, foi verificado a realizagéo do trabalho
de casa, sendo que apenas 3 alunos fizeram a atividade proposta. A professora cooperante

questionou os alunos sobre o material obrigatério a disciplina, a grande maioria dos

21 Vide: Anexo 4
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alunos ndo trouxe o manual, resultando em falta de material, um dos alunos chegou a
responder que “nao tinha desfeito a mochila de sexta-feira”. Uma vez que o tempo de aula
é reduzido, nem sempre se questionam os alunos sobre a realizacdo dos trabalhos de casa

ou o material obrigatdrio.

Seguidamente, retomamos o estudo das correntes artisticas, iniciando, tal como
referido anteriormente, no Expressionismo. Para concluirmos a exploracao desta tematica
visualizamos um excerto do filme “Meia-noite em Paris”, apds o qual a turma comentou
as cenas visualizadas. Por fim e de forma mais sintetizada, abordamos a arte em Portugal
no inicio do século XX, referindo os principais pintores e influéncias, e autores,
comparando o texto “Manifesto Futurista” de Filippo Marinetti, com a “Ode Triunfal” de
Alvaro de Campos?2. Os textos foram entregues aos alunos no decorrer da aula, sendo-
Ihes dado 10 minutos para a leitura dos mesmos (previsto no projeto articulado com o
Plano Nacional de Leitura). A turma apresentou-se entusiasmada com o0s textos,
principalmente com a Ode Triunfal e a sua representacdo, realizou-se, apés a leitura, um
pequeno debate entre os alunos, que teceram comentarios bastante interessantes sobre 0s

textos.

22\/ide: Anexo 5
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Aulan.°13%

LicOes n.° 33 26 de novembro de 2019

Sumério: Formacdo da URSS e a Expansdo do Comunismo. A 0posi¢cdo ao

Comunismo.

Questdes-problema?

Qual foi o impacto da Revolucdo Soviética na Europa Ocidental e no Mundo Geral?

Conceitos/Conteudos:

Formacao da URSS; Expansdo do Comunismo; Oposic¢do ao Comunismo.

Contextualizagdo Historica

Ap6s a Guerra Civil Russa, Lenine impds um regime de Comunismo de Guerra, de
forma a conseguir enfraquecer a oposi¢do. Esta nova politica fez agravar a situacédo
econdmica do pais colocando em perigo o regime bolchevique.

Em 1921, o presidente russo definiu uma Nova Politica Econdmica — NEP —
conjugando medidas socialistas com medidas capitalistas, permitindo a recuperacdo da
Economia Russa. No ano seguinte (1922), foi aprovada uma nova Constituicdo que
veio reforcar a organizacdo do vasto territdrio, formando-se assim a Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas.

As ideias da Revolucdo Comunista espalharam-se, ganhando apoiantes em paises que
estavam em crise: em 1949, a China adotou o comunismo, e Cuba em 1959. Alguns
governos procuraram resolver as questdes sociais e econémicas, surgindo movimentos
autoritarios e antidemocraticos.

A Revolucédo Russa (e a contrarrevolugéo) foram um alerta para a crise das democracias
liberais.

George Orwell (1903-1950) escritor britanico, autor das obras “A Quinta dos Animais”
(1945) e “1984” (1949), reconhecido pelas criticas politicas apresentadas nas suas
obras.

A Quinta dos Animais®* é uma obra literaria que se podera encaixar no género literario
de Fabula. A obra é uma severa critica ao capitalismo do Estado Soviético. As
personagens ndo ultrapassam os limites das quinta, que simboliza o regime soviético,

enquanto as quintas envolventes representam as democracias capitalistas.

2 Vide: Anexo 6
24 Vide: Anexo 7
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A Ultima aula do bloco didatico foi lecionada no dia 26 de novembro de 2019,

correspondendo a licdo n.° 33.

A aula iniciou-se com a apresentacdo do sumario das licdes anteriores.
Seguidamente, os alunos foram questionados sobre os contetidos das Gltimas aulas. Ao
contrario do que € normal acontecer, a turma manteve-se calada, respondendo que nédo
sabiam quando questionados individualmente. Quando posteriormente questionei a
professora sobre este comportamento, a mesma referiu que era recorrente as tercas-feiras
de semanas mais agitadas para os alunos, uma vez que a aula se inicia as 08:15h. Foi
ainda mencionado pelos outros professores que os alunos desta turma ndo tém habitos de
sono levando a que os alunos ou cheguem atrasados ou que estejam inativos durante o
primeiro tempo da manha. Desta forma, foi realizado um resumo oral sobre os contetdos

abordados nas ultimas li¢ces, sendo transcrito para o quadro.

O tema central da aula “A Formagao da URSS” foi conduzido através do método

Expositivo. Os alunos foram colocando varias questfes sobre a formacdo da URSS.

O momento seguinte foi dedicado a leitura dos excertos da obra “Triunfo dos
Porcos (A Quinta dos Animais)” de George Orwell. Tendo em conta o Plano Nacional de
Leitura, a EDAC desenvolveu um projeto de promocao a leitura que consiste na leitura
de textos selecionados, durante 10 a 15 minutos durante o tempo de aula, para as
disciplinas do grupo de Ciéncias Humanisticas. Inicidmos com a apresentacdo da obra
dando a conhecer aos alunos o autor e a obra. Apdés a leitura, questionei os alunos sobre
0 que tinham acabado de ler relacionando com a matéria até entdo lecionada, sendo

possivel estabelecer-se um paralelo com a histéria do império russo.

O tempo de aula néo foi suficiente para uma abordagem mais profunda da obra de

Orwell.
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2.4 Conselhos de Turma®

No inicio do presente ano letivo fui convidada pela Professora Cooperante a
assistir aos Conselhos de Turma das suas turmas de 9° ano, com o objetivo de as conhecer
melhor (sendo importante referir que ja tinha lecionado a estas turmas no ano letivo
passado), a tomar conhecimento da aprender a gestdo do trabalho docente e escolher a
turma com que gostaria de trabalhar ao longo deste terceiro semestre. Nos primeiros dias

de setembro assisti aos Conselhos de Turma das turmas: 9°2, 9°3 e 9°5.

No dia 9 de setembro de 2019 estive presente no Conselho de Turma da turma 9°
2, orientado pela Diretora de Turma, a Professora Nadia Figueiredo. A turma manteve a
composicao do ano letivo anterior, sendo a primeira referéncia feitaao PCT que se passou
a denominar PTT (Plano de Trabalho de Turma). A turma é composta por 22 alunos, dos
quais 7 sdo rapazes e 15 sdo raparigas. Na turma nenhum aluno encontra-se a repetir o
ano e 2 alunos estdo referenciados pelo grupo da Educacdo Especial, tendo curriculo

adaptado e acompanhamento especializado.

Relativamente a disciplina de Historia, trés alunos transitaram de ano com nivel
inferior a trés a disciplina. Para a disciplina de Oferta Complementar em
interdisciplinaridade, os temas escolhidos foram O Mundo do Trabalho, Desenvolvimento
Sustentavel e Literacia Financeira. Como conclusdo ao Conselho de Turma foram
mencionadas as competéncias?® a priorizar ao longo do semestre, sendo estas: 1.
Linguagem e Textos; 2. Informacdo e Comunicacdo (Pensamento Critico); e 3.

Raciocinio e Resolucdo de Problemas.

No dia 10 de setembro de 2019 acompanhei o0 Conselho de Turma do 9° 3, turma
que escolhi para realizar a Iniciacdo a Pratica Profissional 1l. A Diretora de Turma, a
Professora Claudia Carvalho, apresentou-se aos docentes, uma vez que tinha sido
colocada este ano na EDAC. Seguiu-se a apresentacao dos restantes docentes e foi feita

a caraterizacao da Turma.

Posteriormente, foram mencionados os alunos que estavam indicados para as

aulas de apoio, considerando-se as disciplinas com nota inferior a trés no final do ano

% Encontra-se em anexo (CD-ROM) o Guido de N.°1 de Orientacdo aos Conselhos de Turma

% Em cada Conselho de Turma considerou-se trés competéncias a priorizar partindo do documento
Aprendizagens Essenciais em articulagdo com o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria.
Desta forma, a turma foi analisada e em reflexdo chegou-se aos critérios que os alunos deveriam
desenvolver.
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letivo passado. A professora de Matematica, que ja& acompanha a turma h& varios anos,
referiu que os encarregados de educacdo sdo atentos e preocupados, participando

ativamente na vida escolar dos alunos.

Na disciplina de Oferta Complementar, a turma ird trabalhar os mesmos temas que

aturma 9°2: O Mundo do Trabalho, Desenvolvimento Sustentavel e Literacia Financeira.

Ap6s o Conselho de Turma do 9° 3, seguiu-se a respetiva reunido da turma 9° 5.
Esta turma é considerada uma das turmas mais problematicas da escola, na qual apenas
lecionei uma aula no segundo semestre do Mestrado. A Diretora de Turma é a Professora
Marilia Besteiro, professora de Francés. O 9° 5 é composto por 23 alunos, dos quais 15
s8o rapazes e apenas 8 sdo raparigas. Nesta turma, foram integrados 6 novos alunos, dos
quais 4 se encontram a repetir o ano. Segundo o grupo de Educacdo Especial, quatro
alunos estdo referidos para adaptacGes curriculares e apoio especializado. Na turma
existem trés alunos a auferir subsidio de apoio, com escaldo A. A grande maioria dos
alunos desta turma sdo estudantes que em algum momento do seu percurso académico
ficaram retidos, sendo mais velhos que a maioria dos alunos a frequentarem o 9° de

escolaridade.

Em relacdo a disciplina de Oferta Complementar pretende-se desenvolver os
seguintes temas em interdisciplinaridade O Mundo do Trabalho, Desenvolvimento

Sustentavel e Literacia Financeira.

2.5 Reuniao Intercalar —- Turma 9° 3

A reunido intercalar da turma 9° 3 realizou-se no dia 13 de novembro de 20109.
Esta reunido foi dividida em dois momentos: no primeiro tempo contou com a presenca
do representante dos encarregados de educacdo e com a aluna que representa os alunos,
a delegada da turma; no segundo tempo estiveram presentes apenas 0s professores com o

objetivo de perceber se a turma apresentava ou nao resultados satisfatorios.

A reunido intercalar iniciou-se com a apresentacdo dos projetos que cada
disciplina esta a desenvolver, desta forma foi possivel apurar que: na disciplina de
Portugués os alunos se encontravam a realizar o projeto do PNL (Plano Nacional de
Leitura), iniciativa que tem por objetivo a leitura em sala de aula durante 10 a 15 minutos,
por opgédo da professora, os alunos terdo de apresentar as obras que leram durante o
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projeto; na disciplina de Histdria prevé-se a participagdo dos alunos nas atividades do Dia
dos Direitos Humanos, a realizar-se na primeira semana de dezembro; na disciplina de
Matematica os alunos iriam participar nas provas de matematica para 0 coOncurso

Raciocinio Matemaético. Foram ainda revistas as atividades no Plano Anual de Atividades.

Para a comemoracao dos 60 anos da EDAC, a escola desenvolveu um conjunto de
atividades pensadas para os alunos. Destaca-se, 0 dia 25 de novembro com a rececao de
antigos alunos da escola que obtiveram distingdo nas suas areas de formacgdo. Esta
atividade foi direcionada para os alunos de 9° ano e contou com uma sessdo de

esclarecimento de duvidas sobre saidas profissionais.

Na disciplina de Oferta Complementar, a turma encontrava-se a trabalhar o tema
Literacia Financeira. Partindo deste tema, os alunos exploram conceitos como

Poupanca, Publicidade e Poupanca Energética.

Para conhecimento do representante dos encarregados de educacdo foi
apresentado o Servigo de Psicologia e Orientacdo — Orientacdo Vocacional, oferecido
pela escola aos alunos de 9° ano. Foi explicado de que forma iriam decorrer as sessoes,
acompanhadas por um psicélogo, bem com a aplicacao de testes e realizacdo de trabalhos
em grupo. Este tépico foi mencionado, uma vez que os E. E. se encontravam com

bastantes duvidas em relagdo as sessBes que iriam ser realizadas.

O representante dos encarregados de educacao expds duvidas e preocupagdes dos
encarregados de educacdo. O representante mencionou as alteracbes de comportamento
dos alunos, fora do contexto de sala de aula, referindo que os E. E. tinham consciéncia
que os estudantes, encontrando-se no periodo da adolescéncia, tinham alterado os seus
comportamentos, tendo noc¢do que também o teriam feito em sala de aula. Referiu que
todos os encarregados de educacgdo estavam satisfeitos com as mudancas nas avaliacoes,

considerando que todos os instrumentos de avaliagcdo apresentavam agora 0 mesmo peso.

O representante dos encarregados de educacdo afirmou saber que os alunos da
turma que se encontram em centros de estudo tém menos autonomia na realizacéo de
atividades individuais, procurando saber junto dos professores se a escola oferecia algum
complemento de apoio ao estudo. A EDAC, tal como mencionado anteriormente, tem
sala de apoio, a Raiz do Conhecimento. O representante dos encarregados de educacgéo

foi informado que os alunos tém conhecimento da existéncia desta sala, mas que nédo a
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frequentam. Por ultimo, o representante dos E.E., afirmou que, apesar de saber que nem
sempre a informacg&o escolar passa corretamente aos pais e que 0s alunos contam as suas
préprias versdes dos acontecimentos, os alunos da turma ja disseram em varios momentos
que os professores se recusam a explicar as matérias. A Diretora de Turma referiu que
esse tipo de comportamento ndo € de todo uma prética docente e que é necessario tomar

em atencdo aquilo que os estudantes dizem e como o dizem.

Seguidamente, foi a vez da representante dos alunos se pronunciar sobre as
duvidas e questdes dos alunos. A turma solicitou uma revisdo da planta da sala de aula,
afirmando que certos estudantes ndo se conseguem concentrar com os colegas de carteira
que tém. Os alunos pediram para que as disciplinas que se repetem as segundas-feiras e
tercas-feiras que ndo passem trabalhos de casa nesses dias, uma vez que nao tém tempo
de os realizar, e que ndo fossem marcados mais do que trés testes por semana. A delegada
de turma referiu ainda a presenca de um grupo de alunos que perturbar o normal
funcionamento da sala de aula, solicitando aos professores que tomassem medidas para

resolver o problema.

Para concluir a primeira parte da reunido, os professores apresentaram oS
problemas da turma, sendo estes a falta de realizacao dos trabalhos de casa, 0s constantes
atrasos dos alunos aos primeiros tempos da manha e da tarde, e 0s comportamentos

perturbadores em sala de aula.

O segundo tempo da reunido contou somente com a presenca dos professores.
Neste segundo momento, abordou-se 0s novos métodos de avaliagdo que passaram a
sequir a classificacdo apresentadas no documento Aprendizagens Essenciais. Os
instrumentos de avaliacdo deixarédo de ser cotados dentro de uma percentagem de 0 a 100,
passando a estarem divididos por competéncias a serem avaliadas. Os professores
referiram que se encontravam com alguma dificuldade neste novo processo, passando-se

a identificar as areas de competéncia a serem desenvolvidas por cada disciplina.

As grandes fragilidades da turma sdo a estruturacdo do raciocinio e a falta de
conhecimento e compreensdo de conceitos, e procedimentos, ou seja, segundo o
documento orientador, a turma ndo mobiliza a informac&o apreendida na compreenséo e
aplicacdo do saber. Relativamente as Competéncias Transversais, a turma mantém
relagbes positivas em contexto de colaboracdo, cooperagcdo e interajuda. O

aproveitamento € satisfatério, contudo em termos de comportamento, os alunos séo
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bastante conversadores, sendo que alguns alunos disturbam o funcionamento da aula,
apresentam pouca autonomia na resolucdo de problemas e falta de atencéo durante as

aulas. Até ao momento da reunido, a turma contava com uma participacdo disciplinar.

Para conclusdo do segundo tempo da reunido, foram analisados 0s casos mais
especificos da turma, procurando-se saber junto da representante do grupo de Educacgéo
Especial quais as adaptac6es necessarias a cada aluno referenciado, bem como alunos em
situacdo de risco com os quais se tera de falar individualmente com os encarregados de

educacéo.

2.6 Inquéritos

Ao longo do terceiro semestre do Mestrado em Ensino da Histéria no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario foram aplicados dois questionarios, no inicio e no
final do semestre, com o objetivo de conhecer melhor a turma, os seus habitos de leitura
e gostos literarios. A amostra em analise é de pequenas dimensdes nao sendo possivel
aprofundar o estudo sobre o impacto da introducdo literaria na disciplina de Historia,
considerando-se a aplicacdo dos inquéritos um modelo base para estudos futuros. As
questdes formuladas nos inquéritos foram na sua grande maioria de resposta rapida (de
sim ou ndo) de forma a ndo se obter respostas ambiguas. Os graficos correspondentes a

cada inquérito estdo apresentados na integra em anexo.
Primeiro Inquérito?’

O primeiro inquérito foi realizado na terceira aula lecionada, licdo n.° 18, aula que
antecedeu a introducédo do primeiro texto literario. O inquérito foi realizado por 19 alunos,

dos quais 9 eram do sexo feminino e 10 do sexo masculino.

A primeira questdo procurou saber se os alunos da turma em analise tinham o
gosto pela leitura, sendo 42% dos alunos responderam que ndo gostavam de ler, em
oposi¢do aos 58% que respondeu afirmativamente. Relativamente aos habitos de leitura,

53% dos alunos afirmou que nédo |1é com regularidade.

Procurou-se saber quais os héabitos de leitura dos alunos através da questdo “O

ualtimo livro que leste foi h&: 1. Menos de 1 més; 2. Mais de 6 meses; 3. Menos de 1 ano;

27\/ide: Anexo 8
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4. Mais de 1 ano”, 47% afirmou que o ultimo livro que leu foi ha menos de um més,
enquanto 16% dos educandos respondeu ter sido ha mais de um ano. Os alunos da turma
90 3 afirmaram que os habitos de leitura regular se devem ao gosto pela leitura, sendo que
os alunos que responderam ndo terem habitos de leitura regulares por preferirem outras
atividades. Quanto aos géneros literarios preferidos pelos alunos salientam-se “fic¢ao

cientifica” (18%), “drama” (13%) e “aventura/acao” (11%).

Relativamente a utilizacdo de bibliotecas, cerca de 47% dos estudantes respondeu
ser uma pratica regular. Quando questionados sobre a importancia e influéncia dos
professores na leitura, 95% dos estudantes respondeu que 0s seus professores

aconselhavam leituras durante as aulas.

Na tentativa de compreender a influéncia dos Encarregados de Educagéo nas
praticas de leitura regulares, os discentes foram questionados se os E. E. tinham habitos

de leitura, cerca de 74% dos alunos responderam positivamente.

Neste primeiro questionario foi possivel compreender que a leitura ndo faz parte
do quotidiano dos alunos da turma de forma aprazivel, mas sim como uma

obrigatoriedade, contudo nédo é possivel retirar conclusdes a cerca desta tematica.
Segundo Inquérito?®

O segundo inquérito foi aplicado apds a conclusdo da Iniciacdo a Pratica
Profissional I, contando-se com o apoio e disponibilidade da professora cooperante. Este
inquérito teve como objetivo compreender a importancia dos textos literarios
apresentados aos alunos. O inquérito foi realizado por 17 alunos da turma 9° 3, dos quais

7 eram do sexo feminino e 10 do sexo masculino.

Os textos literarios apresentados na disciplina de Historia foram “O Grande
Gatsby” e “A Quinta dos Animais”. A obra que mais interesse suscitou nos alunos foi O
Grande Gatsby, compreendendo-se que foi a obra mais trabalhada e com topicos que mais
cativaram os alunos. Por outro lado, a obra A Quinta dos Animais foi a que mais davidas
levantou aos alunos, relembrando que foi o texto literario menos explorado e mais

ambiguo.

28 \/ide: Anexo 9
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Quando questionados qual das obras literérias Ihes suscitou maior curiosidade
para leitura futura, cerca de 71% dos alunos respondeu O Grande Gatsby. A grande

maioria dos alunos procurou os filmes correspondentes as leituras realizadas.

Os alunos foram questionados se consideravam importante a utilizacdo dos textos
literarios na disciplina de Historia, 88% dos estudantes respondeu afirmativamente, sendo
que 76% gostaria de manter este modelo de ensino-aprendizagem. Na generalidade, 0s
alunos da turma 9° 3 consideram a leitura um factor importante para o desenvolvimento
de competéncias de aprendizagem, contudo 88% dos educandos respondeu que o Plano

Nacional de Leitura em pouco influencia os seus habitos de leitura.

Através da aplicacdo do segundo inquérito foi possivel concluir-se que a obra que
mais interesse despertou nos alunos foi O Grande Gatsby, recordando as aulas lecionadas
este foi o texto literario mais trabalhado, com a apresentacédo de excertos do filme e um
pequeno debate entre os alunos. Desta forma, é possivel associar o tema trabalhado e o
tempo dedicado ao estudo dos textos literarios como um factor de sucesso ou de insucesso

dos mesmos.
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Conclusdes

1. Limitagdes do projecto e alternativas a considerar

Quando se aplica um projecto, que foi pensado ao pormenor, ndo 0s questionamos
sobre as suas falhas, mas maioritariamente com a sua rece¢do, s6 temos essa perce¢do

apos a sua aplicagéo.

A maior limitacdo com que me deparei ao longo do semestre foi 0 Tempo. Do meu
ponto de vista, 0 tempo dedicado aos textos literarios em sala de aula ndo foi o suficiente
para alcangar os objetivos pretendidos, destacando-se a compreensao da relacéo entre as
obras literarias e os tempos histéricos abordados. Esta questdo foi observada,
principalmente, com a apresentacdo do segundo texto literario, A Quinta dos Animais,
sendo comprovado através das respostas dos alunos ao segundo inquérito. Uma possivel
alternativa a este problema passaria pelo desdobramento da planificacéo da aula para dois
tempos letivos ou pela realizacdo de um trabalho de casa prévio, como a leitura e
pesquisas das obras literarias a serem trabalhadas. Senti, em especial com o texto de
George Orwell, que a sua apresentagdo ndo alcancou os objetivos propostos, como o

desenvolvimento de competéncias associadas a interpretacdo ou espirito critico.

O primeiro texto literario abordado, O Grande Gatsby, foi lido previamente pelos
alunos, como trabalho de casa, discutido em sala e apoiado pela obra cinematografica.
Apos a conclusdo da aula varios alunos vieram ter comigo levantado algumas questdes
ou simplesmente fazendo comentarios, compreendi que deveria de ter dado mais tempo
aos alunos para se expressarem, senti que ficou pendente uma necessidade de

verbalizarem o impacto que a breve leitura lhes causou.

A segunda limitacdo ao sucesso do projecto tera sido a linguagem utilizada nos
textos. Quando preparei 0s textos a serem trabalhados em sala de aula, procurando os
capitulos e excertos que mais sentido faziam com os contetdos a lecionar, considerei que
a linguagem dos mesmos nédo fosse um problema, contudo percebi que para alguns alunos
esta ideia ndo funcionou. Dentro da sala de aula, uma turma ndo é um grupo homogéneo
de alunos, cada aluno tem carateristicas especificas e ritmos de trabalho diferentes, com
um conjunto linguistico diferente. Durante a analise da obra O Grande Gatsby, alguns
alunos apresentaram davidas quanto ao significado de determinadas palavras e

expressdes, ja na segunda obra literaria trabalhada, A Quinta dos Animais, os alunos ndo
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conseguiram compreender o texto para la da fabula e da sua relacdo com as tematicas
historicas lecionadas. Do meu ponto de vista, teria sido mais benéfico para os alunos uma

adaptacdo dos textos a realidade linguistica e literaria dos educandos.

Em termos metodoldgicos poder-se-ia considerar algumas alteracdes, repensar as
formas e técnicas de ensino para métodos mais ativos, como a pesquisa ou o trabalho e
discussdo em pequenos grupos. A considerar, ainda, a utilizacédo de fichas de leitura e a
exploragdo de tematicas relacionadas com os autores e os subtemas apresentados nos

textos literarios.

Analisar o que se poderia melhorar ou as limitagdes que 0 n0sso projeto apresenta,
é pensar nas nossas proprias falhas, é repensar o que ndo antevimos, ou por falta de
experiéncia ou por descuido. Através deste exercicio de analise compreendi que quando
voltar a repetir o projecto em sala de aula, sera necessario alterar a planificacdo dos

tempos letivos, bem como as metodologias e 0s objetivos a alcancar.
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2. A importéncia da Iniciacéo a Pratica Profissional para a minha formagéo

Ser professora nunca fez parte do meu sonho profissional. Quando ingressei pela
primeira vez na Faculdade de Letras da universidade de Lisboa encontrei um mundo novo
pelo qual me apaixonei. Ao terminar a minha licenciatura, entrei para o mercado de
trabalho, mas sentia falta de mais, desejava mais para mim, achei que precisava de saber
mais, necessitava de mais. Passei por alguns centros de explicacdo e ao estudar para
preparar as aulas comecei a sentir que talvez o meu percurso passaria pelo ensino. Numa
conversa com o Professor Doutor Miguel Correia comecei a construir um plano para a
minha formacdo. Em 2018, concorri ao Mestrado em Ensino da Historia no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario e pela primeira vez entrei numa sala de aula, ndo
como aluna, mas como futura professora. O primeiro impacto foi dificil, mas quando
lecionei a minha primeira aula senti-me realizada, senti que o Ensino era algo que,

definitivamente, estava nos planos.

A Iniciacdo a Prética Profissional é, do meu ponto de vista, a componente mais
importante do Mestrado em Ensino. Estou verdadeiramente grata a professora Isabel
Sousa, pela paciéncia, sabedoria e partilha, e ao Professor Miguel Monteiro, pela
sapiéncia e 0 amor ao ensino transmitido. A I. P. P. € o periodo de aprendizagem prética

do trabalho docente, de conhecimento e de preparacéo para o futuro.

Durante trés semestre tive o privilégio de observar e participar nas diferentes
actividades que compdem o trabalho de um professor. Aprendi que ser professor é muito
mais do que transmitir o conhecimento adquirido ao longo de vérios anos de formacao.
Um professor necessita de planificar aulas e métodos de avaliacdo, de conhecer todos 0s
seus alunos e de identificar as suas fraquezas e virtudes, deve ser capaz de preencher todos
0s papeis burocréticos e de estabelecer boas relagdes laborais com todos os profissionais

escolares.

Ao longo de dezoito meses, conheci o funcionamento de uma escola, bem como
todos os envolvidos para o sucesso escolar dos alunos: desde o seguranga, que controla
as entradas e saidas dos alunos, a Diretora da Biblioteca Escolar, que entre livros conversa
com os alunos e lhes pergunta como lhes esta a correr o dia, como a funcionaria que tem
como fungdo abrir e trancar as salas de aula, mas que sempre que necessario ajuda o aluno
gue se encontra com algum tipo de dificuldade. A escola ndo é somente composta pelas

aulas e os alunos nao aprendem apenas dentro da sala de aula. Fui convidada a participar
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em atividades, feiras, visitas de estudo e reunides, conheci os alunos dentro e fora da sala

de aula.

A I. P. P. é o periodo em que é possivel testar as varias metodologias que
aprendemos ao longo do Mestrado, € 0 momento em que compreendemos 0 que é que
pode ou ndo funcionar dentro da sala de aula, e de como nos podemos preparar para
quando aquilo que planeamos néo se realiza como idealizamos. Ao ser-me possibilitado
trabalhar com turmas diferentes ao longo destes trés semestres percebi que ndo ha turmas
iguais e que 0s mesmos metodos de ensino ndo funcionam da mesma forma para duas
turmas, por vezes nem dentro da mesma turma, dado que nenhum aluno é igual ao seu

colega.

Foi através dos momentos passados na E. D. A. C. que compreendi as frustragdes
dos professores quanto a extensdo dos programas escolares e a diminui¢do dos tempos

letivos.

A Iniciacdo a Prética Profissional é fundamental para a formacdo de futuros
professores e para compreender a realidade do trabalho docente. E um momento de

preparacdo e crescimento para o futuro pessoal e profissional.
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Planificacdo a Curto Prazo

Ano: 9° ano Tema: A Europa e o Mundo no Limiar do Século XX
Data: 28.10.2019 Unidade didatica: As transformagdes politicas, econdmicas, sociais
Licaon.” 19 e culturais no apds-guerra.
Aula: 50min Sumairio: Os “Loucos Anos 20”. Andlise de alguns excertos da obra
Mestranda: Analia dos Santos “O Grande Gatsby”.
Professor cooperante: Isabel
Sousa
Questao-problema? Conceitos / Contetidos
Quais foram as principais transformagdes e As transformagdes sociais no
da sociedade e das mentalidades no inicio apds-guerra
do século XX? e O desenvolvimento da cultura de
massas.
Como se caracteriza a cultura de massas e Mass Media.
desenvolvida na década de 19207 e Cultura de massas

Contextualizacdo Historica

O século XX foi o século das grandes e rapidas transformacdes. Apds a I Grande Guerra
observou-se uma profunda alteracdo da sociedade e das mentalidades. A economia
experienciou um rapido desenvolvimento, fruto dos novos modelos de organizacao e
producdo industrial. O desenvolvimento econdémico propiciou o crescimento e
fortalecimento das classes médias que vieram ganhar grande importancia no plano
social, introduzindo novas ideias, modas e habitos.

A década de 1920 foi um periodo de grande efervescéncia social, consequéncia dos
anos sombrios da guerra, trouxe consigo o desejo de viver intensamente e a procura do
prazer e do divertimento.

Surgem novos estilos de musica e de danca: Jazz, Charleston e Foxtrot.
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Conteudos Objetivos Objetivos especificos Conceitos Estratégias e metodologia Avaliacao Recursos
Gerais /
(programa de Contetido
historia) S
1. Caracterizar | 1. Relacionar os efeitos 1. Apresentacio do resumo da
As e compreender | da guerra com a alteracdo | Cultura | ultima aula. Registo de | Power
transformacoes | a sociedade do | das  mentalidades e | de Massas | 2. Apresentacio do tema da aula | observagdo de | Point
sociais e inicio do | costumes nos “Loucos e dos seus objectivos. aula:
culturais nas | século XX. Anos 20”. Mass 3.Apresentacio dos “Loucos Quadro/
primeiras 2, Caracterizar a Media Anos 207, com a caracterizacdo | - Participacdo/ | caneta
décadas do 2. Caracterizar | sociedade da década de da década de 1920 e a |comportamento
século XX a cultura de| 1920, enunciando as importancia das classes médias Material
massas, com | principais alteracdes, para as mudancas sociais. do aluno:
especial como a moda, a musica e 4. Visualizacio do video “Os Caderno,
atencdo a | as ideias. «Loucos Anos 20»” — Aula caneta e
literatura 3. Relacionar o texto Digital, Leya Educacao: manual
representativa | literdrio — O Grande https://bit.ly/2qGEHuu
dos anos 20. Gatsby — com a realidade 5. Apresentacdo do escritor F.
vivida na década de 1920. Scott Fitzgerald, autor da obra “O
Grande Gatsby”.
6. Anilise de alguns excertos da
obra “O Grande Gatsby”.
7. Visualizacdo de um excerto do
filme “O Grande Gatsby” (2013):
https://bit.1ly/3631Hq4
8. Conclusao da aula, com a
apresentacdo  das  principais
ideias.
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Planificagdo Aula 5 — Anexo Il
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§ Eﬁ?ﬁ:

Planifica¢@o a Curto Prazo

Ano: 9° ano

Data: 28.10.2019

Licao n.° 20

Aula: 50 min

Mestranda: Analia dos Santos
Professor cooperante: Isabel
Sousa

Tema: A Europa e 0 Mundo no Limiar do Século XX

Unidade didatica: As transformagdes politicas, econdmicas, sociais
e culturais no apds-guerra.

Sumadrio: A Emancipacdo Feminina. Debate sobre os direitos das
mulheres, partindo dos movimentos feministas do inicio do século
XX.

Questao-problema? Conceitos / Conteiidos
De que modo a 1* Guerra Mundial e Emancipacio feminina.
transformou a posi¢do das mulheres na
sociedade?

Contextualizacdo Historica

Em 1850 observaram-se as primeiras reivindicacdes das mulheres, centradas nos
direitos a propriedade de bens (mulheres casadas), a tutela dos filhos, no acesso a
educacdo e num trabalho valorizado. A partir de 1900, o direito a participacdo na vida
politica (direito ao voto) passou a figurar nas exigéncias dos movimentos feministas.
A 1 Guerra Mundial veio alterar as configuracdes sociais: 0os homens encontravam-se
nas trincheiras, fazendo com que as mulheres assumissem os papéis ativos dentro e fora
do seio familiar.

Ap6s o fim da I Guerra Mundial e com o regresso dos homens as suas familias, as
mulheres desejavam manter os papéis que tinham alcancado, desta forma, os
movimentos feministas ganharam uma nova forga.
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EDUCAGAO o ~Rawor
Contetidos Objetivos Objetivos especificos Conceitos/ Estratégias e metodologia Avaliacao Recursos
Gerais Conteudos
(programa de
histéria)
1. Caracterizar | 1. Caracterizar o papel 1. Apresentacdo do resumo da
As e compreender | da mulher nos finais do | Emancipacao | ultima aula. Registo de | Power
transformacoes | as século XIX e nas feminina 2. Apresentacdo do tema da aula | observacdo de | Point
sociais e transformacdes | primeiras décadas do e dos seus objectivos. aula:
culturais nas | socioculturais | século XX. 3. Reflex@o em turma sobre o Quadro/
primeiras das primeiras | 2. Avaliar os efeitos da papel da mulher, partindo das | - Participacdo/ | caneta
décadas do décadas do | guerra ao nivel da questdes: “Homens e Mulheres | comportamento
século XX século XX. emancipagao tem os mesmo direitos? Sdo Material
feminina, iguais socialmente?” do aluno:
problematizando 4. Visualiza¢do de um video - Caderno,
tematicas atuais Porto Editora - “A caneta e
relativas a igualdade Emancipacio Feminina™: manual
de género. https://Imsev.escolavirtual.pt/pl
3. Caracterizar 0s ayerteacher/resource/25293/L.7
movimentos se=2416&seType=&cold=854
feministas das 97
primeiras décadas do 5. Caracterizacdo da
século XX, “Emancipacdo feminina” desde
reconhecendo as os finais do século XIX até as
principais figuras primeiras décadas do século
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7. Apresentagdo do movimento
feminino - As Sufragistas.

8. Apresentacdo da principal
figura portuguesa na luta
portuguesa pelos direitos das
mulheres — Carolina Beatriz
Angelo.

9. Realizacido dos exercicios da
péagina 43 do Manual.
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Excertos da obra O Grande Gatsby — Anexo |11
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Excertos da obra: “O Grande Gatsby”
F. Scott Fitzgerald

“Quando te sentires com vontade de criticar alguém, lembra-te disto: nem
todos tiveram neste mundo as vantagens que tu tiveste.” (P. 29)

“S6 o Gatsby (cujo nome encabeca estas notas) ficou imune a minha reagdo — o Gatsby,
que personificava tudo o que para mim desperta um genuino desdém. Se a personalidade
¢ uma cadeia ininterrupta de gestos bem-sucedidos, entdo havia nele alguma coisa de
transcendente, uma espécie de supersensibilidade as promessas da vida, como se tivesse
algum parentesco com um desses intrincados aparelhos que registam um sismo a quinze
mil quilometros de distancia. Esta capacidade de reag@o ou resposta nada tinha de comum
com a chocha impressionabilidade que costumamos honrar com o nome de
«temperamento criador»: era, antes, um dom extraordinario de confiar, uma romantica
prontidao, tal como a nunca observei, nem creio poder voltar a observar em mais
ninguém. Nao — o Gatsby acabou por se mostrar homem de estatura; foi aquilo que o
parasitou, a fétida poeira que pairou na esteira dos seus sonhos, que temporariamente
arrefeceu 0 meu interesse nas abortivas penas e nas poucas duradoiras alegrias dos
homens.

A minha gente €, de ha trés geragdes, abastada e influente ca nesta cidade do Middle
West: os Carraway tém alguma coisa de cla, e é tradicdo que descendemos dos duques de
Buccleuch; mas o auténtico fundador da minha linhagem foi o irmdo de meu avo, que
para cé veio em 1851, mandou um substituto para a Guerra Civil e inaugurou o negocio
de ferragens por grosso, que meu pai ainda hoje mantém.

Nao cheguei a conhecer esse meu tio-avd, mas dizem que me pareco com ele,
particularmente em vista do retrato, alids revelador de um génio duro, que pende por cima
da secretaria de meu pai. Diplomei-me em Yale, em 1915, exactamente um quarto de
século depois do meu pai, e passado tempo intervim naquela tardia migracdo teutonica,
que se tornou conhecida pelo nome de Grande Guerra. Gozei tanto com a minha
participagdo no contra-ataque, que voltei aos Estados Unidos num estado de irrequietude.
Em lugar do confortavel centro do universo, que me fora, 0 Middle West parecia-me
agora a orla esfarrapada do mesmo; de sorte que resolvi ir para o Leste, aprender o oficio
de corretor de fundos. Toda a gente que eu conhecia estava metida nesse negocio, e
afigurou-se-me que ele daria para sustentar mais um bico celibatario. Tios e tias
discutiram o assunto como se se tratasse de escolher o internato onde devia fazer o curso
do liceu, e acabaram por me dar um assentimento temperado de grave e prudente
hesitag@o. O pai anuiu em me financiar pelo prazo de um ano e, apds varias demoras, fui
para Nova lorque, julgava eu de vez, na Primavera de vinte e dois.”

Paginas 30-31
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“Todas as noites, durante aquele Verao, houve musica em casa do meu vizinho. Homens
e mulheres cruzavam no azul dos jardins como borboletas, através do sussurro das
conversas, entre o champanhe e as estrelas. A tarde, a hora da preia-mar, os convidados
davam mergulhos saltando da torre da jangada, ou banhavam-se de sol na areia quente da
praia privativa, enquanto os dois barcos a motor singravam na enseada, rebocando esquis
aquaticos por entre cachdes de espuma. Nos fins-de-semana, o Rolls-Royce era um
onibus, a transportar gente de ou para a cidade, desde as nove da manha até bem depois
da meia-noite, enquanto a furgoneta amarela, viva como um besouro, andava num
corrupio, a esperar todos os comboios. As segundas-feiras, oito servigais, incluindo um
jardineiro auxiliar labutavam o dia inteiro, empunhando vassouras, panos de casa,
martelos, ancinhos e tesouras de podar, para reparar as devastagdes da noite anterior.

Todas as sextas-feiras vinham de uma frutaria de Nova lorque cinco caixotes de laranjas
e limdes — e todas as segundas feiras estas mesmas laranjas e limdes saiam pela porta de
servico, reduzidas a uma pirdmide de meias cascas despolpadas. Havia na cozinha uma
maquina capaz de extrair o suco de duzentas laranjas em meia hora, bastando para isso
que um criado carregasse duzentas vezes num botao.

Pelo menos de quinze em quinze dias chegava uma brigada de decoradores, com muitas
dezenas de metros de lonas, para o estrado da danga, e lampadas elétricas, de cor,
suficientes para transformar o imenso jardim em arvore de Natal. As mesas de bufete
transbordavam de hors-d’oeuvre variegados, de presuntos curados a especiarias,
empilhados junto das saladas que formavam desenhos arlequinescos, e porquinhos de
geleia doce, e perus tostados, cor de oiro escuro. Instalaram no grande saldo um bar com
um auténtico estribo de latfo, fornecido de genebras e uisques e cordiais de marcas de ha
tanto esquecidas, que a maioria das convidadas eram demasiado novas para lhes
conhecerem sequer os nomes.

Pelas sete horas, a banda tinha chegado, e ndo era nenhum magro quinteto, mas toda uma
orquestra de teatro com oboés, trombones, saxofones, violas, violinos, cornetas e
piccolos, e tambores graves e agudos. Os ltimos nadadores ja voltaram da praia e estdo-
se a vestir 14 em cima; os carros vindos de Nova Iorque formavam cinco filas ao fundo
do parque, e os saldes e halls, galerias e varandas pululam de berrantes cores primarias,
de cabecas onduladas pelos estilos mais recentes e estapafirdios, e de xales que
ultrapassam todos os sonhos de Castela. O bar funciona em pleno, os cocktails flutuam
em bandejas através do jardim, até que o ar parece vibrar de falatério e risos, de segundos
sentidos e malicias casuais, apresentacdes no mesmo instante esquecidas, e encontros
exclamativos entre mulheres que nem sequer conhecem os respetivos nomes.

A iluminagdo aumenta a medida que a Terra se afasta do Sol, e agora a orquestra esta a
tocar musica langue, de cocktail € o som das vozes da dpera sobe de um tom. O riso é
mais facil de minuto a minuto, transborda prodigiosamente, derrama-se a uma palavra
mais picante. Aceleram-se as trocas entre os grupos avolumados pelos recém-vindos: as
rodas dissolvem-se e reconstituem-se no mesmo sopro. Ja comega a haver gentes errantes,
mogas confiadas que se insinuam aqui e ali entre os mais solidos ou mais estaveis, se
tornam por instantes o centro agudamente hilariante de uma roda, e depois, excitadas de
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triunfo, deslizam por entre o tumulto prometedor de vozes, fisionomias e cores, sob a luz
sempre em cambiantes.”

Paginas 59 -60

“Apertamos-lhe a mdo com cerimonia e saimos para o ar livre.

Dancava-se agora na plataforma do jardim: alguns velhos impeliam raparigas por trés,
em circulos eternamente desgraciosos, outros pares, superiores, dangavam em tortuosas
atitudes, muito a moda, ou pairavam em recantos escusos — e grande nimero de pequenas
dangavam sozinhas, ou ajudavam por momentos a orquestra, tocando banjo ou
instrumentos de percussdo. Pela meia-noite aumentara a hilaridade geral. Um tenor
célebre tinha cantado em italiano, uma contralto notoria entoara o seu bocado de jazz, e
nos intervalos dos niimeros havia pessoas que faziam as suas habilidades pelo jardim,
enquanto se erguiam para o céu de Estio os vacuos foguetdes de gargalhadas. Um par de
gémeas de music-hall (eram, afinal, as pequenas de amarelo) fizeram um niimero «bebé»
em vestes apropriadas, e o champanhe foi servido em tagas maiores que tigelas de lavar
os dedos. A Lua subira mais alto, e na enseada flutuava um tridngulo de palhetas de prata
que parecia estremecer de leve as duras vibragdes de lata dos banjos no relvado.

Eu continuava a acompanhar a Jordan Baker. Estavamos sentados a uma mesa com um
homem aproximadamente da minha idade e uma garota estouvada que a mais leve
provocagao soltava risadas incontrolaveis. Sentia-me satisfeito e alegre. Tinha tomado
duas tarragadas de champanhe e a cena transformara-se, aos meus olhos, em alguma coisa
de significativo, elementar e profundo.

Durante uma pausa das variedades, o homem olhou-me e sorriu:

- A sua cara ndo me ¢é desconhecida — disse ele, com delicadeza. — Nao serviu na
terceira divisdo durante a guerra?

- E eu no sete de infantaria, até junho de novecentos e dezoito. Bem me queria
parecer que jé o tinha visto algures.

Falamos um pedago de certas aldeias humidas e pardacentas da Franga. O homem morava,
era evidente, na vizinhanga, pois disse-me que tinha acabado de comprar um hidroplano
e ia experimenta-lo logo de manh3.”

Paginas 65 - 66

FITZGERALD, F. Scott, O Grande Gatsby, Editorial Presenca, Lisboa, 2013
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Planificagdo a Curto Prazo

Sousa

Data: 5 de Novembro de 2019
Licao n.’: 24 e culturais no apds-guerra.
Sumario: Inovag@o e provocacdo: a rutura nas artes pldsticas. A arte
em Portugal no inicio do século XX. O modernismo em Portugal.

Aula: 50 min
Mestranda: Analia dos Santos
Professor cooperante: Isabel

Ano: 9° ano Tema: A Europa e o Mundo no Limiar do Século XX
Unidade didatica: As transformagdes politicas, econdmicas, sociais

Questdo-problema? Conceitos / Contetidos
Quais foram as principais correntes e Inovacdo e provocagdo: rutura
artisticas do inicio do século XX? nas artes pldsticas.
Modernismo.
Como se caracterizou o0 Modernismo em e A arte em Portugal no inicio do
Portugal? século XX.
e O Modernismo em Portugal.

Contextualizacdo Historica

O inicio do século XX ficou marcado por grandes mudangas socioculturais,
influenciadas pelas alteragdes nas mentalidades e nas formas de vida. Entre os finais
do século XIX até 1914, a Europa viveu um intenso periodo de avancos tecnolégicos,
denominado Bélle Epoque. Entre as principais alteracdes e conquistas deste periodo,
sobressaem a fotografia e o gosto pela velocidade, avangos que irdo alterar o percurso
das artes pldsticas. O século XX permitiu a entrada do Modernismo, movimento
cultural que revolucionou as artes pldsticas, a arquitetura, a literatura e a musica,
estendendo-se a outras manifestagdes culturais. Este movimento reivindica a liberdade
de criacdo rejeitando os canones artisticos jd estabelecidos.

Os principais movimentos artisticos deste periodo sdo: Fauvismo, Cubismo, Futurismo,
Surrealismo e Abstracionismo.

Em Portugal irdo coexistir duas tendéncias artisticas: a conservadora e a moderna.
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Conteudos Objetivos Objetivos especificos Conceitos/ Estratégias e metodologia Avaliacao Recursos
Gerais Contetdos
(programa de
historia)
1. Caracterizar | 1. Distinguir as 1. Apresentacdo do tema da
As e compreender | principais correntes | Modernismo | aula e dos seus objectivos. Registo de | Power
transformacées | as  correntes | estéticas que marcaram 2.Reflexdo da  matéria | observacdo de | Point
sociais e estéticas do | a evolucdo nas artes: Fauvismo lecionada, Bélle Epoque, aula:
culturais nas | inicio do | Fauvismo, Cubismo, relacionando com as Quadro/
primeiras século XX. Abstracionismo, Cubismo alteracdes artisticas do inicio | -  Participacdo/ | caneta
décadas do Futurismo e do século XX. comportamento
século XX Surrealismo. Abstracionismo | 3.Caracterizacdo das Material
2. Enunciar as principais principais correntes artistica do aluno:
caracteristicas e autores Surrealismo com a utilizacdo das suas T.P.C. Caderno,
de cada movimento principais obras e autores. Realizacdo de | caneta e
artistico, reconhecendo Futurismo 4. Visualizacdo do excerto um resumo manual
as principais obras. do filme: Meia Noite em | sobre a matéria
3. Caracterizar a arte em Paris - lecionada.

Portugal no inicio do
século XX.

4. Indicar alguns dos
principais autores e
obras de referéncia do
Modernismo portugués.

https://www.youtube.com/wa
tch?v=nqgegTiWYIml

5. Realizagdo dos exercicios
da pégina 45.

6. Apresentacdo da arte em
Portugal no inicio do século

XX, focando as suas
principais  tendéncias e
autores.
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Manifesto Futurista

1. Nés queremos cantar o amor, o perigo, o hdbito da energia e da
temeridade.

4. N6s afirmamos que o esplendor do mundo se enriqueceu de uma beleza
nova: a beleza da velocidade. Um automével, com o seu corpo ornado com
tubos semelhantes a serpentes explosivas, um automdvel rugindo, que
parece correr sobre a metralha, € mais bonito que a Vitéria de Samotricia.
10. N6s queremos destruir os museus, as bibliotecas, as academias de toda
natureza, e combater o moralismo, o feminismo e toda vileza oportunista e
utilitaria.

11. Cantaremos as grandes multiddes agitadas pelo trabalho, pelo prazer ou
pela sublevagdo; cantaremos as vagas multicores e polifonicas das
revolugdes nas capitais modernas; cantaremos o vibrante fervor noturno dos
arsenais e dos estaleiros incendiados por violentas lutas elétricas; [...] as
fabricas penduradas nas nuvens pelos fios contorcidos de fumo; as pontes,
semelhantes a ginastas gigantes que cavalgam os rios, [...], as locomotivas
de largo peito, que pateiam sobre os trilhos, como enormes cavalos de aco
enleados de carros; e o voo rasante dos avides, cuja hélice freme ao vento,
como uma bandeira, e parece aplaudir como uma multiddo entusiasta.

Filippo Tommaso Marinetti (1876-1944)
Manifesto Futurista, fevereiro de 1909

Ode Triunfal

A dolorosa luz das grandes lampadas eléctricas da fabrica
Tenho febre e escrevo.

Escrevo rangendo os dentes, fera para a beleza disto,
Para a beleza disto totalmente desconhecida dos antigos.

O rodas, 6 engrenagens, r-r-r-r-I--r eterno!

Forte espasmo retido dos maquinismos em furia!

Em furia fora e dentro de mim,

Por todos os meus nervos dissecados fora,

Por todas as papilas fora de tudo com que eu sinto!

Tenho os ldbios secos, 6 grandes ruidos modernos,

De vos ouvir demasiadamente de perto,

E arde-me a cabeca de vos querer cantar com um excesso

De expressao de todas as minhas sensagoes,

Com um excesso contemporaneo de vds, 6 maquinas!

Em febre e olhando os motores como a uma Natureza tropical -
Grandes trépicos humanos de ferro e fogo e forca -

Canto, e canto o presente, e também o passado e o futuro,

Porque o presente é todo o passado e todo o futuro

E hd Platdo e Virgilio dentro das mdquinas e das luzes eléctricas

S6 porque houve outrora e foram humanos Virgilio e Plato,

E pedacos do Alexandre Magno do século talvez cinquenta,

Atomos que hio-de ir ter febre para o cérebro do Esquilo do século cem,
Andam por estas correias de transmiss@o e por estes émbolos e por estes

volantes,

Rugindo, rangendo, ciciando, estrugindo, ferreando,

Fazendo-me um acesso de caricias ao corpo numa s6 caricia a alma.
Ah, poder exprimir-me todo como um motor se exprime!

Ser completo como uma mdaquina!

Poder ir na vida triunfante como um automével tltimo-modelo!
Poder ao menos penetrar-me fisicamente de tudo isto,

Rasgar-me todo, abrir-me completamente, tornar-me passento

A todos os perfumes de dleos e calores e carvoes

Desta flora estupenda, negra, artificial e insaciavel! (...)

Alvaro de Campos (Fernando Pessoa), Ode Triunfal, 1914
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Planificacdo a Curto Prazo
Ano: 9° ano Tema: A Europa e o Mundo no Limiar do Século XX
Data: 18.11.2019 Unidade didatica: As transformacdes politicas, econémicas, sociais
Licao n.” 28 e culturais no apds-guerra.
Aula: 50 min

Sumario: Formacao da URSS e a Expansdo do Comunismo. A
oposicdo ao Comunismo.

Questdo-problema? Conceitos / Conteiidos
Qual foi o impacto da Revolugdo e Formacgdo da URSS
Soviética na Europa Ocidental e no e Expansido do Comunismo
Mundo Geral? e Oposicao ao Comunismo

Contextualizacdo Historica

Ap6s a Guerra Civil Russa, Lenine imp6s um regime de Comunismo de Guerra, de
forma a conseguir enfraquecer a oposi¢do. Esta nova politica fez agravar a situagdo
econdmica do pais colocando em perigo o regime bolchevique.

Em 1921, o presidente russo definiu uma Nova Politica Econémica — NEP —
conjugando medidas socialistas com medidas capitalistas, permitindo a recuperacdo da
Economia Russa.

No ano seguinte (1922), foi aprovada uma nova Constituicdo que veio reforcar a
organizagdo do vasto territério, formando-se assim a Unido das Reptiblicas Socialistas
Soviéticas.

As ideias da Revolu¢do Comunista espalharam-se, ganhando apoiantes em paises que
estavam em crise: em 1949, a China adotou o comunismo, e Cuba em 1959.

Alguns governos procuraram resolver as questdes sociais e econdmicas, surgindo
movimentos autoritdrios e antidemocraticos.

A Revolugdo Russa (e a contrarrevolugio) foram um alerta para a crise das democracias
liberais.
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Conteidos Objetivos Objetivos especificos Conceitos/ Estratégias e metodologia Avaliacio Recursos
Gerais Conteudos
(programa de
histéria)
1. Conhecer e | 1. Localizar no tempo 1. Resumo dos contetidos
As compreender a | € no espago a criacio URSS lecionados na aula anterior. Registo de | Power
transformacoes | Revolucdo da URSS. 2. Apresentacdo do tema e dos | observacdo  de | Point
politicas, Soviética. Comunismo | objetivos da aula. aula:
sociais e 2. Conhecer os 3. Apresentacdo dos temas: Quadro/
econémicas nas factores que levaram a “A Formagdo da URSS e a |- Participacdo/ | caneta
primeiras expansao mundial do Expansdo do Comunismo” e | comportamento
décadas do comunismo. “A Oposi¢ao ao Comunismo”. Material
século XX 4. Apresentacio do autor do aluno:
3. Reconhecer George Orwell e da obra “A Caderno,
ideologias opostas a Quinta dos Animais”. caneta e
expansao do 5. Visualizacdo de um excerto manual
comunismo. do filme “A Quinta dos
Animais” -
4. Avaliar diferentes https://www.youtube.com/wat
discursos sobre o ch?v=cGzRfOOw1lqU&t=44s
impacto da Revolucdo 6. Debate sobre o texto
Soviética. analisado.

7e923e493b70/?name=A%20gue
rra%20civil%20russa%20(excerto)
&file=VMO08 guerra civil russa.zi
p&type=contents&mimetype=ap
plication%2Fvnd.leya.director-
v3%2Bzip&q=5%3B6%3B7%3Dgu
erra%2520civil

5. Apresentacdo dos contornos
do assassinato do czar Nicolau
Il e da sua familia.
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Excertos da obra: “A Quinta dos Animais”
George Orwell

“Todos os animais sdo iguais, mas alguns sdo mais iguais do que
outros”. (P.127)

O Sr. Reis, proprietario da Quinta do Infantado, trancara os galinheiros por aquela
noite, mas estava tao bébedo que se esqueceu de fechar as portinholas. Com o halo de luz
da lanterna a dangar de um lado para o outro, cruzou o patio aos tropecdes, atirou com as
botas diante da porta das traseiras, bebeu uma ultima cerveja do tonel que se encontrava
na copa, e, em passo incerto, subiu para o quarto, onde a Sr.” Reis ressonava ja. (...)

Durante o dia constara que o velho Major, o varrdo premiado de raga Middle
White, tinha tido um sonho bizarro na véspera e queria agora partilha-lo com os outros
animais. Ficara acordado que, mal o Sr. Reis se metesse na cama e deixasse de constituir
uma ameaca, todos se reuniriam no celeiro grande. (...)

«Pois bem, camaradas, de que é feita a nossa vida? Deixemo-nos de rodeios,
levamos vidas infelizes, trabalhosas e breves. Nascemos, ddo-nos comida suficiente
apenas para ndo morrermos de inani¢do, e aqueles que entre nds capazes de trabalhar
véem-se obrigados a consumir todas as suas energias numa labuta penosa; por fim, mal
deixamos de ser uteis, trucidam-nos com a mais hedionda das crueldades. Nenhum animal
de Inglaterra € livre. A vida dos animais ¢ feita de infelicidade e escravidao: eis a verdade
nua e crua.

«Mas sera que devemos resignar-nos, pois € esta a ordem natural das coisas? Dar-
se-4 0 caso de esta nossa terra ser tdo pobre que ndo consegue proporcionar uma vida
condigna aos que nela habitam? Nao, camaradas, mil vezes nao! O solo inglés é fértil, o
clima ¢ bom, esta terra podia alimentar a farta o triplo ou o quadruplo dos animais que
hoje aqui vivem. S6 esta herdade podia sustentar uma dazia de cavalos, vinte vacas,
centenas de ovelhas — e todos a viver com um grau de conforto e dignidade que, neste
momento, quase nem conseguimos conceber. Entdo porque é que continuamos nesta
situac@o aviltante? Porque quase tudo o que produzimos com o nosso trabalho nos é
roubado pelos seres humanos. Ai reside, camaradas, a resposta a todos 0s nossos
problemas. Tudo se resume a uma s6 palavra — o Homem. O Homem € 0 nosso unico
inimigo genuino. Basta que o Homem desapareca e a causa fulcral da fome e do trabalho
excessivo sera abolida para sempre.

(Pag. 17-21)

“Por fim, a fome tornou-se insuportavel. Com uma cornada, uma das vacas
arrombou a porta do barracdo que servia de armazém, e todos os bichos se langaram sobre
as tulhas cheias de comida. Foi nesse preciso que o Sr. Reis acordou. Num abrir e fechar
de olhos, ele e os seus quatro ajudantes irromperam no armazém de chicotes em punho,
desferindo vergastadas a esquerda e a direita. Para os animais esfomeados, isto foi a gota
de agua. Todos a uma, ainda que ndo tivessem planeado nada daquilo com antecedéncia,
langaram-se sobre os seus algozes. Reis e os seus homens deram por si subitamente
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atingidos por uma saraivada de marradas e coices, e foram impotentes para dominar a
situagdo. Nunca tinham visto animais a comportarem-se assim, e aquela subita revolta da
parte de criaturas que estavam habituados a espancar e a maltratar a seu bel-prazer
assustou-os de tal maneira que quase perderam a cabeca. Ao cabo de breves momentos,
desistiram de se defender e puseram-se em fuga. Um escasso minuto depois, corriam os
cinco a bom correr pela azinhaga que conduzia a estrada principal, com os animais a
persegui-los em triunfo.

(...) Em escassos minutos, os animais tinham destruido tudo o que lhes recordava
o Sr. Reis. A seguir, Napoledo conduziu-os de regresso ao armazém e serviu a todos uma
ragdo dupla de trigo, com dois biscoitos para cada cdo. Depois cantaram o “Hino do
Mundo Animal” de uma ponta a outra sete vezes seguidas e, por fim, aconchegaram-se
para passar a noite e dormiram como nunca tinham dormido até ento.

(...) Gragas aos estudos levados a cabo nos ultimos trés meses, explicaram, os
porcos tinham conseguido reduzir os principios do Animalismo a sete mandamentos.
Estes sete mandamentos iam agora ser inscritos na parede; passariam a constituir uma lei
inalteravel que, para todo o sempre, deveria reger a existéncia de todos os bichos da
Quinta dos Animais.

(...) Rezavam assim:

Os Sete Mandamentos

Z. Todas as criaturas que caminham sobre duas pernas
sdo nossas inimigas.
2. Todas as criaturas que caminham sobre quatro patas

ou tém assas sdo nossas aliadas.

Nenhum animal usard roupas.
Nenhum animal dormird numa cama.
Nenhum animal beberd dlcool.
Nenhum animal matard outro animal.
Os animais sdo todos iguais.

N MR W

(Pag. 27-36)

Nesse preciso momento, porém, Napoledo levantou-se e, langando um intrigante
olhar de viés a Bola-de-Neve, emitiu um queixume estridente, um guincho que nunca
ninguém o ouvira proferir até entdo.

Em resposta a este chamamento ouviu-se um terrivel som de ladridos vindo do
exterior e nove caes enormes, com coleiras providas de tachdes metalicos, irromperam
no celeiro em grandes saltos. Langaram-se diretamente sobre Bola-de-Neve, que pulou
do seu lugar mesmo a justa para lhes escapar as ferozes mandibulas. Num abrir e fechar
de olhos, precipitou-se porta fora e eles foram-lhe no encalgo. Demasiado estupefactos e
assustados para falar, os animais aglomeraram-se diante da porta para assistir a
perseguicdo. Bola-de-Neve corria através da ampla pastagem que conduzia a estrada.
Corria como s6 como um porco € capaz de correr, mas os cdes iam-lhe no encalgo. De
repente, escorregou, e deu impressdo de que ja nada o poderia salvar. Mas logo se ergueu,
correndo mais depressa do que nunca, com os cdes a encurtar de novo a distancia. Um
destes quase lhe prendeu a cauda entre as mandibulas, mas Bola-de-Neve soltou-a mesmo
a tempo com um safando. Por fim, num ultimo esforgo, conseguiu ganhar alguns palmos
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de avanco, permitindo-lhe esgueirar-se através de um buraco na sebe, e nunca mais foi
visto.

Mudos e apavorados, os animais regressaram ao interior do celeiro em passo
silencioso. Escassos momentos depois, os cdes reapareceram, a correr € a saltar. A
principio, ninguém conseguiu perceber de onde tinham surgido aquelas criaturas, mas o
enigma em breve se desvendou: eram os cachorros que Napoledo tirara as maes e criara
em segredo. (...) Napoledo, com os cdes a segui-lo, subiu entdo ao estrado onde o Major
em tempos se postara para proferir o seu discurso. Anunciou que, doravante, as
Assembleias dos domingos de manha deixariam de se realizar. Eram desnecessarias,
disse, e sO serviam para perder tempo. De futuro, todas as questdes relativas ao
funcionamento da quinta seriam decididas por um comité especial de porcos, presidido
por ele proprio. Este comité reunir-se-ia em privado e, em seguida, comunicaria as suas
decisdes aos restantes animais. Os bichos continuariam a reunir-se nas manhds de
domingo para saudar a bandeira, cantar o “Hino do Mundo Animal” e receber as ordens
para a semana seguinte, mas nao haveria mais discussdes nem debates.”

(Pag. 55-66)

Era um porco a caminhar sobre as patas traseiras.

Sim, era Tagarela. Um tudo-nada desajeitado, como se ainda ndo estivesse
habituado a manter o seu enorme corpanzil naquela, mas com perfeito equilibrio,
caminhava pelo patio. E, ao cabo de breves momentos, emergiu da porta do solar uma
longa fila de porcos, todos a caminhar sobre as patas traseiras. (...) Por uma vez,
Benjamim consentiu em quebrar a sua regra e leu-lhe em voz alta o que estava escrito na
parede. J& sé restava um unico Mandamento, que rezava assim:

TODOS OS ANIMAIS SA0 IGUAIS
MAS ALGUNS SAO MAIS IGUAIS
DO QUIE OUTROS.

Depois disto, ndo pareceu estranho que, no dia seguinte, todos os porcos que
supervisionavam os trabalhos na quinta empunhassem um chicote na pata dianteira. Ndo
pareceu estranha a noticia de que os porcos tinham comprado uma telefonia, estavam a
providenciar a instalagdo de um telefone e assinavam os jornais O Patriota, Olho Vivo e
Didrio Popular. Nao pareceu estranho quando Napoledo foi visto a deambular no jardim
do solar com um cachimbo na boca — e nem mesmo quando os porcos tiraram as roupas
do Sr. Reis dos guarda-fatos e as vestiram, com o proprio Napoledo a surgir de casaco
preto, cal¢des de cagador e polainas de couro, ao passo que a sua porca favorita envergava
o vestido de seda adamascada que a Sr.* Reis costumava usar aos domingos.”

(Pag. 125-127)

ORWELL, George, A Quinta dos Animais, Antigona, Lisboa, 2013
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i Mestrado em Ensino da Historia no 3°
Ciclo e Secundario

OUCAAD

Inqueérito sobre os habitos de leitura

Idade:

Género:
1. Gostas de ler? Sim Nao
2. Costumas de ler? Sim Nio

3. O ultimo livro que leste foi ha: Menos de 1 més

Mais de 6 meses

Menos de 1 ano

Mais de 1 ano

Por gosto
Por dever escolar

4. Se costumas ler, por que razio o fazes?

Por outra razdo

Prego dos livros
Dificuldade em acede a livros

Dificuldade em compreender os
textos

Dificuldade em ler
Os meus amigos nio leem

5. Se nao costumas ler, por que razao nao o fazes?

Pouco interesse

Prefiro outras actividades

6. Que género literario mais gostas de ler? Aventura/A¢ao

Romance

Policial
Auto-ajuda
Técnicos

Drama

Ficgao cientifica

Poesia

Religiosos
Banda Desenhada
Terror/Suspense

Biografias

7. Quantos livros 1€s por més?

1 a2 livros ‘ | 3 a5 livros | IMais de 5 livros | |
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8. Quanto tempo por semana dedicas a leitura?

9. Neste momento, encontras-te a ler algum livro? Qual?

Inquérito sobre os habitos de leitura
Mestrado em Ensino da Histéria no 3°
Ciclo e Secundario

30 min.

30 min. - 1h
2-4h
Maisde 4 h
Nao sei

[sim| _ [Ngo| |

10. Costumas ler alguma revista/jornal? Qual?

[sim[ _[Ndo| |

11. Costumas comprar livros?

12. Ha quanto tempo compraste o ultimo livro?

13. Conversas com os teus amigos sobre as vossas leituras?

14. Trocas livros com os teus amigos?

15. Utilizas as bibliotecas que encontram perto de ti?

16. Os teus professores aconselham-te a ler?

17. O teu encarregado de educacao tem habitos de leitura?

18. Que livro mais gostaste de ler?

[sim [ [Néo |

Menos de um més

Menos de um ano

Mais de um ano

Nao sei

Sim Nao
Sim Nao
Sim Nao
Sim Nao
Sim Nao

19. Que livro gostavas de ler?

20. Quantos livros tens em casa, aproximadamente?

Obrigads!
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' 1 5 e s :
E PORTOGURsA  CRUPAMENTO D E‘icug;“ EWDIORAVARRO' | T = Inquérito sobre os héabitos de leitura

Bicicls Mestrado em Ensino da Historia no
3° Ciclo e Secundario

Inquérito de Avaliacdo de Atividades

Idade: Género:

1. Dos excertos de livros apresentados qual gostaste mais?

Grande Gatsby
A Quinta dos Animais

2. Del a5, sendo 1 muito fraco/nenhum e 5 excelente/elevado, como avalias a
importancia das obras apresentadas para a matéria lecionada?

1 2 3 4 5

Grande Gatsby
A Quinta dos Animais

3. Consideraste importante a leitura dos excertos das obras?

Sim
Nao

4. Ficaste com curiosidade de ler os livros apresentados na integra?

Sim
Nao

Qual?

5. Procuraste os filmes correspondentes aos livros apresentados?

Sim
Nao

6. De outros filmes, séries e/ou livros mencionados em aula procuraste algum?

Sim
Nao

7. Consideras importante a introdugao de obras literarias que estejam relacionados
com as matérias aprendidas na disciplina de Historia?

Sim
Nao

8. Dos livros apresentados em aula ja conhecias algum?

Grande Gatsby
A Quinta dos Animais
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"Eé Inquérito sobre os habitos de leitura
Mestrado em Ensino da Histdria no
3° Ciclo e Secundario

9. Gostarias de manter este modelo de ensino-aprendizagem: Historia-Literatura?

Sim
Nao

10.De 1 a 5, sendo 1 muito fraco/nenhum e 5 excelente/elevado, quao importante
consideras a leitura para o desenvolvimento de competéncias de aprendizagem?

1 2 3 4 5

11.De 1 a 5, sendo 1 muito fraco/nenhum e 5 excelente/elevado, como classificas os
teus habitos de leitura?

1 2 3 4 5

12. Consideras que os teus habitos de leitura semanais tenham melhorado apds as
leituras realizadas nas disciplinas de Historia e de Portugués (considerando o
projeto do Plano Nacional de Leitura)?

Sim
Nao

13.De 1 a 5, sendo 1 muito fraco/nenhum e 5 excelente/elevado, com que frequéncia
utilizaste a Biblioteca Escolar?

1 2 3 4 5

14. Das matérias lecionadas qual te despertou maior interesse?

Obnigads!
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