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Resumo

O presente relatorio de pratica de ensino supervisionado intitulado A Pedagogia Marista
face aos desafios do sistema de ensino atual — aplicacdo pratica em sala de aula € o tema
final do Mestrado em Ensino da Historia do 3° Ciclo do Ensino Béasico e Secundario, da

Universidade de Lisboa.

O objetivo deste relatorio versa uma abordagem teorica das praticas pedagdgicas da
Instituicdo de Ensino do Colégio Marista de Carcavelos, enquadrando a sua anélise, no
contexto de ensino atual, tendo em conta, o paralelismo pedagdgico, e as metodologias
adquiridas ao longo do tempo, bem como daquelas, que fazem parte da base da instituicao,

a pedagogia da presenca e pedagogia social.

No sentido de estabelecer uma relacéo entre diversas praticas pedagogicas, vamos fazer
uma analise de David Ausubel, e Carl Rogers e a teoria das aprendizagens significativas,
a teoria de Jerome Bruner e a aprendizagem por descoberta, as novas diretrizes das
pedagogias essenciais, a pedagogia social e a pedagogia da presenca Marista, e identificar
a sua aplicacdo nas aulas. Vamos também refletir sobre as teorias socio construtivistas, e
as teorias de exposicdo dialogada, ou cooperativa, e perceber a sua importancia, no

contexto de aula, e de que forma contribuem para o sucesso da aprendizagem.

Este relatorio pretende também dar a conhecer, através da descrigéo das aulas observadas,
e lecionadas no ambito da iniciacdo a pratica profissionalizante, as praticas letivas
utilizadas e os desafios que se colocam, na aplicacdo dessas abordagens em sala de aula,
a par do extenso curriculo da disciplina, das atividades extracurriculares dos alunos, e
todas as varidveis no decurso do ano, que limitam a operacionalizacdo de um sistema de

ensino flexivel e aberto a novas metodologias.

Em suma, a analise e reflexdo das préaticas letivas, do ponto de vista teorico, e a
abordagem mais exaustiva, das aulas, numa perspetiva, de transmitir uma imagem daquilo
que acontece no quotidiano escolar, podera abrir um caminho, de andlise e estudo, do
ensino particular e cooperativo em Portugal, deixando um espaco aberto, para um
conhecimento mais abrangente do ensino, em toda a sua dimenséo, publica e privada, e
permitindo um maior intercambio de préaticas e metodologias entre os dois tipos de ensino,

que poderéa contribuir, para a melhoria de ambos.
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Espero que este estudo possa servir de ponte entre o passado, e a histéria do Colégio
Marista de Carcavelos e aquilo que hoje esse mesmo espaco, representa, para a
comunidade educativa, e de que forma, se fez a transicdo de uma educacéo religiosa e
mais circunscrita a um nucleo reduzido de alunos, para uma escola multicultural, aberta

e dindmica, que integra um universo de 1700 alunos.

Palavras-Chave: Pedagogia Marista; Aprendizagens Significativas; Teorias

Pedagogicas; Ensino da Historia.
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Abstract

This supervised teaching practice report entitled Marist Pedagogy in the face of the
challenges of the current education system — practical application in the classroom, is
the final theme of the Master's degree in History Teaching of the 3rd Cycle of Basic and
Secondary Education at the University of Lisbon.

The object of this report is a theoretical approach to the pedagogical practices of the
Educational Institution of Colégio Marista de Carcavelos, framing its analysis, in the
context of current teaching, considering, pedagogical parallelism, and the methodologies
acquired over time, as well as those, which are part of the institution's basis, the pedagogy

of presence and social pedagogy.

In order to establish a relationship between various pedagogical practices, we will make
an analysis of David Ausubel, and Carl Rogers and the theory of meaningful learning,
Jerome Bruner's theory and discovery learning, the new guidelines of essential
pedagogies, social pedagogy and pedagogy of Marist presence, and identify its
application in classes. We will also reflect on the socio-constructivist theories, and
theories of dialogued exposed, or cooperative, in classroom, and realize their importance

in the context of class, and how they contribute to the success of learning.

This report also intends to make known, through the description of the classes observed,
and taught in the context of initiation to professionalizing practice, the teaching practices
used and the challenges that arise, in the application of these approaches in the classroom,
along with the extensive curriculum of the discipline, the extracurricular activities of the
students, and all the variables during the year, which limit the operationalization of a

flexible teaching system open to new methodologies.

In short, the analysis and reflection of teaching practices, from a theoretical point of view,
and the more exhaustive approach of the classes, from a perspective, of transmitting an
image of what happens in everyday school life, can open a path, of analysis and study, of
private and cooperative teaching in Portugal, leaving an open space, for a more
comprehensive knowledge of teaching, in all its dimension , public and private, and
allowing a greater exchange of practices and methodologies between the two types of

education, which can contribute to the improvement of both.

I hope this study can serve as a bridge between the past, and the history of Colégio Marista

de Carcavelos and what this same space represents for the educational community today,
Xiv



and how the transition from a religious education more circumscribed to a reduced
nucleus of pupils has been made, to a multicultural, open and dynamic school that
integrates a universe of 1700 students.

Keywords: Marist Pedagogy; Meaningful Learning; Pedagogical Theories; History
teaching.
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Introducéo

O presente relatério aborda uma tematica centrada n’A pedagogia Marista face aos
desafios do sistema de ensino atual — aplicacdo pratica em sala de aula, partindo da
observacao das aulas ao longo dos dois anos letivos, que foram o principal contributo
desta investigacdo. Foi utilizado como material de estudo, as matérias que versaram as
diferentes disciplinas decorrentes do Mestrado em Ensino da Historia, e que foram
fundamentais para estabelecer uma base tedrica sustentavel, de reflexdo e comparacao
com a Pedagogia Marista, com 0 objetivo de perceber as linhas principais que estdo

presentes no projeto pedagogico do colégio.

O primeiro capitulo centra-se na fundamentacao tedrica das diversas teorias e pedagogias,
desde a pedagogia da presenca, até as pedagogias humanistas, socio construtivistas e
outras que mereceram a nossa atencdo, nesta analise, que ndo se caracteriza pela sua
profundidade, mas pela diversidade que pretende demonstrar estar implicita no caminho
necessario para o futuro do ensino e das teorias da educacao.

O segundo capitulo deste relatério pretendeu fazer um enquadramento do primeiro ano
de estagio e do contexto histérico e geogréafico do Colégio Marista de Carcavelos, assim
como da observacdo das aulas, que foram o0 mote de inspiracdo para este relatdrio, pela
inovacdo sentida nos métodos pedagdgicos utilizados, tais como o cooperativismo e 0s
trabalhos de grupo, a dialética em aula, o sistema de organizacdo baseado na
responsabilizacdo e reflexdo dos alunos, a colaboracdo de todo o corpo docente e ndo
docente em objetivos comuns. Por fim incidiu sobre a elaboracdo dos questionarios, a
analise da visdo marista e o contributo pedagdgico das suas metodologias no quotidiano
das aulas, na perspetiva dos alunos, e desta mestranda, que tracou como objetivo deste
relatério de Mestrado em Ensino, transmitir a experiéncia académica vivida para todos

podermos aprender uns com 0S outros.

No terceiro capitulo deste relatorio focdmos a atengdo na explanacéo das aulas lecionadas,
que muito contribuiram, para comprender os processos de aprendizagem, que foram
trazidos a este relatorio, como experiéncias praticas de ensino, métodos a explorar em
outros ambientes educativos, e praticas diversificadas centradas numa dinamica de aula

ritmada e pensada ao pormenor. O professor € um Maestro que tem de ouvir a turma, para
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conseguir criar uma melodia. Para isso serve-se ndo de um método, mas todos aqueles
que conhece, como demonstramos neste trabalho, onde usdmos nas aulas a exposi¢éo
dialoguada, os debates, as perguntas diretas, os trabalhos em grupo, 0s exercicios, as
pesquisas, a teatralizacdo, a explicacdo de conceitos, a orientacao cooperativa, a reflexdo,
a participacéo colaborativa dos alunos na explanacdo da matéria, o0 método interrogativo,
e até a eloquéncia e o discurso filosofico, como formas de chegar ao conhecimento. Até
onde for o limite da nossa imaginacéao, deve ir a nossa flexibilidade de dialogar com os

processos de aprendizagem e renova-los a cada momento.

As aulas observadas ndo poderiam deixar de estar presentes como analise deste estudo,
pois foram o seu principal objeto, e dai, este trabalho ndo incidir tanto sobre os principios
da pedagogia da presenca enquanto teoria, matéria ja bastante defendida, no ambito da
dissertacdo de Antonio Estaln, sobre a pedagogia da presenca, e que descortina através
do Iéxico, da raiz da palavra, das origens maristas, dos conceitos religiosos associados ao
tema, e do exercicio das funcBes dos irmdos maristas como pedagogos, um extenso
relatorio do que significa na sua génese a pedagogia marista, de que forma ela se difundiu
pelo mundo, e implementou-se nas comunidades educativas. N&o obstante esta
abordagem ter sido fundamental para este estudo, ndo quisemos repetir o0 mesmo, e por
isso optdmos por uma andlise prética, casuistica da realidade vigente, a luz das

necessidades atuais de conhecermos o ambiente pedagogico que ocorre a nossa volta.

Por fim, na reflexdo final, ndo foi nosso propdsito demonstrar a existéncia da pedagogia
marista como metodologia e teoria, pois isso ja foi feito, mas abordar a experiéncia
educativa como uma aprendizagem social e comunitaria, que exerce uma influéncia
profunda nos professores, alunos e toda a comunidade educativa, envolve-se em projetos
cooperativos e de flexibilidade curricular e valoriza a componente humana e moral da
sociedade, que tanto precisa de renovagédo dos seus valores e crengas, COmo nos ensina a
Professora Maria Armanda neste testemunho Marista, recolhido pelo Professor Eduardo
Santos, nas comemoracdes do cinquentenario do Colégio Marista de Carcavelos, e a quem
agradeco o contributo neste relatorio: “Os mais velhos tém muita responsabilidade na
preparagdo, no “didatismo” do espirito de grupo, independentemente dos varios percursos
que cada um tenha acabado por seguir ... as geragdes que se hdo de seguir necessitam

muito do testemunho dos mais antigos.



Parte |

A Pedagogia Marista face aos desafios do sistema de ensino atual:

Engquadramento Teorico

1.1 — As teorias de aprendizagem e suas aplicacfes

Esta parte do relatério ira abordar as teorias de aprendizagem e sua aplicacdo no contexto
de sala de aula, os métodos e modelos de Ensino que sdo seguidos pelo colégio, a
importancia da pedagogia da presenca no processo de ensino/aprendizagem e um estudo
de caso, fazendo a analise das turmas lecionadas.

Partindo do pressuposto que existe uma linearidade na abordagem da pedagogia
humanista, e sdcio construtivista, desenvolvida pelos pedagogos atuais, iremos apresentar
algumas das teorias que poderdo ter influenciado e estar na base do caminho percorrido
pela pedagogia Marista, enquanto pratica pedagdgica distinta, que desenvolveu uma
pedagogia social, mantendo-se aberta aos novos tempos e adaptando-se as realidades

escolares.

A pratica pedagodgica levou a uma mudanca nas teorias ja existentes, que se revelaram
insuficientes para a retencdo de conhecimento e motivacao dos alunos e professores, indo
ao encontro de novas abordagens: “a pratica pedagodgica do exercicio entrou num
descrédito geral entre muitos educadores na altura em que se popularizaram as
abordagens de “aprender fazendo” e de aprendizagem pela descoberta.” (Ausubel D. ,
2003, p. 15)

Neste contexto surge a aprendizagem significativa que nos remete para as teorias de
David Ausubel, e centram a aten¢do na sala de aula e no conhecimento dos alunos: “o
fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja

conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus ensinamentos.” (Ausubel N. &.,

1980)



1.2 — Ausubel e a teoria da aprendizagem significativa

Este método, diferencia-se da aprendizagem pela descoberta, onde o aluno trilha um
caminho para o conhecimento, de forma autbnoma, e ao seu ritmo, 0 que na pratica
implica mais tempo para a aquisicdo desse conhecimento, e da aprendizagem do
“aprender fazendo”, que tem um caracter pratico, mas que se pode tornar redutor, quando

aplicado a teoria, ou a aquisicao de conhecimentos que nao sdo pré existentes.

A utilizagdo do conhecimento do aluno como ponto de partida para a matéria, permite
ndo sO captar a atencdo do mesmo, como ainda tirar partido de algo ja conhecido para
introduzir novos conceitos: da-se o nome de material relaciondvel ou incorporavel a
estrutura cognitiva do aprendiz, que desta forma fica predisposto para o processo de

aprendizagem.

Nesse sentido, esta aprendizagem integra-se nas teorias construtivistas como um
facilitador de conhecimento: “a aprendizagem significativa subjaz a integracdo
construtivista entre pensamento, sentimento e ac¢ao que conduz ao engrandecimento
humano.” (Ausubel N. &., 1980), e isto orienta-nos para uma nova dindmica dentro da
sala de aula, e uma maior interacéo entre a matéria, o aluno e o professor, onde todos sdo

chamados ao processo de aprendizagem, e ndo meros espectadores.
Para Ausubel, estabelecem-se “processos de assimilacao significativa que incluem:

1 — Ancoragem seletiva do material de aprendizagem as ideias relevantes existentes na

estrutura cognitiva.

2 — Interacd@o entre as ideias acabadas de introduzir e as ideias relevantes existentes
(ancoradas), sendo que o significado das primeiras surge como o produto desta interacao.

3 — A ligacdo dos novos significados emergentes com as ideias ancoradas correspondentes

no intervalo de memoria (retengdo)”. (Ausubel D. , 2003, p. 8)

Uma das praticas que este método introduziu foi a utilizacdo dos mapas concetuais, que
em termos teoricos esta associado ao mapeamento cognitivo de Novak, e a teoria sécio
construtivista que estabelece uma relacdo entre conceitos e conhecimento ja adquiridos,

criando uma teia de ideias que servem de base para a aprendizagem que se pretende.

O conhecimento é construido através de organizadores avancados que ligam a informagéo

nova a apectos relevantes da estrutura do conhecimento do individuo, o que origina uma
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assimilacdo de conceitos que se diferenciam dos ja existentes e levam a integracdo da
matéria nova: “ um organizador avangado ¢ um mecanismo pedagogico que ajuda a
implementar estes principios, estabelecendo uma ligacéo entre aquilo que o aprendiz ja
sabe e aquilo que precisa de saber, caso necessite de apreender novos materiais de forma

mais ativa e expedita”. (Ausubel D. , 2003, p. 11)

Esta ferramenta permite uma maior retencdo de conhecimentos, e também uma
predisposicdo para a criatividade e motivacdo do aluno no processo de aprendizagem,
dando significado aos novos contetidos, numa linguagem propria: “Os seres humanos tém
tendéncia a trabalhar mais e sentem-se muito mais motivados quando as atividades de
aprendizagem que iniciam fazem sentido, em vez de ndo fazerem, e se podem lembrar e
depois articular pelas préprias palavras (.....) quando a aprendizagem surge acompanhada
de” interiorizagdo e de compreensao das relagdes, formam-se “vestigios estaveis” que se

recordam durante mais tempo.” (Ausubel D. , 2003, p. 16)

A aprendizagem significativa vai para além da aquisicdo de conhecimentos, pois ela tem
em conta a formacdo integral do aluno, que considera fulcral, como objetivo final do seu
percurso escolar, e preparacdo para a vida adulta: ““ tdo importante como aquilo que os
alunos sabem no final do sexto, oitavo ou décimo segundo anos, é a dimensdo de
conhecimentos que possuem aos vinte e cinco, quarenta e sessenta anos de idade, bem
como a capacidade e o desejo quer de aprenderem mais, quer de aplicar esses

conhecimentos de forma produtiva na vida adulta.” (Ausubel D. , 2003, p. 33)

A escola surge como uma ponte para a compreensao do mundo e deve ser a estrada do
conhecimento que o aluno percorre para chegar la: “o valor de uma grande parte da
aprendizagem escolar apenas se pode defender na medida em que melhora a compreenséo

que um individuo tem de ideias importantes na sua cultura.” (Ausubel D. , 2003, p. 37)

Em suma, a aprendizagem significativa alia a aquisi¢do do conhecimento, a um processo
mental que constréi o conhecimento, com base em informacfes pré-existentes que
relaciona com novas ideias e conceitos, favorecendo a retencdo e utilizacdo posterior da
matéria adquirida em contextos fora do ambito escolar: “o sistema psicoldgico humano,
considerado como um mecanismo de transformacdo e armazenamento de informacdes,
esta construido e funciona de tal forma que se podem apreender e reter novas ideias e
informagdes, de forma significativa e mais eficaz, quando j& estdo disponiveis conceitos

ou proposicdes adequadamente relevantes e tipicamente mais inclusivos, para

5



desempenharem um papel de subsungdo ou fornecerem uma ancoragem ideal as ideias
subordinadas.”(Ausubel D. , 2003, p. 44)

No entanto, Ausubel ndo nega importancia aos outros processos de aprendizagem, que
também podem ser utilizados, quer na vida adulta, quer na retencéo de conhecimentos, e
mesmo 0 modelo expositivo, pode conduzir a aprendizagens significativas, dependendo
do contexto ¢ da forma como ele ¢ feito: “os conhecimentos adquiridos com a
aprendizagem por rececdo também se utilizam na resolucdo dos problemas quotidianos e
a aprendizagem pela descoberta utiliza-se, vulgarmente, na sala de aula para se aplicarem,
alargarem, integrarem e avaliarem conhecimentos de matérias e para se testar a

compreensdo das mesmas.” (Ausubel D. , 2003, p. 49)

A curiosidade das criancgas pelo desconhecido, pode ser um elemento motivador, onde as
regras e as limitagdes de um mundo, que se assume, como cada vez mais perigoso, e lhes
impde restricdes a varios niveis, pode ter na aprendizagem por descoberta um aliado, onde
o professor pode captar a atencao do aluno, e dar-lhe a autonomia de pensamento, que ele

busca, no exterior.

Segundo Bruner, e a teoria de aprendizagem por descoberta, ele “defende que a
descoberta é necessaria para a ‘“posse verdadeira” dos conhecimentos, possui
determinadas vantagens de motivacao Unicas, organiza os conhecimentos de forma eficaz

para utilizagdo posterior e promove a retengao a longo prazo”. (Ausubel D. , 2003, p. 50)

Por outro lado, na teoria da assimilacdo, explora-se o elemento motivacional e a memoria
da crianca, onde através do mundo j& conhecido, que toma como referéncia, estabelece
ligagdes com a informagio nova que recebe: “no @mago da teoria da assimilagdo esta a
ideia de que se adquirem os novos significados através da interacdo de novas ideias
(conhecimentos) potencialmente significativas com proposicbes e conceitos

anteriormente apreendidos.” (Ausubel D. , 2003, p. 106)

A dinamica em sala de aula, estabelece-se através da colocacdo de questdes, que levam o
aluno a pensar e refletir sobre um tema que conhece, e que depois o professor integra no

contexto da materia, que quer elucidar/explicar.

Este processo requer que a aprendizagem seja feita através da cognicdo, emogdes e
pensamento, e conduz a um processo criativo de construgcdo do conhecimento, com a

orientagéo do professor, que leva a retencéo de novas estruturas de informagao: “as novas



informacOes estdo relacionadas com aspetos preexistentes relevantes da estrutura
cognitiva e quer as informagdes recentemente adquiridas, quer a estrutura sofrem
alteracbes durante o processo (....) grande parte da aprendizagem significativa é,

essencialmente, a assimilacdo de novas informagdes.” (Ausubel D. , 2003, p. 111)

A perspetiva que Ausubel traz a pedagogia € a introdugdo de conceitos neuroldgicos na
pedagogia, tais como a organizagao prévia, a ancoragem de conceitos, e o subsuncor que

tém funcdes elementares no processo de aprendizagem.

Comecemos pela ancoragem de conceitos, esta tem como funcgéo criar uma hierarquia nas
ideias que vai fazendo progressivamente, depois temos 0s subsungores que sdo as ideias
preexistentes, que servem de ponto de ancoragem, onde a nova informacéo € incluida na
estrutura cognitiva, e por fim os organizadores prévios que funcionam como ancora para
a nova aprendizagem, e que leva ao conhecimento de novos subsuncgores, fazendo uma
ponte entre aquilo que o aprendiz ja sabe, e 0 que deve saber de forma significativa, este

elemento torna-se um ancorador prévio da informacédo que ja conhecem.

A pedagogia tem sido fundamental, para conseguir estabelecer padroes de
comportamento e aplicar métodos de aprendizagem, que estimulem a captacdo de
conhecimento, como base, de um ensino de formacao integral do aluno: “ a arte e a ciéncia
de apresentacédo de ideias e de informacdes de modo significativo e eficaz — de forma a
surgirem significados claros, estaveis e ndo ambiguos e a existir uma retengdo durante
um periodo de tempo consideravel, como um conjunto de conhecimentos organizados —

¢ na verdade, a principal fung¢@o da pedagogia.” (Ausubel D., 2003, p. 52)

Cada processo de aprendizagem, escolhe os métodos que mais se adequam aos objetivos
a que se propdem, enquanto a aprendizagem mecanica se faz essencialmente por
utilizacdo da repeticdo e da memdria, a aprendizagem significativa faz-se por via da

rececdo e descoberta, mediante determinadas condicdes que deve ter:
- Existéncia de um material relacionavel;

- Disposicéo do aprendiz para relacionar e aprender;

- Presenca de um facilitador da aprendizagem.

A aquisi¢do do conhecimento ocorre de forma significativa quando esses processos sao

claros, precisos, diferenciados e transferiveis, e leva a uma aprendizagem de



representacdes, conceitos (atravées da formacéo e assimilacéo), e proposicdes (conotativas

e denotativas).

Os conceitos ou proposicdes sdo potencialmente significativos quando relacionados e
assimilados por subsuncores inclusivos que j& existem na estrutura cognitiva e a partir
dai, obtém-se um produto interacional, a que se chama subsuncor modificado, fruto de

um processo de mudanca do subsuncor original.

A partir de um dado momento, a assimilacdo de informacdo torna-se indissocidvel da
aprendizagem subordinada, que através do subsuncor a integra hierarquicamente e
incorpora-a através de uma reconciliacdo interativa da informacdo, de forma
combinatdria, progressiva e ordenada, e que podemos constatar de forma pratica, por

exemplo, no uso de analogias que fazemos de forma espontanea e constante.

O papel do professor na facilitacdo da aprendizagem significativa tem tarefas muito
concretas, que devem fazer parte da preparacdo prévia da matéria, que se pretende

introduzir:

- Identificar a estrutura conceptual e proposicional da matéria de ensino que pretende
aplicar, podendo usar um mapa concetual exemplificativo para os alunos e que servira de

base de trabalho, indicando os pontos chave a serem explorados.

- Identificar os subsuncores que os alunos podem associar as novas informacdes, tendo

em conta a idade dos alunos, contexto atual, relagfes emocionais, formas de pensamento.

- Diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe através da indagacdo, da explicacdo, ou do

debate de ideias, de forma exploratoria.

- Facilitar a aquisicdo de conceitos de modo significativo, utilizando organizadores

prévios, tais como a utilizacdo de frases chave, quadros resumo, fichas de diagndstico.

Ausubel considera a escolha do material didatico a utilizar em sala de aula, como um
elemento preponderante na aquisicdo de conhecimento efetivo: “na aprendizagem
significativa a partir de textos, as figuras e os diagramas graficos, que evocam imagens
também facilitam a aprendizagem e a retencdo, fornecendo deixas substantivas e
contextuais que melhoram a compreensdo conceptual e proposicional e a retengdo.”
(Ausubel D. , 2003, p. 143)



As planificacbes do trabalho a realizar, o feedback dos alunos, a aplicacdo pratica do
método de ensino, e a verificacdo da apreensdo do conhecimento, deve ser efetuada de
forma consistente, para aumentar a eficacia da aprendizagem, e a estrutura cognitiva deve
possuir determinados atributos cognitivos, que segundo Ausubel oferecem “a
disponibilidade de subsuncores relevantes e proximos em relacdo ao aprendiz: a clareza,
estabilidade, capacidade de discriminagdo, coesdo e integracdo destes subsuncores e
depois verificar a influéncia desta manipulagdo na nova aprendizagem, retencéo e
resolugdo de problemas.” (Ausubel D. , 2003, p. 151)

A visualizagdo esquematica, associada a uma orientacdo e clarificacdo de conceitos,
através da utilizacdo expressiva do dialogo e reflexdo, permite uma organizagdo mental
das ideias mais pratica e utilitdria, na aplicagdo das aprendizagens pelo aluno: “os
organizadores avancados sdao mecanismos pedagdgicos que ajudam a implementar os
principios da diferenciagdo progressiva e da reconciliagdo integradora, estabelecendo a
ligacdo entre 0 que 0 aprendiz ja sabe, e 0 que precisa de saber, caso pretenda apreender

e reter, de forma eficaz, novos materiais de instrug¢do.” (Ausubel D. , 2003, p. 151)

Esta teoria, apresenta no entanto, algumas limitagdes, na medida em que a aplicagdo deste
conhecimento na vida adulta, depende de fatores externos, que sofrem modificacdes e sdo
imprevisiveis, sendo o contributo da aprendizagem, um elemento ndo estudado de forma
estatistica, para que possa ser constatado empiricamente: “para a aprendizagem na sala
de aula, é obviamente impossivel preparar os estudantes para enfrentarem cada situacao

que vao enfrentar nos contextos da “vida real”.” (Ausubel D. , 2003, p. 175)

Ele parte do pressuposto que a forma de apreensdo do conhecimento, de forma
significativa, é mais propicia, quando apela ao elemento cognitivo, e tedrico, do que ao
elemento pratico, e mental, e com base nesse pressuposto, defende a aplicacdo da
aprendizagem significativa: “pode ser mais praticavel melhorar a capacidade de resolugao
de problemas através do melhoramento da compreensdo e da retencdo funcional de
conhecimentos tedricos por parte do estudante, do que forma-lo diretamente em

capacidades de resolugdo de problemas.” (Ausubel D. , 2003, p. 176)

Outro dos fatores que podem ser limitativos na aplicacdo deste método consiste no tempo
necessario para a sua realizacéo, dado que necessita de varias etapas desde a planificacéo,
elaboragdo, consolidacdo, ¢ feedback do material de estudo: “as sessdes praticas e de

revisdo certas e bastante espagadas que se introduzem, de forma progressiva e espacada
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sdo melhores para a aprendizagem e para a retencdo significativas.” (Ausubel D. , 2003,
p. 189) e as diversas formas de orientacdo que conduzem a caminhos diferentes e
resultados distintos daqueles que sdo apreendidos na aprendizagem significativa: “numa
situacdo de aprendizagem pela descoberta, a assisténcia toma a forma de orientacdo —
dando pistas que diminuem a oportunidade do aprendiz fazer uma descoberta autonoma.
Logo a orientacdo esta relacionada com e afeta a dimensédo de rece¢do — descoberta da
aprendizagem.” (Ausubel D. , 2003, p. 193)

A descoberta significativa implica uma investigacao tanto do professor, como do aluno,
sendo que o objetivo final consiste num “match” das duas pesquisas, a primeira vai
basear-se naquilo que o aluno ja sabe, e a segunda naquilo que o aluno procura saber de
novo: “uma revisdo dos estudos sobre o papel da orientacdo na aprendizagem pela
descoberta significativa leva a conclusao de que a descoberta orientada ou semiautbnoma
¢ mais eficaz para a aprendizagem, retencdo e transferéncia do que a descoberta
completamente autébnoma, ou o fornecimento de orientacdo completa nas tarefas
laboratoriais significativas, mas forjadas e relativamente isoladas. A orientacdo nestas
circunstancias sensibiliza, aparentemente, o aprendiz para 0s aspetos importantes do
problema, orienta-o para o objetivo e promove a economia de aprendizagem, evitando
um esfor¢o mal direcionado.” (Ausubel D. , 2003, p. 194).

Nesse sentido, o resultado final da descoberta depende do conhecimento que o professor
tem, bem como da compreens&o do aluno, na forma de o obter e reter, e por iSso 0 Sucesso
deste método exige um ajustamento constante ao longo do processo de aprendizagem:
Tal como “fazer” ndo leva necessariamente a compreensao, a compreensdo nao implica,
necessariamente uma capacidade bem sucedida para resolver problemas que envolvem a
consideracdo significativa dos principios em questdo. Existem fatores que ndo a
compreensdo, que também estdo implicados no resultado das atividades de resolucéo de
problemas.” (Ausubel D. , 2003, p. 194)

Podemos concluir que a teoria da aprendizagem significativa abre novos caminhos, para
a realizacdo de novos métodos de ensino, que se ajustem aos alunos, capacitando-os de
ferramentas, que sejam mais tarde, Uteis na formulacdo de novos conhecimentos: “tal
como o proprio John Dewey reconheceu, uma vez adquirido um numero suficiente de
conceitos abstratos basicos, surgem novos conceitos essencialmente de outras abstragdes
verbais e ndo de experiéncias diretas e compreendem-se novas proposicoes sem qualquer

referéncia direta ou manipulacdo de auxiliares concretos: (...) na formulacdo de
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definicbes mais precisas, na diferenciacdo explicita de conceitos relacionados, na

generalizacdo de situacdes hipotéticas, e por ai adiante.” (Ausubel D. , 2003, p. 198)

1.3 - A aprendizagem humanista de Carl Rogers e o0 exemplo da Escola da Ponte

A pedagogia humanista centra a sua atencdo nas pessoas, e no fator relacional, como
forma de estabelecer aprendizagens, de forma espontanea e integral, tal como “Rogers
questiona: Como ensinar num mundo em mudanca em que o conhecimento se desatualiza
em pouco tempo? E que, para sobreviver, é necessario “facilitar a mudanga e a
aprendizagem.” Para cle, o fim da educacéo ¢ a facilitacdo da aprendizagem. Para que o
professor se torne um facilitador da aprendizagem, ¢ preciso que tenha certas qualidades
que emanam do “relacionamento pessoal entre o facilitador e o aprendiz”. (Rogers, A

aprendizagem na perspectiva humanista: Carl R. Rogers - Ferreira, 1977, p. 111)

Nesse sentido, o exemplo da escola da ponte, e a descri¢éo feita por Rubem Alves, surge
neste relatorio como um contributo para a compreensdo dos modelos atuais de ensino,
que se destacaram pela sua diferenca, e notoriedade, trazendo consigo novas perspectivas
educativas: “por aqui passa a Ultima grande licdo que devemos a ponte. Em vez de se
fechar como uma ilha de virtudes as interferéncias e a curiosidade tantas vezes morbida
e depredadora dos estranhos, a Escola da Ponte tem sempre as portas abertas para os
amigos e os “inimigos”, para 0s cumplices e os detratores. Ndo conheco escola que seja
fraternalmente tdo aberta, tdo transparente e tdo acolhedora quanto a da ponte. E mais
extraordinaria ainda — por regra — sdo as crian¢as (e ndo os adultos) que recebem,
acompanham e orientam 0s visitantes, e que procuram dar a primeira resposta as suas
duvidas.” (Alves, 2001, p. 16)

O conceito de aprender e o papel do professor na aprendizagem, é um dos temas
fundamentais da conce¢do humanista da aprendizagem, que neste sentido, so se realiza
através da empatia do aluno com o professor, da compreensdao humana do aluno enquanto
ser integral, e a orientagé@o para a descoberta do proprio ser e daquilo que desperta em si
a vontade de aprender.

Esta viséo abrangente do ensino, ¢ refor¢ada por Nietzsche que dizia: “A primeira tarefa

da educacéo é ensinar a ver. Ver € algo de complicado, ndo € uma funcédo natural. Precisa
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de ser aprendida. Os olhos sdo 6rgdos anatomicos que funcionam segundo as leis da fisica

Otica. Mas a visdo ndo obedece as leis da fisica otica.” (Alves, 2001, p. 22)

A ideia subjacente ao projeto da escola da ponte, assume uma nova visdo da
aprendizagem, e deve ser analisada, como uma construcdo social especifica para aquele

contexto, e que teve em conta, a especificidade do ambiente a sua volta.

Nesta perspetiva 0 conhecimento do meio em que o aluno aprende, da sua historia, e a
adaptacdo do ensino a cada realidade € o caminho proposto, e nesse sentido, devemos dar
autonomia aos alunos e professores na flexibilizacdo do processo de aprendizagem: “as
nossas escolas sdo construidas segundo o modelo das linhas de montagem. As escolas sao
fabricas organizadas para a producdo de unidades biopsicoldgicas moveis portadoras de
conhecimentos e habilidades. Esses conhecimentos e habilidades séo definidos
exteriormente por agéncias governamentais a que se conferiu autoridade para isso. Os
modelos estabelecidos por tais agéncias sdo obrigatorios e tém a forca de leis. Unidades
biopsicoldgicas moveis, que no fim do processo, ndo estejam de acordo com tais modelos
s&o descartadas. E a sua igualdade que atesta a qualidade do processo. N&o tendo passado
o0 teste de qualidade — igualdade elas ndo recebem os certificados de exceléncia 1SO —
12.000, vulgarmente denominados diplomas. As unidades biopsicoldgicas moveis sao

aquilo que vulgarmente recebe o nome de “alunos”.” (Alves, 2001, p. 29)

Se fizermos uma analise a tudo aquilo que o aluno consegue aprender fora da escola, e a
facilidade com que ele aprende novas informacdes, que lhe sdo interessantes de forma
autodidata, como é o caso da utilizacdo dos jogos de computador, e redes sociais,
percebemos que a motivacao e o entusiamo, bem como a partilha de conhecimento e a
descoberta sdo intrinsecas ao processo de aprender, tal como fundamentado na pedagogia
humanista: “um conhecimento autodescoberto, essa verdade que foi pessoalmente
apropriada, e assimilada na experiéncia, ndo pode ser comunicada diretamente a outra
pessoa. Assim que um individuo tenta comunicar essa experiéncia diretamente, muitas
vezes com um entusiamo absolutamente natural comeca a ensinar e os resultados disso

ndo tém consequéncias.” (Rogers, Tornar-se pessoa, 1990, p. 165)

Mas isso ndo significa que seja o fim do ato de ensinar, mas uma mudanga naquilo que
entendemos como ensinar, aprender com humildade e através do exemplo e da
experiéncia destes educadores e pedagogos humanistas, esse acto relacional matuo de

aprendizagem simples e significativa, e que identifico também na pedagogia marista, de

12



que falarei mais adiante: “ Entre a multiddo ha homens que ndo se destacam mas séo
portadores de prodigiosas mensagens. Nem eles proprios o sabem. — Antoine de Saint-
Exupéry.” (Alves, 2001, p. 51)

A aprendizagem significativa na perspetiva de Carl Rogers consiste na apreensdo de
novos conhecimentos que geram uma mudanga comportamental na pessoa, e a torna mais
capaz de tomar decisdes orientadas: “por aprendizagem significativa entendo aquela que
provoca uma modificacdo, quer seja no comportamento do individuo, na orientacao da
accao futura que escolhe, ou nas suas atitudes e na sua personalidade. E uma
aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de conhecimentos, mas que
penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia.” (Rogers, Tornar-se pessoa,
1990, p. 167)

A escola é um espaco social, e afetivo, que € determinante na construcdo da memoria
pessoal de cada um, e na memdria coletiva da sociedade, que delega na escola uma funcéo
educativa e funcional, e que tem de refletir sobre o seu papel :” Hoje vivemos (diz-se)
numa sociedade democratica onde se defendem (diz-se) valores democréticos. Fala-se em
liberdade, solidariedade, igualdade, fraternidade, verdade (...) No entanto, a capacidade
de pensar, imaginar, inovar, expressar é constantemente inibida, agredida, recalcada.
Podemos dizer que muitas criancas sdo inibidas de pensar o que lhes “apetece”. Quantos
mais pensamentos “atrevidos” tiverem mais ferozmente serdo censurados. Muitas
criangas sdo coagidas a pensar o que € “normal pensar-se”, sdo coagidas a produzir o que

¢ “normal produzir-se”.” (Alves, 2001, p. 55)

E é aqui que entra a aprendizagem significativa na educacdo, derrubando muros e
construindo estradas para o conhecimento: “os educadores também estao interessados em
aprendizagens que provoquem alteracdes (...... ) ele comparava os conhecimentos dos
factos a municdes. Esse professor terminava o seu pequeno discurso com a exortacdo:
“nao sejam um vagao de munigdes, sejam uma espingarda!” (Rogers, Tornar-se pessoa,

1990, p. 168)

A capacidade de captar a atencdo do aluno, estd mais na forma, como se faz essa
aproximacdo relacional, do que com a matéria em si, as aulas de latim, ndo teriam sido as
mesmas, sem a voz do professor a chamar 0s nossos nomes em latim, e assim nunca mais

esquecemos o significado de Caelius, colega que recordamos com saudade.
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Outro fator presente no processo de aprendizagem significativa ¢ a utilidade da
informacao: “a primeira implica¢do no dominio da educagdo poderia ser a de permitir ao
aluno, seja em que nivel do ensino for estabelecer um real contato com os problemas
importantes da sua existéncia, de modo a distinguir os problemas e as questdes que

pretende resolver.” (Rogers, Tornar-se pessoa, 1990, p. 171)

E nesse sentido hoje o mundo digital, é incontornavel, como o maior desafio, de
capacidade criativa, cooperativa e resolucdo de problemas, que se oferece aos alunos: “o
computador abre portas sobre portas para um outro mundo que ndo se esgota. Navegar é
necessario, embora achemos que ndo é 14 muito preciso. Sobretudo porque navegar na
Internet ¢ como escrever sem destino. E-o por quatro razdes. Porque, tal como na escrita,
h& quem goste, quem odeie e quem simplesmente a entenda como uma funcéo (sem
grande funcéo). Tal como na escrita, a navegacdo é feita em siléncio, um siléncio que
estrutura, que organiza, e que dirige a atencdo para nds préprios. Na navegacao através
da internet sabemos onde comegamos, mas ndo sabemos onde a rede vai acabar por nos
apanhar. As palavras, quando escritas com a alma, também ndo assumem guides. E
finalmente, porque podemos refazer sempre 0s N0SS0S percursos (na internet, na escrita e
na vida). Podemos dizer, se estivermos cientes, que o drama de quem escreve ndo € o que

escreve, mas o que apaga.” (Alves, 2001, p. 64)

O espaco da sala pode ser o laboratério do pensamento, os professores, 0s que trazem 0s
instrumentos do pensamento, e os alunos aqueles que constroem o pensamento, onde
todos participam na experiéncia do conhecimento, e isso depende do papel que cada um
escolhe ter, e do modelo que cada escola decide adotar, e neste sentido, o papel
organizativo e a importancia da escolha do modelo pedagdgico em cada instituicdo faz
toda a diferenga: “ Ha escolas em que as regras sao de todos. Outras em que as regras sdo
de um. Ha escolas em que as salas sdo dos professores, outras, em que as salas também
sdo dos alunos.” (Alves, 2001, p. 73)

A pedagogia humanista preocupa-se com a anélise social e o contexto emocional, em que
as aprendizagens sdo construidas, e na importancia da preparagdo das futuras geragoes:
“¢ urgente interferir humanamente no intimo das comunidades humanas, questionar
conviccgdes, e fraternalmente, incomodar os acomodados. Apesar dos progressos
verificados ao nivel da teoria (e até mesmo contra eles), subsiste uma realidade que as

excecOes ndo conseguem escamotear: no dominio das préaticas, o nosso século corre o

14



risco de se completar sem ter conseguido concretizar sequer as propostas do fim do século

que o precedeu.” (Alves, 2001, p. 77)

O professor assume um papel primordial na pedagogia humanista, na medida em que
através da relacdo humana com o aluno, estabelece um clima de confianga e autenticidade
que propicia a aprendizagem, a sua fé e motivacéo pela pessoa, abre o caminho para tornar
essa pessoa num aprendiz da vida: “a aprendizagem pode ser facilitada, segundo parece,
se 0 professor for congruente. Isso implica que o professor seja a pessoa que € e que tenha
uma consciéncia plena das atitudes que assume. A congruéncia significa que ele aceita 0s
seus sentimentos reais. Torna-se entdo uma pessoa real nas relagdes com seus alunos.
Pode mostrar-se entusiasmado com assuntos de que gosta e aborrecido com aqueles pelos
quais ndo tem predilecdo. Pode irritar-se, mas € igualmente capaz de ser sensivel ou
simpatico. Porque aceita esses sentimentos como seus, ndo tem necessidade de imp6-los
aos seus alunos, nem insiste para que estes reajam da mesma forma. O Professor é uma
pessoa, Ndo a encarnagdo abstrata de uma exigéncia curricular, ou um canal estéril, através

do qual o saber passa de geracdo em geracao”. (Rogers, Tornar-se pessoa, 1990, p. 171)

A escola é a casa do professor, lugar onde ele expressa essa relagdo com o aluno, e
manifesta as suas acOes, onde a sintonia entre todos os elementos é importante no
processo de aprendizagem, e s6 quando existe um sentido educativo comum e presente
na acdo dos intervenientes do processo educativo, podemos falar de projeto pedagdgico:
“ndo é um projeto de um professor, mas de uma escola, pois s6 poderemos falar de projeto
quando todos os envolvidos forem efetivamente participantes, quando todos se

conhecerem entre si e se reconhecerem em objetivos comuns.” (Alves, 2001, p. 80)

A aprendizagem humanista de Carl Rogers coloca a relagdo com a pessoa no centro da
pratica educativa: “talvez importe menos que o professor cumpra todo o programa
estabelecido, ou utilize os métodos audiovisuais mais apropriados, 0 que mais importa é
que ele seja congruente, auténtico nas suas relagdes com os alunos” (Rogers, Tornar-se
pessoa, 1990, p. 171), a escola da Ponte, e o Colégio Marista sdo exemplos disso, duas
vertentes distintas, um leigo, o outro religioso, mas ambos centrados em modelos
educativos com significado para os alunos, e cujos métodos de ensino privilegiam a
cooperacdo, e a amizade, em detrimento do cumprimento de programas ou para
estatistica: “os habitos, profundamente arraigados, de trabalho solitario, individualista e
ndo cooperativo dos professores sdo um dos principais fatores de empobrecimento dos

ambientes de ensino, aprendizagem e das praticas educativas.” (Idem, 1990)

15



O objetivo da analise destas teorias e praticas pedagogicas que acima descrevemos, vao
no sentido, de enquadrar a pedagogia humanista no contexto atual, e identificar as
tendéncias que a pedagogia marista seguiu para se adaptar ao sistema e se ajustar as

necessidades educativas presentes, sem as quais o0 seu modelo educativo néo faria sentido.

1.4 — A teoria de Jerome Bruner e a pedagogia dos processos de aprendizagem
A Pedagogia dos processos de aprendizagem de Antoine de La Garanderie

A pedagogia dos processos de aprendizagem encontra um caminho relacional com o
objeto apreendido, estabelecendo uma aprendizagem baseada em 5 principios: atencao,

memorizagdo, compreensdo, reflexdo e imaginagao criativa.

Tudo comeca pela observagdo, quando focamos a nossa atencdo em algo, estamos a
despertar e a potenciar aquilo que observamos, e isto também é valido para o processo de
aprendizagem. Antoine de La Garanderie, exemplifica a importancia da observacao, ao
analisar o papel da distragdo na atencdo: “Esta fixacdo num objeto de desatengdo no qual
0 espirito do aluno se detém desempenha uma funcéo essencial — ele é o trampolim de

onde o espirito de novo se langa para estar atento.” (Garanderie, 1982, p. 24)

A curiosidade é um elemento chave que desperta naturalmente, em nés, quando 0s N0Ss0Ss
sentidos sdo ativados para a descoberta de algo novo, e o professor é aquele que prepara
0 aluno para essa descoberta.

Esta implicito um processo de preparacdo, um caminho que tem de ser desbravado, até
despertar o gosto de aprender: “O professor que cré que o seu papel de mensageiro do
saber se esgota na apresentacdo clara, ordenada, refletida, ilustrada com exemplos,
adaptada na sua linguagem ao nivel dos alunos, esta de facto, enganado. Faz lembrar um
cozinheiro que prepara cuidadosamente um prato para o tornar apetitoso e que o0 serve a
pessoas que desconhecem o uso dos talheres, que ignoram que a comida deve ser metida
na boca.”(Garanderie, 1982, p. 35)

O despertar dos sentidos, so se faz quando o aluno é estimulado para sentir, através de
estimulos que possam compreender atraves da pratica, exercendo uma proximidade e
contato com aquilo que aprendem, e desenvolvendo assim novas competéncias: “ as

aptiddes escolares dependem da gestdo pelo espirito do individuo, de diferentes categorias
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de imagens visuais e auditivas, o que é sempre possivel de fazer praticar.” (Garanderie,

1982, p. 40)

Ao analisarmos, uma proposta de Garandaire de uma estrutura pedagdgica de ensino de
uma aula, percebemos que a simplicidade do ensino, se encontra na forma como ele é
transmitido, de acordo com o projeto que o0 professor preparou: “como deve

concretamente, proceder o professor durante a aula?

1) Primeiramente, deverd no inicio e durante o ano escolar, indicar e lembrar aos
alunos o que devem fazer para estarem atentos, isto €, ter com o projeto, redizer
ou rever o que o professor lhe ensina.

2) Depois devera organizar o seu tempo de aula distribuindo as noc¢des que pretende
comunicar aos seus alunos, de tal modo, que estes tenham tempo para adquirir
mentalmente cada uma delas.

a) Comunica aos alunos, através de meios visuais e auditivos, a nocdo a
assimilar.

b) D& tempo aos alunos para que redigam ou revejam, na sua consciéncia, 0s
elementos explicativos da nogé&o.

c) Assegura-se, num terceiro momento, de que os alunos compreenderam a
nocdo, fazendo-lhes perguntas e mandando fazer exercicios”. (Garanderie,
1982, p. 46)

Aquilo que ressalvamos neste exercicio, é a importancia da comunicacdo, tempo e
validacdo, como fatores essenciais da aprendizagem e que foi usado pela pedagogia
marista nas suas aulas, de forma exemplar, e dedicada pelos professores, através da
capacidade de comunicar, de forma sistematica e regular, respeitando os ritmos de
aprendizagem, e sempre com algum tempo para a reflexdo, elemento consolidante daquilo
que foi ensinado: “Na atitude mental da atengao, limitamo-nos a refletir no plano mental,
em imagem visual ou auditiva, 0 objeto apreendido. Na atitude mental da reflexao,
devemos refletir, a partir do objeto apreendido, uma lei ou regra sobre esse objeto
apreendido.” (Garanderie, 1982, p. 51)

Quando falamos de reflexdo, colocamos o aluno, num papel ativo no processo de
aprendizagem, em que ele tem de atribuir um significado aquilo que aprendeu e
estabelecer uma relagdo entre as coisas: “o procedimento mental de reflexao ¢ flexivel. A

evocacgédo sob a forma visual ou auditiva ndo desencadeia automaticamente a aplicagédo
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desta ou daquela regra registada anteriormente (visual ou auditivamente). Pode acontecer

que o dado apreendido e evocado provoque a hesitagdo entre varias regras”. (Garanderie,

1982, p. 68)

E neste contexto, que entra a validacdo, pois ela permite usar a manifestacdo da
aprendizagem realizada, pois algo s6 se manifesta, quando j& estd adquirido, mas a sua
permanéncia depende da manifestagdo: “a analise do acto de reflexdo permite aos alunos
uma seguranca metodoldgica no que se refere a uma atitude pedagogica fundamental,
dado que a reflexéo é a condicao necessaria da manifestacdo de compreenséo, isto €, da

inteligéncia.” (Garanderie, 1982, p. 79)

E por dltimo, damos lugar a imaginagdo criativa, a capacidade de recriar, com base
naquilo que é conhecido, mas com abertura para o novo através da descoberta e inovacéo:
“Impossivel a memorizagao sem imaginagao do futuro, impossivel a imaginagao criativa
sem a memoria (...) ndo ha memoria sem atencdo. A atencdo é uma condicao
indispensavel a memdria.” (Garanderie, 1982, p. 85), resumindo a aprendizagem é um

ciclo que se forma em continuo:

Imaginagao

Reflexdao Compreensao

Figura 1 — Quadro exemplificativo da aprendizagem em ciclo

O momento de reflexdo na pedagogia marista € uma pratica diaria, que pretende levar a
um plano de consciéncia mais elevado, onde as aprendizagens adquiridas se tornam parte

integrante do individuo como ser, e ndo algo exterior: “o inconsciente s6 ajudara a
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memorizacdo se o trabalho consciente tiver apostado num futuro sucesso, em que 0s
conhecimentos que pretendemos conservar sejam ja considerados suficientemente
dominados.” (Garanderie, 1982, p. 93)

A escrita pode ter um papel ativo na aprendizagem, na medida, em que leva o aluno a
desenvolver um processo mental para aceder a informacéo e converté-la em algo seu, mas
para desenvolver essa habilidade é preciso trazer a existéncia, essa matéria, através da
evocagao ou repeticdo mental daquilo que se aprendeu: “ uma evoca¢do mental é uma
espeécie de repeticdo. Diremos que € uma espécie pedagogica de repeticdo. O fato de se
escrever uma palavra que se vé, com o pretexto de a reter, ndo resultara se ndo for
precedido e seguido da sua evocacdo mental. Ndo é porque escrevi, que me lembrarei, é
porque ao escrever, fotografei, pensando que me lembraria. Ao pensar que 0
procedimento da escrita era eficaz para se lembrar, quem o pratica desencadeia 0
mecanismo da evocacao e da projecdo no futuro do que escreveu. O gesto material ndo é

nada, a evocagdo ¢ que ¢ tudo”. (Garanderie, 1982, p. 100)

A pedagogia marista desenvolve este processo de aprendizagem através da metacognicéo,
onde o aluno em cada etapa, identifica o que aprendeu, como aprendeu e para que serviu,
dando sentido, aquilo que foi aprendido através da evocacao e da escrita: ““ o problema da
capacidade de memorizacao relaciona-se intrinsecamente com os habitos mentais que se
praticam (...) Se s6 ha memorizacdo com o projeto de evocar, de utilizar o adquirido, é
indispensavel que o professor dé uma licdo com objetivos de futuro.” (Garanderie, 1982,
p. 110).

Outro aspeto interessante da pedagogia marista, que reforga este sentido da comunicacéo,
é a imagem do professor, como um mestre que guia e instrui os alunos para o caminho
certo, onde cria um ambiente relacional saudavel com a turma de aceitagdo: “o ambiente
de aceitacdo na turma é assim, indispensavel ao seu desenvolvimento. Mas néo basta esse
bom ambiente para que os alunos vejam automaticamente que a atitude de memorizacao
é um projeto que implica a imaginag&o do futuro, ndo. E preciso que o professor instrua
os alunos (...) como para a atencado e para a reflex&@o, o professor deve preocupar-se em
primeiro lugar com explicar aos seus alunos a melhor forma de usarem as suas
capacidades mentais. Ele deve descrever concretamente a maneira de realizar a atitude
mental, e deve, feito isto, informar-se sobre as imagens, visuais ou auditivas de que se
servem, a fim de melhor os orientar € comunicar a sua mensagem”. (Garanderie, 1982, p.

115)
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Este pedagogo mostrou-nos a importancia das estruturas mentais dos alunos no processo
de aprendizagem, realcando os aspecto praticos do ensino, na experiéncia e préatica
educativa como fundamentais para chegar a um diélogo e reflexdo verdadeira de
proximidade com o aluno: “o insucesso escolar, que nds agora sabemos que depende em
grande parte da auséncia de modelo para as atitudes mentais de atencdo, reflexdo e
memorizagdo é dificilmente suportavel (....) mostrar a relatividade deste fracasso, pondo
em evidéncia os procedimentos a adotar para ultrapassar essa situagéo deve constituir um
fator de equilibrio.” (Garanderie, 1982, p. 127)

Em resumo, a pedagogia dos processos de aprendizagem ndo se esgota nas teorias que
apresenta, mas incita a uma construgdo da aprendizagem baseada na revelagdo de
caminhos mentais que conduzam ao conhecimento:“ a observagdo interior permite
elaborar normas mentais que desempenham um papel essencial na correta adaptacdo a
escola por parte dos alunos.” (Garanderie, 1982, p. 128) , e nesse sentido, podemos, dizer,
que Jerome Bruner, com a aprendizagem pela descoberta, vem mostrar-nos um desses

caminho, e esse serd o tema, de que falaremos a seguir.
A teoria da aprendizagem por descoberta de Jerome Bruner

A teoria de Jerome Bruner vem aliar a psicologia a pedagogia, no sentido de oferecer
ferramentas que levem a compreenséao do aluno, e aos motivos inerentes ao processo de

aprendizagem.

A pedagogia tem de analisar todos os elementos do processo de forma distinta, e
encontramos em Bruner, essa vivacidade de espirito, que questiona tudo, e procuraremos
realcar neste trabalho. Ele ndo descarta as outras teorias, mas descobre novos caminhos

apelativos e inovadores, dando novo sentido a aprendizagem.

O seu contexto histérico, decerto influenciou 0 seu pensamento, e nesse sentido
destacamos a sua biografia e o papel que teve na pedagogia, sabemos que nasceu em
1915, em plena I Guerra Mundial, e “formou-se em Harvard em 1941, trabalhou como
psicologo no Quartel General de Eisenhower, durante a Il Guerra Mundial(...)teve um
papel importante na reforma do sistema educativo dos Estados Unidos, como conselheiro
cientifico de J.F. Kennedy e L. Johnson. A sua atencdo relevou em especial a

autodescoberta no processo educativo”. (Bruner, 1977, p. 7)
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Aquilo que mais admiro neste trabalho de investigacdo, é a surpresa que cada uma destas
teorias me traz, apesar de parecerem tdo similares. O universo de hipdteses e experiéncias
educativas esta recheado de possibilidades, mas é como se depois existisse uma barreira

para a aplicacéo pratica destas maltiplas teorias no contexto de sala de aula.

A importancia deste método esta na abordagem prética, que torna viavel, a utilizacdo
planeada destas técnicas no dia a dia: “aborda-se 0 conhecimento com o fito de o tornar
acessivel aguele que aprende a resolver problemas com modos de pensar que ele j& possui
ou que podera, por assim dizer, vir a conjugar, combinando maneiras de pensar naturais
que antes ainda nao associara. Comeca-se algures onde o discente esta.” (Bruner, 1977,
p. 11)

A educacdo é mais que uma via de passagem para a vida ativa, é um lugar recheado de
memorias, emocdes, fins e inicios, onde se da vida as sementes, e ergue-se homens e
mulheres a descobrir-se a Si mesmos: “as escolas tém de contribuir para o
desenvolvimento social e emocional da crianca, se quiserem cumprir a sua fungéo
educativa para a vida e para com a familia (...) se todos os alunos forem induzidos a plena
utilizacdo das suas capacidades intelectuais, teremos melhores hipdteses de sobreviver
como democracia, numa época de enorme complexidade tecnologica e social”. (Bruner,
1977, p. 33)

A sociedade esta em transformagdo, e “néo se pode mudar a educag@o sem afetar também
0 resto da sociedade” (Bruner, 1977, p. 12). A incerteza do futuro condiciona as
expetativas de quem aprende, € preciso encontrar novas ferramentas que tragam confianca
aos alunos e professores no processo de ensino-aprendizagem: “o primeiro objetivo de
um acto de aprendizagem, para |4 do prazer que possa dar, € ter utilidade no futuro.”
(Bruner, 1977, p. 39)

A pedagogia marista, ensina-nos o respeito e humildade no ato educativo, a simplicidade
na forma de estar e ser, e de encontrar nas pequenas coisas a sabedoria para ensinar:
“aprender os elementos basicos torna a disciplina mais compreensivel (...) & melhor
abordar o geral a partir do especifico e, em segundo, que as atitudes de trabalho devem
permanecer implicitas, em vez de serem explicitadas”. (Bruner, 1977, pp. 43,47)

Embora a teoria de Bruner se distinga das restantes, pela importancia dada ao papel ativo
do aluno na descoberta do conhecimento, estabelece também um conceito ja explorado

anteriormente em Ausubel, na aprendizagem significativa, que € o significado atribuido
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a matéria a ensinar: “a melhor maneira de criar interesse por uma disciplina € mostrar que
vale a pena conhecé-la, o que significa que os conhecimentos adquiridos se poderdo
utilizar para 14 da situacdo em que a aprendizagem ocorreu (....) 0 conhecimento
adquirido e sem estrutura suficiente para se interligar ¢ facilmente esquecido.” (Bruner,

1977, p. 49)

A motivacdo surge como condicdo intrinseca a aprendizagem, mas a dificil tarefa de
motivar os alunos, estd na sua diversidade, e em encontrar um fio condutor que seja
acessivel a todos os alunos, e isso, é conseguido através da descoberta: “o principal é
ampliar o interesse inerente as matérias a ensinar, dando ao aluno um sentido de
descoberta, ao traduzirmos aquilo que temos a dizer para a forma de pensamento
apropriado a crianca. Isto equivale a desenvolver na crianga um interesse pelo que esta a
aprender e, assim, um adequado conjunto de atitudes e valores acerca da atividade

intelectual em geral”. (Bruner, 1977, p. 80)

No primeiro ano de estagio no colégio Marista de Carcavelos estavam a fazer um mural
sobre a evolucdo do homem no periodo do Paleolitico e Neolitico, e era percetivel o
entusiamo de alunos e professores na conce¢do do projeto. Este entusiamo de trabalho
cooperativo ¢ essencial para reacender a vontade de aprender: “ deve impedir-se que,
numa era do espetaculo, os motivos para aprender se tornem passivos; devem antes
expandir-se, diversificar-se na sua expressdo e basear-se, tanto quanto possivel, no
despertar do interesse por aquilo que se vai aprender. J& se evidenciam os sinais de perigo
da meritocracia e de uma nova forma de competicdo. Também ja é possivel ver onde é
que a planificacdo antecipada pode ajudar. Semelhante planificacdo, juntamente com a

investigacdo que a sustenta, devera ter a maxima prioridade”. (Bruner, 1977, p. 85)

Esta abertura do corpo docente para a implementacdo de novos métodos pedagdgicos
depende do contexto em que estdo inseridos, e da sua propria disponibilidade para
adquirir novos conhecimentos, e coloca-los em prética, e aquilo que muitas vezes existe,
neste momento é uma individualidade no corpo docente, que ndo transmite seguranca ao
aluno e as suas expectativas pessoais: “a escola ¢ apenas parte da vida agitada de uma
crianga que esta a crescer. Significa coisas diferentes para criangas diferentes. Para alguns
€ 0 caminho para a aprovacao dos pais; para outros, € um modo de entrar no mundo social

dos seus contemporaneos, sem necessidade de grandes esforgos.” (Bruner, 1977, p. 79)
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E na criatividade do professor e aluno, que se encontra a chave deste processo, onde
ensinar e aprender se confundem, num jogo delicioso de descoberta do conhecimento: “
a transmissdo de conhecimentos depende, em grande parte, do dominio que se tem (...)

ensinar € um excelente modo de aprender”. (Bruner, 1977, p. 92)

Mas além de comunicador, ele € um exemplo, e influencia com a sua postura os restantes,
se olharmos para o professor marista, sabemos que o seu carisma é essencial para conduzir
o0s jovens. O professor que apela aos nossos sentidos através da intuicao e paixao pelo
que esta a fazer, confere ao processo algo de genuino que fica marcado na nossa matriz:
“O professor é ndo s6 um comunicador, mas também um modelo. Um professor que nao
queira ou ndo seja capaz de usar a sua intuicdo, ndo conseguira provavelmente com

eficiéncia a intui¢do dos seus alunos”. (Bruner, 1977, p. 93)

Bruner atribui a figura do professor, uma peca fundamental, € como ir ao teatro e ndo
haver ator, retira todo o sentido ao que chamamos teatro, assim se entende o papel do
professor, como aquele que dé significado ao processo de aprender: “Para comunicar
conhecimento e fornecer um modelo de competéncia, o professor deve estar a vontade
para ensinar e aprender. O professor é ainda um simbolo pessoal imediato do processo
educacional, uma figura com quem os alunos se podem identificar e comparar. A tarefa
do professor como comunicador, modelo e figura de identificacdo pode ser auxiliado pela
utilizacdo de uma variedade de dispositivos que expandem a experiéncia, a clarificam e

lhe dao um significado pessoal”. (Bruner, 1977, p. 94)

Mas ele também atribui uma responsabilidade ao préprio aluno, sem o qual, ndo é possivel
ensinar: “o saber é um processo, nio um produto.” .(Bruner J. S., 1999, p. 96) E preciso
criar consciéncias, capazes de mostrar as evidéncias daquilo que estamos a disponibilizar
ao outro, é uma constante troca de ideias, partilha e discussdo com os alunos que pode
gerar entendimento: “Cada geragdo tem de definir de novo a natureza, a direccao e 0S
objetivos da educacdo, para assegurar a uma geracdo futura toda a liberdade e
racionalidade que for possivel atingir.” (Bruner J. S., 1999, p. 41)S6 através da
continuidade e permanéncia podemos abrir caminho para a espontaneidade e
aprendizagem: “o ensino consiste na condugdo de um aluno através de uma sequéncia de
afirmacoes e reafirmacGes de um problema ou corpo de conhecimentos que aumenta a

sua capacidade de perceber, transformar e transferir o que esta a aprender.” (Bruner J. S.,
1999, p. 70)
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Uma das revelacdes mais fascinantes que tivemos neste estagio no Colégio Marista de
Carcavelos foi observar alunos de 5° e 6° ano a desenvolver projetos, dignos de qualquer
aluno de liceu, de forma auténoma, e a confianca que lhes trazia ter consciéncia das suas
capacidades era Unico. Sera que temos expectativas demasiado baixas em relacdo aos
nossos alunos? Confiamos na sua capacidade de descoberta e aprendizagem? Segundo
Bruner, s6 através desses lagos de confianga se estabelece a aprendizagem: “as criangas
devem ser, pelo menos, autoconscientes quanto as suas estratégias de pensamento, tanto
quanto o sdo acerca das suas tentativas de memorizar coisas. Encorajar as criangas a
fazerem descobertas sozinhas. E também de certa forma necessario que as criangas parem
e recapitulem, por forma a reconhecerem as relagdes intrinsecas ao que aprenderam —

provavelmente o tipo de descoberta interior mais valiosa”. (Bruner J. S., 1999, p. 123)

Bruner atribui um papel importante a histéria como material Gnico e ilimitado para aquilo
que um professor deve alcancar como ideal pedagdgico, ele acredita que aquilo que
ensinamos nao é a matéria em si mesma, mas a percecao inteligivel da matéria: “se formos

bem-sucedidos no planeamento e ensino da disciplina, teremos alcancado cinco ideais:
1 — Dar aos alunos respeito e confianca nas suas proprias capacidades mentais.

2 —Fazer incidir esse respeito e confianca na capacidade de refletirem sobre a condigédo
humana, a situacdo do homem e a vida social.

3 —Fornecer um conjunto de modelos praticaveis que tornem mais simples a analise da
natureza do mundo social em que vivemos e da condicdo em que o homem se
encontra.

4 — Transmitir um sentido de respeito pelas capacidades e pela humanidade do homem
enquanto espécie.

5 — Deixar no estudante a sensac¢do do trabalho inacabado da evolugdo do homem”.
(Bruner J. S., 1999, p. 129)

Este sentido humano e intrinseco a aprendizagem torna-se no elemento motivador da
mesma e desperta mais curiosidade e vontade de aprender do que seguir a risca um
programa, ou um curriculo, pressionados pela nossa propria rigidez, face ao
desconhecido. Trabalhar com a matéria “aluno” pode ser desafiante e até perturbador,
mas a verdade é que todos estamos ca para aprender sobre n6s mesmos com 0s outros, e
isso € “a singularidade mais caracteristica dos seres humanos (...) aprenderem”. (Bruner

J.S., 1999, p. 142)
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O nosso desafio é conseguir ser um investigador da natureza humana e a0 mesmo tempo
um eterno aprendiz, despoletando essa faceta nas criangas a sua volta: “ O professor
comunica atitudes perante um assunto, e na verdade, atitudes perante o préprio ensino
(...) para constituir um modelo de competéncia eficiente, tem de ser um modelo operativo
quotidiano, com gquem se interage. Isto significa ndo tanto que o professor forneca um
modelo a imitar, mas antes que possa tornar-se parte do dialogo interior do estudante —
alguém cujo respeito deseja e cujos padrdes pretende adquirir. E como tornar-se falante
de uma lingua que se partilha com alguém. A lingua dessa interacdo passa a fazer parte
do individuo e os padrdes de estilo e clareza que se adotam para essa interacdo passam a

fazer parte dos seus padrdes pessoais.” (Idem, 1999)

A recompensa na aprendizagem que os alunos recebem, para Bruner, ndo advém de algo
exterior, como uma avaliacdo, medalha, ou gratificacdo, mas de algo interior, que tem a
ver com a realizacdo pessoal, a conquista, a satisfacdo interna: “quase todas as criangas
possuem aquilo a que se chama motivos “intrinsecos” para aprender. O motivo intrinseco
é 0 que ndo depende da recompensa externa a actividade que impele. A recompensa é
inerente a conclusdo bem-sucedida dessa actividade, ou mesmo a propria actividade. A
curiosidade é quase um protétipo do motivo intrinseco. A nossa atengdo é captada por
algo de obscuro, inacabado ou incerto (...) a curiosidade ¢ apenas um dos motivos

intrinsecos para a aprendizagem. O impulso para adquirir competéncia é outro”. (Bruner

J.S., 1999, pp. 144, 147)

Mas o impulso precisa de um estimulo, que na pedagogia marista assume o conceito de
presenca, e significa proximidade e empatia do professor com aquilo que o aluno realiza.
Na Pedagogia de Bruner ele atribui o nome de reciprocidade: “um tltimo motivo
intrinseco que influencia a vontade de aprender. Talvez lhe devéssemos chamar
reciprocidade, pois envolve uma profunda necessidade humana de reagir aos outros e
operar juntamente com eles, com vista a determinado objetivo (...) quando é preciso uma
acao conjunta, quando é necessaria a reciprocidade para que o grupo atinja um objetivo,
parece haver processos que arrastam o individuo para a aprendizagem, que o empurram

para a competéncia necessaria no quadro do grupo.” (Bruner J. S., 1999, pp. 155, 156)

A reciprocidade é a teia onde o saber é concebido, na medida em que o saber ndo é algo
estatico, mas em movimento profundo com a realidade exterior: “o corpus do saber,
usando agora a palavra como sinénimo de conhecimento, é reciproco. Uma cultura &, pela

sua propria natureza um conjunto de valores, aptiddes e modos de vida que nenhum
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membro da sociedade domina na totalidade. O conhecimento, neste sentido, € como uma
corda cujos fios tém apenas uns centimetros de comprimento e, todos entrelacados, dao
solidez ao conjunto.” (Bruner J. S., 1999, p. 157)

A dimensdo daquilo que a aprendizagem nos mostra enquanto aprendizes, é que quando
vivenciamos esta experiéncia em comunidade, através da cooperacdo e colaboracdo em
grupo, potenciamos 0 conhecimento, e abrimos o caminho da tolerancia para o outro
revelar as suas capacidades, esta também foi a mais importante licdo do fundador
Marcelino Champagnat, da Congregacdo Marista e que Bruner traz para a pedagogia
tantos anos depois: “se quisermos que a aprendizagem seja apoiada por grupos
reciprocamente operativos que estimulam cada pessoa a juntar os seus esfor¢os aos de um
grupo, vamos precisar de tolerancia para com o0s papéis especializados que se
desenvolvem — do critico, do inovador, do segundo coadjuvante, do admoestador. E do
cultivo destes papéis entrelacados que os participantes extraem a sensacdo de operarem
reciprocamente num grupo.” (Bruner J. S., 1999, p. 157)

A propria reflexdo sobre a aprendizagem pode ser o motor da reflexdo sobretudo, se
paramos de questionar, o conhecimento para, devemos ensinar algo que da espaco a
reflexdo: “ndo existe nada mais fundamental para uma disciplina do que o seu modo de
pensar. Nao existe nada mais importante no seu ensino do que proporcionar a crianca, a
primeira oportunidade de aprender esse modo de pensar — as formas de ligacdo, as
atitudes, esperancas, brincadeiras e frustracdes que lhe sao inerentes”. (Bruner J. S., 1999,
p. 189)

A escola enquanto espa¢o educativo, assume para Bruner, um papel integrador e vital,
para libertar a crianga da rotina e incentivar a descoberta: “A escola (se bem-sucedida)
liberta a crianca da rotina das atividades quotidianas. Se a escola conseguir evitar que se
estabeleca nela propria uma rotina, pode ser um dos grandes agentes de promocdo da
reflexdo (...) na escola as criangas podem ser levadas, bastante depressa, a essa descoberta

de problemas, atraves do incentivo e do ensino”. (Bruner J. S., 1999, pp. 186, 192).

Esta teoria chama a nossa atengdo para 0 Romantismo pedagdgico, uma espécie de éxtase
na acdo de ensinar que impulsiona os outros a aprender connosco: “existe uma forma de
romantismo pedagdgico que incita a um despertar dos impulsos criativos inconscientes

na crianga, como um auxilio a aprendizagem”. (Bruner J. S., 1999, p. 180)
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Mas ndo podemos deixar de apontar esse romantismo como uma condicao ilusoria, se ndo
for usado na dose certa, e esse pode ser o aspecto menos favordvel desta teoria da
aprendizagem por descoberta, ela s6 funciona, se for usada de forma pontual e num
determinado contexto significativo, e ndo como pratica de rotina: “o que coloca um
desafio eterno ao professor é o conhecimento de que o0s processos metaféricos podem,
quando postos sob as condicionantes de resolucdo de problemas consciente, servir 0s
interesses do funcionamento saudavel. Sem essas condicionantes, resultam no
enfraquecimento mutilador que advém de uma especializa¢do na defesa”. (Bruner J. S.,

1999, p. 181)

Esta teoria da aprendizagem por descoberta, foi um dos métodos implementados no
Colégio Marista de Carcavelos, como projeto pedagdgico do 5° e 6° ano, a que se deu 0
nome de oficinas educativas, e foi das experiéncias mais enriquecedoras que observamos

como aprendizagem, e como fundamento teérico, da importancia desta préatica.

Em ultima andlise temos a questdo da avaliacdo para Bruner, pois partindo do pressuposto
que “ a vontade de aprender ¢ um motivo intrinseco que tem origem e recompensa no
proprio exercicio” (Bruner J. S., 1999, p. 158) o que vamos avaliar depende do estado de
motivacao do aluno, e condicionantes internas, que ndo tém forma concreta de avaliar,
pois estdo subjacentes ao questionamento dos alunos face ao objeto a aprender, como algo
natural: “o dilema ¢ a condicao de todas as crian¢as em crescimento na nossa sociedade”.

(Bruner J. S., 1999, p. 176)

Essa avaliacdo deve consistir mais hum acompanhamento da progressdo do aluno na
resolucdo de problemas, em pequenos exercicios que permitam a superacdo das
dificuldades e ndo como fim Ultimo: “ as criangas como os adultos, precisam que lhes
assegurem que é bom albergar e exprimir ideias muito subjetivas, tratar uma tarefa como
um problema em que se inventa uma resposta, em vez de se ir descobrir uma ja pronta no
livro ou no quadro da sala de aula (...) os alunos ndo possuem, muitas vezes, a
correspondente nogéo da conjetura e do dilema. A tarefa do professor e de quem elabora
o curriculo é providenciar exercicios e oportunidades para a alimentar”. (Bruner J. S.,
1999, pp. 192,194)

Neste caso, a avaliacdo faz parte de um processo que ndo termina em si mesmo, mas cria
uma ligagdo, inclusive para as aprendizagens seguintes: “ a avaliagao deve examinar ndo

SO 0 produto ou contetido da aprendizagem, mas também o processo através do qual a
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crianca consegue ou ndo adquirir o dominio da matéria, pois s6 assim se pode examinar
a eficacia da pedagogia (...) aprender e ensinar sdo afinal, processos que dependem de
uma ligacdo contingente entre uma fonte de ensino e alguém que aprende”. (Bruner J. S.,
1999, pp. 199, 201)

Em suma, para Bruner, a aprendizagem so6 faz sentido quando lhe damos significado
através das nossas agdes, Bruner da-lhe o nome de “personaliza¢do do conhecimento”,

em que o professor tenta “chegar aos sentimentos, fantasias e valores da crianga, com as

nossas aulas.” (Bruner J. S., 1999, p. 194)

Mas essa aprendizagem so se torna vigente, quando ela prépria esta integrada na cultura
educacional, tema que nos Ultimos anos, Bruner tem debatido com afinco, no sentido de
tornar a educagdo um assunto global e permeével a toda a sociedade, e ndo apenas um
tema exclusivo de docentes ¢ escolas: “ o que resolvemos fazer na escola s6 tem sentido
quando considerado no contexto mais amplo daquilo que a sociedade pretende atingir por
meio do investimento educativo nos jovens (...) a cultura molda a mente, que ela nos
apetrecha com os instrumentos de que nos servimos para construir ndo s6 0S NOSS0S
mundos, mas também as nossas reais concep¢des sobre nos proprios e sobre as nossas
faculdades”. (Bruner J. , Cultura da Educacao , 1996, p. 10)

Quando nds deixarmos de conceber o ensino, como algo inerente apenas ao espaco fisico
dasala de aula, mas algo que transcende o individuo, estamos a caminhar para uma cultura
educacional consciente, segundo Bruner: “E que ndo é possivel entender a actividade
mental, sem ter em conta o estabelecimento dos seus contextos culturais e dos seus
recursos, que sao o que realmente dao a mente forma e competéncia. Aprender, recordar,
falar imaginar, tudo isto € possibilitado através da participagdo numa cultura (...) somos
a Unica espécie que ensina de uma maneira significante. A vida mental é vivida com os
outros, forma-se para se comunicar e desenvolve-se com a ajuda de codigos culturais,

tradigdes e por ai adiante.” (Bruner J. , Cultura da Educagao , 1996, p. 11)

A vivéncia marista fala disto mesmo, da cultura pedagdgica incluida nos diversos
momentos da vida quotidiana, e ndo apenas na sala de aula, era comum os professores
estarem no patio com os alunos a jogar a bola, ajudarem na horta, e nas tarefas do colégio,
ou simplesmente sentarem-se a conversar e partilhar uma refeigdo: “a educa¢do nao
ocorre apenas nas aulas mas a volta da mesa de jantar quando os membros da familia

fazem o confronto e sentido de tudo o que aconteceu ao longo do dia, ou quando a

28



pequenada tenta ajudar-se mutuamente a encontrar o sentido do mundo adulto, ou quando

mestre e aluno interagem no oficio.” (Bruner J. , Cultura da Educacao , 1996, p. 11)

Na investigacdo que fizemos acerca da pedagogia marista, muitas vezes os professores
(Irméos), vinham de outros lugares e mal conheciam a lingua, mas a sua simplicidade e
abertura fazia com que os alunos os ajudassem a perceber o que tinham de fazer, pois
para estes pedagogos, era Obvio, que os alunos aprendiam mais depressa quando
ensinavam: “o conhecimento adquirido é mais Util ao aluno, sobretudo quando ele é
“descoberto” através dos esforcos cognitivos do proprio aluno, pois fica entdo relacionado
com o conhecimento anterior e usado em referéncia a ele (...) o professor, segundo esta
versdo de pedagogia, € um guia para a compreensdo, alguém que ajuda outrem a fazer

descobertas sobre o que lhe € proprio.” (Bruner J. , Cultura da Educacao , 1996, p. 12)

A pedagogia marista compreendeu isto muito bem, e deixou uma heranga, que foi
entendida de forma humana e social, como uma ferramenta educativa essencial para a
aculturacdo da educacdo enquanto sistema pedagogico com sentido didatico e civico:
“Qualquer sistema de educagdo, qualquer teoria pedagdgica, qualquer “macropolitica
nacional” que diminua o papel da escola no fomento da autoestima dos seus alunos falha
quanto a uma das suas fungdes principais.” (Bruner J. , Cultura da Educacao , 1996, pp.
64,93)

Por fim s6 podemos agradecer o contributo de Jerome Bruner na compreensdo dos
processos mentais associados a aprendizagem e a sua valorizagdo enquanto comunidade
educativa, usando as suas proprias palavras: “o que esta em questdo € a atitude inquisitiva,
de uso da mente, que é central para preservar uma comunidade interpretativa e uma

cultura democratica.” (Bruner J. , Cultura da Educacao , 1996, p. 134)

2 - A Pedagogia Marista: Metodologia e Didéatica

Os principios da pedagogia marista assentam nos ideais do seu fundador, Marcelino
Champagnat, sintetizado em 1853, num livro “Le Guide des Ecoles” que reflete o seu
método pedagdgico e serve de base para a formacdo docente dos Irmdos Maristas e
educadores da congregacdo marista: “O Guia das escolas contém em sintese muitos
ensinamentos e fundamentos do Padre Champagnat e tornou-se o reflexo do seu

pensamento pedagogico. Para Irmdo Lanfrey (2013) Padre Champagnat utilizou-se da
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tradicdo congreganista que nasceu a partir do Concilio de Trento e a adaptou para o
mundo rural, originando, assim, uma nova sintese da pedagogia catdlica. Por conta disso,
pode ser considerado o “promotor da pedagogia moderna” (LANFREY, 2013, p. 249).”
(Sienna, 2018, p. 172)

A partir deste guia, o educador marista tem as linhas mestras que devem guiar a sua
conduta e um projeto educativo que assenta na presenga, “uma presenga que se faz
pedagogia” (Antonio Martinez Estaun, 2014), através da proximidade, amizade, espirito
de cooperacdo e cumplicidade implicita na aprendizagem marista, praticas que vamos
analisar neste relatorio, e que servem de objeto de estudo e observacdo nas aulas
observadas, lecionadas, e nos testemunhos dados de antigos alunos e professores que
constatam a importancia da integracdo da comunidade educativa no processo de formacéo
integral, da aprendizagem sécio construtivista, em articulagdo com diversas outras
pedagogias que sdo exploradas pelo Colégio Marista de Carcavelos, no sentido de dar a
possibilidade ao aluno de experimentar diversas formas de aprender e apreender o

conhecimento.

A proposta educativa marista tem um principio humanista cristdo e pretende dar a crianga
uma formacdo humana baseada em valores cristdos e morais, preparando-o para se tornar
num bom cidaddo, assente numa relacdo positiva entre professor e alunos.(Antonio
Martinez Estaln, 2014)

Reflete uma preocupacdo com o desenvolvimento integral do jovem, dando-lhe o
exemplo, através do seu testemunho e presenca: “o0 método teoldgico, pedagdgico e social
de Marcelino o coloca a frente de seu tempo, e as suas experiéncias concretas modificam
a vida das pessoas para uma vida fraterna e cristd, proporcionando-lhes o bem-estar e a
felicidade. Em Champagnat, destacam-se estas experiéncias e praticas: originalidade,

pensamento social, carisma de fronteira e dignidade humana.” (Sienna, 2018, p. 176)

A singularidade desta pedagogia assume-se neste pressuposto da presenca do educador,
que das mais variadas formas intervém, e se manifesta, quer no ensino, quer nas atividades
pastorais, desportivas, culturais e sociais, inclusive com outras instituicdes escolares que
dinamiza junto dos alunos, e da comunidade em que se integra: “ Champagnat estava
convencido de que o bom exemplo e a coeréncia de vida sdo meios essenciais para uma
educacdo de qualidade. Ele dizia: “de todas as ligdes que vocé da a seus alunos, em

primeiro lugar, a mais meritoria para vocé e eficaz para eles é o seu exemplo. A educacgéo
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¢ mais facilmente assumida e melhor realizada pelos olhos do que pelos ouvidos.”

(Antonio Martinez Estaln, 2014)

A pedagogia da presenca simboliza o ato de estar presente, num espirito vocacional e de
dedicacdo total a uma missdo, num espirito maternal, associado ao culto de Maria, e aos
principios cristdos de amor e fraternidade, mas tem também um sentido literal, que Ihe da
este significado: “etimologicamente a palavra pedagogia se compde dos verbetes gregos
Paidos, que significa da crianca, e ago =eu conduzo, seguido do sufixo ia, que da

caracteristica de substantivo a palavra. Portanto, pedagogia significa conducdo da

crianca.” (Antonio Martinez Estadn, 2014)

Esta relacdo proximal do educador com o jovem, contribui para um clima favoravel a
aprendizagem, baseado num relacionamento afetivo e amoroso, que se caracteriza, pela
preocupacdo com o outro, atencdo as suas necessidades, e vigilancia, dedicando-lhes
tempo e convivéncia presencial constante, levando a uma espiritualidade relacional e
afetiva: “a presenca marista expressa o ser mais profundo do educador e torna-se o motor

do processo educacional.” (Antonio Martinez Estadn, 2014)

A pedagogia da presenca é o elemento central da ac¢ao educativa do seu fundador
Marcelino Champagnat, que defendia a proximidade com 0s jovens, onde a “educacdo
ndo se limita & disciplina ou ao ensino; ndo se ensina em aulas de civilidade e de religido;
a educacgdo é o contato diario, constante, entre os alunos e seus professores” (Antonio
Martinez Estaln, 2014) e o exemplo do educador € a chave para a compreensao e sucesso

da relacdo pedagdgica. Nesse sentido ele dizia:

“el educador tiene un medio inmediato primario, e
indispensable que ha de estudiar, comprender y aceptar
como condicionante de su proyeccion educativa: su
presencia. El educador se coloca y se ha de pensar
frecuentemente delante, en el medio de los alunos vivos,

concretos. ” (Escorihuela, Moral, & Serra, 1983, p. 90)

Esta pedagogia foi 0 objeto de estudo do Mestrado em Educacéo do Ir. Antoénio Martinez
Estaun, na Universidade Marista, Campus da Cidade do México, e serviu de referéncia,
a este relatorio, dando-nos as diretrizes onde assenta a pedagogia da presenca enquanto

obra educativa e pedagodgica, mas para Marcelino Champagnat e a Congregacdo Marista
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€ mais do que isso, € uma “proposta de espiritualidade” (Antonio Martinez Estain, 2014)

assente na misséo e na presenga em amor ao servigo da educacao.

2.1 - Fundamentos Tedricos: A pedagogia social marista e enquadramento histérico

do fundador Marcelino Champagnat

A anélise dos fundamentos tedricos da pedagogia marista remete-nos para uma descri¢ao
do papel fundamental do seu fundador, na formacao de uma estrutura pedagogica, capaz
de se intitular de pedagogia social, segundo os estudos mais recentes, que tivemos o
privilégio de receber em primeira méo, do Professor Doutor Ernesto Lazaro Sienna,
Professor Doutor de Teologia, da Universidade Marista do México (PUCPR), e a quem

agradecemos com muita consideracao.

A sua tese “aborda o tema da pedagogia social e a educacdo Marista a partir da analise do
contexto histérico da Revolucdo Industrial e da Revolugdo Francesa, considerando que
estas deixaram um legado para a humanidade de alegrias e esperancas, por conta do
desenvolvimento social, politico, cultural, econdmico, humano, da razao e do pensamento
filoséfico. Na mesma proporcéo, trouxeram consequéncias nao tdo boas para a sociedade,
tais como o éxodo rural, 0 acimulo da riqueza na mao de poucos, a avidez por mais lucros
e a exploracdo do trabalhador em detrimento de sua dignidade, a degradacéo da educacéo,
a descristianizacdo, guerras, conflitos, miséria e fome. Diante da degradacdo social,
surgem inumeros pensadores, dentre eles a corrente dos catolicos sociais, que vao
denunciar a miséria imerecida da populacdo em todos os sentidos, resultando no inicio da
sistematizacdo da Doutrina Social da Igreja com a Enciclica Rerum Novarum do Papa
Ledo XII1, em 1891. Neste contexto historico, surge a Congregacdo dos Pequenos Irmaos
de Maria, em 1817, no interior da Franca, fundada pelo Padre Marcelino Champagnat,
com o firme proposito de formar Irmdos com a incumbéncia de serem eximios catequistas

e excelentes professores da instru¢do primaria.” (Sienna, 2018, p. 6)

Quando analisamos a historia de Marcelino Champagnat, deparamo-nos com um homem
de conviccdes, que foi influenciado pelos ideais do seu tempo, e por uma fervorosa fé
crista, a qual se dedicava, usando o seu tempo para a colocar em préatica, atraves da

Santidade, e da dedicacgéo aos alunos:
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“Os Maristas estavam imersos hum universo devoto que, depois
da revolucgao, os vincula ao espirito do século XVII e influencia
profundamente a sua espiritualidade mariana e missiondria, ao
mesmo tempo sugerindo a via privilegiada pela qual Ihes
possibilitou a chegada desse espirito. ” (Lanfrey, 1996) apud
(Antonio Martinez Estadn, 2014, p. 37)

Devemos olhar para esta missdo a luz da época, sendo ele um homem nascido na
Revolucdo Francesa, donde emergiam os ideais de igualdade, fraternidade e liberdade,

mas que a sociedade n&o soube gerir, transformando-os em algo destruidor.

Mas também foi esta época que dignificou 0 homem, e Ihe devolveu um papel civico na
comunidade, como detentor de direitos e deveres enquanto cidaddo, e que Marcelino
Champagnat reconheceu no seu modelo educador: “Outro grande acontecimento desse
periodo revolucionério foi a publicacdo da Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao. Aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte da Franca em 26 de agosto de
1789: “trata-se de uma data importante, ndo somente na histéria da Revolucdo Francesa,
mas também na histéria da humanidade” (VOVELLE, 2007, p. 12). O documento,
inspirado nos ideais iluministas, tem dezassete artigos que defendem o direito universal
e natural de todos os cidaddos, a liberdade, a igualdade e a propriedade. Esta primeira
declaracdo, que seguiu “os moldes da Declaragdo de Independéncia escrita nos Estados
Unidos 13 anos antes” (GRESPAN, 2016, p. 82) e que foi reformulada em 1793, serviu
de inspiracéo, tanto para a Constituicdo francesa de 1848 como para a atual, sendo a base
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos que a ONU promulgou em 1948. “A
Revolucdo Americana (1775-1783) servira de inspiracdo para os franceses, que também
desejam se livrar da tirania que reinava em seu pais. Neste sentido, os Estados Gerais
franceses se transformam em Assembleia Constituinte” (GRESPAN, 2016, p. 82).”
(Sienna, 2018, p. 39)

Ele foi 0 exemplo da resisténcia, pelos principios humanos e pelos valores morais, que se
dedicou a defender em toda a sua vida: “o Instituto Marista nasce no contexto pds-
revolucionario, em meio as tensdes entre o Socialismo utopico, o Liberalismo e o
Capitalismo industrial e também sob as influéncias do Iluminismo. Além disso, foi
influenciado pelo tradicionalismo da Igreja e pelo Catolicismo Social.” (Sienna, 2018, p.
10)
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Estas mudancas fraturais na mentalidade e sociedade da época desembocam em duas
grandes turbuléncias mundiais ocasionadas pelas revolugdes norte-americana e francesa,
nas conquistas napolednicas e na revolucgdo industrial: “Enquanto na Europa continental,
na segunda metade do Século XVIII, desenvolvia-se o processo revolucionario francés,
com acento politico, social, popular, ideoldgico, sob a égide da razdo iluminista, do outro
lado do Canal da Mancha, nas llhas Briténicas, desenvolvia-se, contemporaneamente,
outro tipo de revolugdo, dando origem “a um novo padrdo de organizagdo social, politica
econdmica ¢ cultural”, a Revolugdo Industrial (VISENTINI; PEREIRA, 2008, p. 17).”
(Sienna, 2018, p. 14)

A abertura econémica trazida pelo progresso industrial da Gra-Bretanha tornou-se
aliciante para os paises vizinhos, que viram neste modelo econémico uma oportunidade
de desenvolvimento: “os paises que tiveram melhor éxito em seus progressos industriais,
no século XIX, foram justamente aqueles que adotaram os tracos basicos do modelo
britanico e que se desenvolveram a partir deles. “Esse era um passo que seguia o rumo da

historia” (KEMP, 1985, p. 21).” (Sienna, 2018, p. 24)

As novas caracteristicas da civilizacdo emergente sdo o nacionalismo, a industria e o
capitalismo, que geram desigualdades sociais sem precedentes e abrem caminho para uma
nova realidade: “para entender a Europa das Revolucdes, € preciso levar em conta o fato
fundamental que, em 1789, esta parte do mundo era essencialmente agricola. O reflexo
da sociedade baseada na agricultura e no mundo rural evidencia-se quando se contrasta
com as areas urbanas (...) Os impostos, taxas e dizimos pagos pelos produtores do campo
€ gue mantinham a corte, a aristocracia e o clero que estavam nos grandes centros urbanos
(BERGIN, 2002, pp. 23-27).” (Sienna, 2018, p. 14) Para responder a estas mudancas

sociais nasce uma nova utopia: a cristandade”. (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 31)

O sentido pratico e urgente trazido por uma necessidade social e religiosa, € ndo uma
inspiracdo num modelo teorico, carateriza a estrutura fundacional desta congregacéo, que
se assume pela sua presenga na comunidade: “as motivac@es que levaram a fundagédo da
Congregacgdo de Irmdos professores ndo partem da andlise fria e racional do método
cientifico-histérico-critico, conforme acontece com os idealistas sociais que surgem na
época, mas sdo fruto da sensibilidade social do Padre Champagnat e da interpretacdo que
ele faz a sua resposta de fé ao chamado vocacional de Deus em sua vida, cuja resposta €,

ao mesmo tempo, a interpretacdo do seu conhecimento marcado pelas condig¢Oes
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historicas de sua época que séo interpeladas por uma inspiracdo divina.” (Sienna, 2018,
p.11)

Estas transformacdes culturais e politicas sdo 0 ambiente certo para a revolugéo religiosa,
que estava premente, dentro da propria igreja e a necessidade de se adaptar aos novos
tempos, e tirar partido da sociedade capitalista: “Essa mudanca de mentalidade vai ajudar
a desenvolver o surgimento do sistema capitalista, que, de certa forma, provoca o
enfraguecimento do feudalismo, dois fenémenos que se desenvolveram simultaneamente
e que tém no campo seu meio de propagacao, pois € do campo, agora propriedade privada,
que vém os lucros que véo favorecer o desenvolvimento da riqueza que financiaré as

indUstrias e o sistema capitalista.” (Sienna, 2018, p. 21)

Marcelino Champagnat vai difundir a sua obra no campo, de onde vem a riqueza, e gerir
a sua congregacdo como um verdadeiro negdcio, e um astuto empreendedor, que utiliza
0S seus recursos em prol dos seus ambiciosos projetos, mas também encontra na
sociedade uma dimensio de miséria, doenga e caos, que o impulsionaram a agir: “E certo
que a Inglaterra exportou para 0 mundo os avancos da Revolugdo Industrial e os
beneficios que ela trouxe, mas também dividiu com o mundo as mazelas da mesma
revolugdo, pobreza, subemprego, miséria descomedida, acimulo de capital na méao de
poucos e fome na mesa de muitos. Com efeito, foi uma espécie de globalizacdo do grande
contraste entre os palacios luxuosos dos senhores nobres e aristocratas com sua riqueza e
a miséria absoluta dos corticos onde vivia grande parte da populacdo pobre e indigente,
que, pelo amontado de pessoas, estavam sempre sujeitas a frequente ocorréncia de

epidemias como cdlera, tifo e tuberculose.” (Sienna, 2018, p. 31)

De uma energia incansavel, sempre pronto para ir ao encontro dos doentes, e crian¢as que
precisavam dele, sob sol ou chuva, mas também capaz de chamar a atencao e repreender
aqueles que se desviavam dos bons valores e ndo cumpriam com as praticas religiosas.
Tinha tal tenacidade, e respeito da sua comunidade, que todos o seguiam, e depressa se
arrependiam e voltavam a vida de acordo com os principios cristdos, ora, esta influéncia
advém do pensamento devoto que germinava na renovacdo da igreja e da sociedade em
Franca, onde as congregagdes marianas assumiram-se através do colégios jesuitas na
reativagao do catolicismo nas comunidades: “Os colégios jesuitas foram centros de
apostolado muito ativos. Reuniam 0s jovens sob o patrocinio da Virgem Maria para
ensinar-lhes a viver como catélicos comprometidos. Recebiam instrucGes apropriadas e

desenvolviam entre eles habitos de piedade e regras de vida que 0s marcavam durante
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muito tempo e que transmitiam ao seu redor. Foram o fermento da sociedade, o grupo e
vanguarda, a ponta de lanca do catolicismo. Desses centros, sairam pregadores,

catequistas e missionarios muito motivados.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 32)

Foi também em Marcelino que este autor destacou uma preocupacdo genuina com o meio
ambiente, e a forma como se cuidava da terra espelhava a conduta de um bom cristéo e
cidaddo. A este fendmeno ndo era alheio as grandes mudancas comportamentais trazidas
pela Revolucdo Industrial, em relagdo ao meio ambiente, que os rodeava, mas que ainda
estavam longe de vislumbrar as suas nefastas consequéncias: “desencadeou um processo
de exploracdo do meio ambiente nunca experimentado antes por nenhuma sociedade. A
relagdo do ser humano com o meio em que ele vivia foi totalmente modificada. De
hospedeiro e provedor das necessidades basicas de sobrevivéncia como alimentacdo e
vestuario, o meio ambiente passou a ser explorado como fornecedor de matérias-primas
e riquezas minerais que mantinham o sistema funcionando. Tal exploracdo chega a um
nivel tdo alto que ndo era mais possivel repor tais recursos. A apropriacdo gratuita dos
bens da terra, no estrito sentido de dominacéo do meio, foi denominada por K. Marx como
o0 sistema mais revolucionario criado pela humanidade (VISENTINI; PEREIRA, 2008).”
(Sienna, 2018, p. 31)

Esta consciéncia vivencial do homem em comunidade, é para este educador social, um
critério fundamental de aprendizagem em sociedade, e que s0 se realiza, quando um outro
elemento converge na sua identidade comunitaria: a igualdade. Este principio,
proveniente dos primeiros cristdos, e em oposicdo a opuléncia da Igreja, assentava na
igualdade social, e desapego aos vicios mundanos, ndo sé presente na sua conduta, mas
na formacdo e legado que deixa aos Maristas de hoje, enquanto responsaveis pela
solidariedade e ajuda comunitéria, onde estdo integrados: “ Esses ideais foram
potencializados quando se passou a produzir grandes livros de cuja producéo participaram
muitos filésofos, os enciclopedistas, que a partir das inimeras edicdes que foram se
produzindo viram seus pensamentos se espalharem como rastilho de pdlvora pela Europa,
com severas criticas aos ensinamentos da Igreja, sobretudo, a respeito da criacdo, levando
auma irreligiosidade que questionava o Estado, o sistema feudal, a aristocracia e defendia

o direito natural e basico que todos os homens tém de serem iguais” (Sienna, 2018, p. 40)

A pedagogia Marista cruza-se assim com a historia do seu proprio fundador, e a forma
como ele viveu a vida, de forma santa e dedicada a préatica religiosa e educativa, e

transmitiu os seus valores na formagéo de toda a sua comunidade, até aos dias de hoje,
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conforme nos corrobora Ernesto Sienna : “o trabalho de Marcelino Champagnat teve um
aporte social e religioso, e esta pesquisa pode contribuir no sentido de resgatar para o
Instituto uma questdo quase ndo conhecida na vida de seu fundador que sdo as suas
intuicOes e percecBes sociais, pedagogicas e teologicas para formacdo da Congregacao.
Ademais, a partir desses resultados, poder-se-ia, futuramente, abrir caminho para um
trabalho de aporte social aos conteidos da educacdo Marista, e, assim, corroborar com a
concretizacdo e potencializagdo da educacdo integral, protagonizada hoje, mas que tem

sua raiz nas premissas educacionais de Marcelino Champagnat.” (Sienna, 2018, p. 12)

Este impeto de intervencdo social e humana que marcou este pedagogo, encontra na
Franca destruida pela Revolugdo, um espago de renovacao social para encetar uma missao
com cariz humanitario e pedagdgico, junto das populacdes. Ele ndo pretendia apenas
suprir as suas necessidades basicas, mas sim criar uma nova sociedade: “Ao final do
século XVIII, a Franga atravessava uma grave crise politica, social e econémica que
colocou o sistema monarquico absolutista em chogue com a populagdo cada vez mais
oprimida (...) A mobilizacdo popular, sobretudo com a participacdo dos sans-culotte,
mesmo que inicialmente motivada pelo sustento basico — o pdo de cada dia — acabou
tornando-se um fator importante no contexto da revolugdo (...) Assim, a burguesia
detentora da terra e do capital, dos meios de producdo e comercializacdo, — que, na
verdade, muitas vezes sonegava o trigo da populacéo, abarrotando seus celeiros — sentia-
se ameacada, tanto pelo proletariado como pela prépria economia estagnada, com
produtos trazidos de fora da Franca a pregos menores. As colheitas ruins produziam um
efeito em cascata, pois, sem graos para vender e sem conseguir autoabastecer-se, 0s
camponeses ndo conseguiam comprar outros produtos, assim “a crise agricola provocava

uma crise industrial” (LEFEBVRE, 1989, p. 119).” (Sienna, 2018, p. 32)

Perante este cenario, ndo havia espacgo para a educacdo, as criancas ndo passavam de mais
instrumentos de trabalho, e ndo existia futuro para os jovens camponeses, que estavam
condenados a ignorancia, e a pobreza, tal como, Champagnat péde assistir na sua terra
natal, e até na sua propria historia de vida, na aldeia de Marlhes: . Os asilos franceses ja
ndo comportavam tantas criancas abandonadas, mesmo com o registro de uma taxa de
mortalidade muito alta para a faixa etéaria. A situacdo era tdo critica que o governo de
Paris proibiu que se enviassem bebés abandonados para a Capital, pois os asilos ja ndo
conseguiam arcar com a manutencao daqueles que sobreviviam a viagem (COBBAN,

1989, pp. 112-113). A pobreza chegou a produzir mendigos por profissao, ja que, para a
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tradicdo catolica, a mendicancia nada tem de desonroso na vida e a caridade é um dever
cristdo. Neste sentido, uma Paréquia francesa, em 1790, chegou a ter 12 mendigos
profissionais, “tratava-se de uma profissdo hereditaria que passava de pai para filho”

(LEFEVRE, 1924, p. 298 apud COBBAN, 1989, p. 113).” (Sienna, 2018, p. 46)

Este homem foi um pedagogo, ensinava através do seu exemplo, e era o primeiro a
trabalhar, ao lado de qualquer homem, de uma grande simplicidade, e humildade, foi o
rosto de uma sociedade que precisava de encontrar novas referéncias ¢ valores: “A virtude
é simples e despojada, enquanto o vicio se veste de volupia e esplendor, assim é preciso
que as pessoas se transformem para transformar a sociedade. Embora a Igreja tenha sido
um dos focos de perseguicdo P6s-Revolucdo Francesa, Robespierre foi contra o ateismo,
decretando que o povo francés reconhecesse a existéncia de um Ser Supremo e a
imortalidade da alma.” (Sienna, 2018, p. 48)

Entregou-se a uma missdo comunitaria, assente nos valores humanos e sociais, mas acima
de tudo, compreendendo, aquilo que Ihe estava a ser pedido pelo seu tempo, sentiu as
exigéncias da sua época, e ndo recuou perante essa grande tarefa de construgdo de uma
nova sociedade através da educacdo: “Para a Igreja, a imoralidade e a decadéncia da
sociedade somente seria reorganizada e transformada com vivéncia espiritual, com
evangelizacdo e reevangelizacdo do maior niUmero de pessoas, que, por sua vez, deveriam
viver como verdadeiros cristdos em todos 0s momentos de sua vida, ndo somente na esfera
privada, mas também, na reta conducdo da vida publica (...) a concep¢do é que a
sociedade, que representa 0 mundo, é um local de pecado e orgulho, entdo as pessoas
devem se refugiar em casa, local seguro contra as paixdes e pressdes mundanas, local de
paz interior, onde os donos, sobretudo os homens, podiam controlar a familia e seus
servidores, funcionarios, escravos. Por isso, nesse periodo, a iniciacdo cristd, e
particularmente a Primeira Comunhdo, era tida como o mais belo dia da vida, pois é
anterior e prefigura o casamento, visto que também é feita perante toda a comunidade.”
(Sienna, 2018, p. 49)

Para este pedagogo, o papel de professor e educador, fazem parte da sua vivéncia na
comunidade educativa e tem um contributo fundamental, na transmissdo das
competéncias sociais e humanas que sdo essenciais ao processo de aprendizagem. Nao se
pode ensinar, sem dar matéria, mas também néo se pode criar uma relacéo educativa sem
criar lagos humanos com os alunos, que se realizam fora da sala de aula. Nesse sentido e

proposito ele fazia questdo de participar em todas as tarefas, inclusive na limpeza do seu
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quarto, que ndo entregava a ninguém: “A presenca do educador marista esta associada ao
ambiente no qual se desenvolve sua actividade — locais, objetos, calendarios, realizacGes,
etc. -especialmente na sala de aula e no patio. Esses espagos constituem o ambiente,
paisagem na qual se manifesta a presenca, e o educador o ilumina com particular maneira
de ser. A etimologia da palavra presenca, transmite em si um significado, que se revé na
propria compreensdo do nome dado a sua pedagogia: “a expressao “a presen¢a” € uma
referéncia — introduzida pelo uso — na maneira habitual de falar, relacionada a pedagogia
marista de expressar, em seu sentido mais comum, o fato de que o educador deva estar
fisicamente presente nos diversos espacos ou ambientes onde acontece o ato educativo.
Por exemplo, a classe ou sala de aula, o patio, as saidas culturais, as excursdes, a capela,
o teatro, os laboratorios, os campos de esporte, o ginasio esportivo, etc.” (Antonio

Martinez Estaln, 2014, p. 19)

A pedagogia marista conhece assim o seu primeiro vislumbre nesta época marcada pelo
surgimento de varias metodologias: “A questdo da Educacgdo foi um dos assuntos mais
debatidos e estudados apaixonadamente pelos educadores, filosofos, pensadores,
pedagogos, durante a Revolucdo Francesa, tanto que em alguns paises, ainda hoje, tenta-
se estabelecer os programas de educacdo que foram implantados durante a Revolucédo.”
(Sienna, 2018, p. 56)

A presenca assume-se como o principio da pedagogia marista enquanto pratica educativa,
pela sua componente associada ao quotidiano da experiéncia comunitaria: os objetos,
mediante 0s quais se torna presente o educador marista ou a propria instituicdo, sdo o
colégio, a escola ou o centro educativo, sua apresentacdo, limpeza e organizacao, além
das imagens, quadros, pinturas, frases, bandeiras, escudos...que ornam as paredes ou 0s
saldes. Da mesma forma, o ambiente criado conforme os tempos, 0s ciclos naturais,
desportivos, litargicos, biolégicos, como festas, eventos significativos, datas importantes,
atividades especiais. Todos eles sao expressoes de presenca.” (Antonio Martinez Estaun,
2014, p. 20)

A educacdo foi entregue a estes pedagogos, pois 0 Estado ndo conseguia atender as
exigéncias da pratica educativa: “As escolas, que eram organizadas pelas comunidades
locais e estavam sob a responsabilidade dos bispos, quase sempre eram frequentadas
somente por meninos, cabendo as familias o 6nus pela manutencdo do ensino. Desta
forma, os alunos, muitas vezes, ndo se mantinham nas aulas e o ensino ndo era seguido

continuamente, também porque o “Estado, propriamente dito, ndo tinha intervengdo na
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educagdo” (LUZURIAGA, 1959) p. 32) e, de certa forma, ja havia “terceirizado” seus

interesses para, sobretudo, congregacdes religiosas.” (Sienna, 2018, p. 56)

Este homem foi um pioneiro na educacdo e viveu de uma forma modesta, profundamente
ligado ao estudo teoldgico, numa ligacao pratica com a caridade, a fé e a esperanca, que
levava a todos aqueles que precisavam: “A lacuna na educagédo francesa deixada pela
expulsdo dos Jesuitas, aliada & publicacdo por Rousseau do Contrato Social e do Emile,
vai motivar o aparecimento de movimentos para a concepc¢ao do Estado e a necessidade
de se criar um novo tipo de Educacdo (LUZURIAGA, 1959, p. 33).” (Sienna, 2018, p.
57)

Na senda de filésofos como “Rousseau revoluciona a pedagogia com sua abordagem
mais centrada na antropologia quando prioriza o sujeito, a criang¢a, ou 0 homem e néo o
saber epistemoldgico. (MANACORDA, 1989, p. 242).” (Sienna, 2018, p. 58)

O seu exemplo, e a sua conduta, inspiravam 0s mais novos, que viam nele a esperancga, e
o0s ajudava a valorizarem-se, pois nunca criticava ninguém por um erro, ou pela sua
ignoréncia, acreditava que todos tinhamos um dom, e que a sabedoria é algo que se
adquire com a aprendizagem: ” Nos ambientes educativos maristas quando se fala da
“presenca” se faz alusdo a “presenca do educador”. Esta presenca individual do
educador marista po¢ em evidéncia, em primeiro lugar, a sua propria pessoa”. (Antonio

Martinez Estaln, 2014, p. 19)

Assim investia 0 seu tempo a ensinar, ndo distinguindo, os que pareciam mais atrasados,
mas enaltecendo-os e dedicando-lhes mais tempo, pois acreditava no valor de todos, e
muitos deles provaram que a sua pedagogia estava certa, e tornaram-se os seus melhores
irm&os: ““ o educando mais tarde continuara falando de “seu” colégio, de “sua” escola, de
“seus” mestres, de “seu” povo, de “seus professores, de “suas vivéncias”, de “seu” dia.
Os elementos do mundo cultural que envolvem o individuo impregnaram-se de
significados. Por meios desses significadores e seus significados, socializa sua

aprendizagem e se educa”. (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 21)

Esta é a verdadeira pedagogia Marista, assente na valorizacdo do ser humano, na
compreensdo e dedicagéo a ensinar, sem critica nem julgamento, mas com imenso amor,
e num objetivo ultimo de educar a todos, conforme os ideais do seu tempo: “A Declaragio
dos Direitos do Homem e do Cidadéo, de 23 de julho de 1793, proposta por Maximillien
de Robespierre (1758-1794), em seu artigo XXII declara que: “A educacdo ¢é a
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necessidade de todos. A sociedade deve favorecer com todo o seu poder 0 progresso da
inteligéncia publica e colocar a educagdo ao alcance de todos os cidaddos”
(ROBESPIERRE, 1793, traducgéo nossa). Atendendo ao disposto na Declaragéo, de uma
educacdo como direito do povo e dever do Estado, os revolucionarios querem uma

educacdo gratuita, laica e com forte dimenséo civica.” (Sienna, 2018, p. 58)

Decerto as suas proprias vivéncias tdo duras, com pedagogos que O marcaram
negativamente também contribuiram para esta forma de ensinar, mas acima de tudo,
acreditou que Deus tinha um Projeto para ele, e para aqueles que com ele se quisessem
dedicar aos jovens e criancas: “ Os indicadores das caracteristicas peculiares da pedagogia
da presenca que a tradicdo pedagogica marista pode deixar como heranca hoje podem se
encontrar no patriménio educativo e cultural tanto dos educadores, que se tornaram
presentes na vida dos educandos por uma opg¢édo vocacional que os comprometia a vida
toda ao campo educativo, como na dos proprios alunos e respetivas familias, que foram
seus beneficiarios diretos nas aulas durante o tempo de seu processo educativo em contato

com a educag¢do marista.” (Antonio Martinez Estadn, 2014, p. 27)

Torna-se este homem um santo, na medida em que segue os designios de Deus, e
consegue transformar uma comunidade rural, perdida do mundo, e da fé, num lugar
sagrado, aonde acorriam, peregrinos e cristdos, para o ouvir e receber dele as palavras de
fé e esperanca, num momento, em que a Franca se desmoronava, e ndao havia ninguém a
quem seguir: “o pano de fundo para a Revolugéo de 1789 vai se tecendo no tear da crise
econbmica e social (SOBOUL, 1989, p. 22). Na Franca, a época da Revolucéo, por forca
da lei e do sistema politico, existiam trés classes sociais, ou trés ordens: clero (Primeiro
Estado), nobreza (Segundo Estado) e o povo (Terceiro Estado). As duas primeiras eram
“por natureza” dominantes e a terceira era, “por natureza”, subserviente e vivia
praticamente sob a pesada mao feudal das duas primeiras 0 que gerava uma enorme

comogé&o e desigualdade social.” (Sienna, 2018, p. 35)

A sua postura e pratica na comunidade irdo influenciar os principios da pedagogia marista
e trazer: ““ contribui¢des significativas a pedagogia, CoOmo a supressédo do sistema de
punicéo fisica proibindo aos Irmaos qualquer castigo corporal, quando nesse periodo da
historia tal castigo aflitivo era método normal; a introducéo de um tipo de educacéo mais
preocupada em prevenir do que reprimir; o ensino da musica e do canto coral, novidade

na regido, com o qual Champagnat pretendia criar um clima de alegria, a0 mesmo tempo
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que oferecia um servico as paroquias formando cantores; o ensino da leitura mediante o
sistema da fonia quando habitualmente se utilizava o sistema silabico.” (Antonio

Martinez Estain, 2014, p. 30)

Marcelino teve a capacidade de devolver os valores morais e mostrar um caminho para
todos aqueles que o procuram, através da meditacdo e oracdo, e das suas acoes,
percorrendo sem descanso, as casas necessitadas, os lugares de oracéo, e tendo um papel
ativo na sua comunidade, fruto da criagdo de “um verdadeiro projeto cristdo, nascido
durante o século XVI e que permaneceu vivo até ao Concilio Vaticano II”. (Antonio

Martinez Estain, 2014, p. 19)

Era um homem de palavras, mas acima de tudo, um homem de obras, que construia
escolas, e criava projetos para os necessitados, com a mesma facilidade, com que
discursava: “A pedagogia crista, em particular a congregacionista, move-se entre o ideal
religioso e as exigéncias do mundo profano, num esforgo constante para educar as

criangas ¢ os jovens com a finalidade de edificar a cristandade.” (Antonio Martinez

Estaln, 2014, p. 34)

Foi neste impulso criador, que o Instituto dos Pequenos Irméos de Maria, se tornou numa
escola de meditacdo e acOes sociais, porque ele acreditava que para ensinar era preciso
formar, e foi esse o seu lema: “Nas atividades paroquiais mais absorventes, durante as
visitas as familias — que encontrava submersas em grande ignorancia religiosa — e nas
aulas de catecismo que ministrava as criancas da localidade, Champagnat seguia com a
preocupacdo pela missdao que lhe haviam encarregado os ‘“postulantes maristas” no
Seminario Maior de Lido: fundar o ramo dos Irm&os Educadores dentro da Sociedade de
Maria.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 39)

Os irmé&os que se tornavam professores chegavam ao Instituto em tenra idade, aprendendo
todas as praticas religiosas, bem como participando em todas as tarefas quotidianas e
sociais do Instituto: “ Nessa época historica, o exercicio da pedagogia era realizado
maioritariamente pelos Irmaos, através de uma estrutura organizacional conhecida como
“escola dos Irméaos”, em que quase todos os professores eram Irmaos e a direccao da
escola ou colégio estava sob a responsabilidade de Irmdos Maristas. Com estes, porém,
colaboravam alguns professores leigos, os quais aprendiam dos Irm&os numerosas

aplicacbes praticas do tipo educativo, pedagdgico, didatico, e organizacional da
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experiéncia institucional. Uma dessas praticas educacionais era a da presenca, 0 modo de

estar entre os alunos.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 23)

Era na envolvéncia e nas relagdes pessoais e humanas que estabelecia, com 0s seus
irmdos, que assentava a fidelidade e entrega a missdo. Depois ensinava-lhes com
paciéncia, e mesmo quando os repreendia, por se tornarem austeros com as criangas,
pedia-lhes que mudassem a sua acao e comportamento, e explicava-lhes o caminho da fé
e do respeito humano pelo outro, lembrando-lhes a sua missdao e o motivo, por que
estavam ali. “A reconstru¢do da Igreja era o verdadeiro problema que impulsionava a
reconstrugédo da nagdo. Mas para enfrentar seriamente a solucdo do problema a partir de
suas raizes era preciso assegurar uma educacdo e uma instrucao cristds. A maior ajuda
para essa reconstru¢cdo serd dada pelos congregacionistas, que se definem
fundamentalmente como institui¢des religiosas nas quais a atividade educativa nada mais
é do que consequéncia de seu compromisso religioso”. (Antonio Martinez Estain, 2014,
p. 32)

Esta orientacdo para o foco nos valores da misséo e no comportamento humano, alterando
as acOes através de uma préatica consciente, € algo também inovador nas relacdes
pedagdgicas, e que ainda hoje servem de inspiracdo, a pedagogia da Escola Marista,
Moderna, e outras semelhantes: “no modo de ensinar dos Irméaos ha cinco apectos que
sdo obra pessoal de Champagnat: O método de leitura e de ensino do canto sdo dois
recursos instrumentais dentro da educacdo que desenvolvem habilidades da pessoa.
Porém, a formacdo de bons catequistas, a formacdo pedagdgica e a formacéao para ter
autoridade moral afetam o modo de ser do Irméo, ndo s pessoal, mas coletivamente,
como bem o reconhece o Ir. Francisco quando ressalta “a formagdo pedagogica dos
Irmdos Jovens, que resultou na grande uniformidade e na forte coesdo em nosso modelo

de ensinar e de educar a juventude.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 54)

Lyon torna-se assim um centro de Acéo educativa, de onde saem os alicerces para a
valorizagao e dignificacdo do Homem “vivo” que ¢ ao mesmo tempo [luminado e “Capaz
de Deus”, exemplos trazidos, pelas doutrinas do século X VIII. Nao obstante Lyon ter uma
historia ligada as herangas romanas, que Ihe conferem caracteristicas culturais e sociais,
é com Marcelino, que se transforma os valores humanos, numa dedicagédo e promocao do
homem, enquanto ser divino, que procura através da espiritualidade, chegar a Deus e

coloca nas suas agcdes o exemplo disso, e cria em La Valla, uma escola normal para
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Professores, onde forma os jovens educadores: “Durante todo o inverno de 1818 — 1819,
0 noviciado de La Valla funcionava pela primeira vez como uma verdadeira Escola
Normal para professores, com sua escola de aplicagdo, “primeira Escola Normal do
Loire” (...) No noviciado de La Valla ardia um entusiasmo apostolico e pedagogico: todos
desejavam demonstrar o que sabiam e de como saberiam conduzir uma classe. “ (Antonio
Martinez Estain, 2014, p. 44)

Esta pedagogia crista € um retorno a esséncia do cristianismo e aos valores dos primeiros
discipulos, da qual a igreja se afastou, & medida que as guerras de poder se fizeram sentir,
levando ao descrédito e ao afastamento da igreja: “a pedagogia propria dos Irmaos
Maristas é a pedagogia catolica, criada pelas congregacdes de educacdo na Franca durante
o século XIX, “idade de ouro das congregagdes ¢ da pedagogia catdlica”.” (Antonio

Martinez Estain, 2014, p. 30)

Para Marcelino este compromisso com o0 homem, tornou-se um combate, defendendo a
escola, e tornando-se num reflgio para aqueles que eram perseguidos pelo
anticlericalismo e pelos filésofos da razdo: “no final do século, as perspectivas da
pedagogia marista sdo profundamente modificadas sob a pressdo da evolucdo da
sociedade, mas também pelas aspiraces dos proprios Irmdos. Como consequéncia, o
Irmdo Marista ja ndo é um catequista professor de escola, mas um professor de escola
catequista. Por outra, a congregacdo, imbuida em suas origens por um espirito de
conquista, especialmente na Franca, tomou consciéncia dos limites de sua accao e, a partir
desse momento, orienta-se para uma estratégia defensiva e mais qualitativa e busca
expansdao mundial, caminhos para expressar outra forma seu projeto missionario.”

(Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 58)

Conseguiu resistir ao tempo e as transformac@es culturais que foram ocorrendo, centrado
na irmandade, e na missdo que tinha, dizendo mesmo que ndo havia razdo para ser
atacado, quando ndo estava a fazer mal a ninguém, antes pelo contréario, e assim afastava
0 medo, e seguia 0 seu caminho de amor e dedicacéo ao ensino, tornando-se um exemplo
para todos aqueles que escolhem ser professores: “Lanfrey destaca que as congregagdes
religiosas sdo “sociedades de ensino” inspiradas “nos jesuitas”, como ordem religiosa de
referéncia; na “congregacgdo”, como organizagdo de leigos, muito mais exigente do que a
confraria, ¢ no “modelo devoto”, gerador de uma “nova maneira de ser catdlico”.

(Lanfrey, 1996) in (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 33)
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A pedagogia Marista propde encarar a educagdo como um processo em construgdo e que
tem sempre algo mais a fazer, assenta no conceito de experiéncia comunitaria educativa
e na predisposicdo dos professores, para se adaptarem as realidades de cada jovem e
criancas, aceitando as dificuldades e falhas que eles ttm como um desafio: “Na ultima
década do século, a formacao intelectual dos Irméos progrediu muito, mesmo que tenha
sido livresca e destinada essencialmente para a obtencdo de diplomas. A prética
pedagogica era feita diretamente na aula, sob a orienta¢éo do diretor e dos colegas. Essa
politica de adquirir uma formacéo suficiente parece ter correspondido ao desejo profundo
de muitos Irméos. O fato € que esse desejo de instrucdo ja suscitara uma preocupacgéo
permanente no fundador e nos primeiros Irméos. Mas, continuamente, 0s superiores se
viram surpreendidos pela necessidade de obter sempre mais titulos. O gosto pelo estudo
é grande, aparentemente por duas razdes: Os Irmdos, nascidos em ambientes modestos,
partilham o prazer de promover-se pela ciéncia; contratados na educagao, tém a sorte de
poder exercer ndo apenas acg¢ao beneficiente, mas também uma verdadeira profissdo.”
(Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 57)

A formalizacdo da Pedagogia Marista s6 aconteceu ap6s a morte de seu fundador, e
baseou-se na observagdo das suas praticas, e reflexdes, que foram incluidas numa vasta
obra escrita pelos seus irmaos, e que difundiram pelas suas congregacfes: “A sintese do
trabalho que se realiza em todas as nossas provincias, do ponto de vista intelectual,
possibilitou a Comissao capitular comprovar “que se realizou grande esforgo em todo o
Instituto, durante os ultimos doze anos, para lancar e desenvolver os estudos. O desejo
ardente desse Capitulo é acentua-lo ainda mais. Se, na dedicacdo a nossa tarefa, somos
superiores aos professores civis, devemos ser pelo menos iguais no prestigio intelectual”
(...) Depois da segunda Guerra Mundial, a presenca dos educadores maristas se
concretiza por meio de obras bem diversificadas, abrangendo desde os niveis educativos
mais elementares até os universitarios, com dedicacdo a formacdo religiosa, intelectual,

técnica e profissional.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 66)

A internacionalizacdo desta irmandade, também permitiu uma maior difusdo da sua
Pedagogia, que tem enriquecido a Obra Marista, quer pelo nimero de criangas e jovens a
gue consegue chegar, quer pelo intercambio cultural, que se faz sentir, e que contribui
para novas perspetivas e visoes: “ Com a secularizagdo dos Maristas na Franga, a presen¢a
marista se diversifica substancialmente (...) Em 1908, ha 264 escolas dos maristas, na

Franca. Um terceiro grupo seguird para outros paises da Europa, ou de outros continentes,
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a partir de 1909, e outros 0s seguirdo nos anos seguintes. Esses Irmédos fundam numerosas
escolas e colégios no estrangeiro, de forma que a presenca e a pedagogia maristas se

internacionalizam em grande escala.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 88)

A Pedagogia Marista &€ uma misséo de caracter integral, quer isto dizer, que engloba as
varias vertentes do ensino, transmitindo conhecimento, e ciéncia, mas também a
espiritualidade e a formacdo enquanto jovens cidaddos: “ o conhecimento das novas
teorias educacionais ou de grandes personalidades no campo da educacdo introduzem
nova maneira de interpretar a atividade pedagogica por parte dos Irméos, formados nas

Universidades ou nas Escolas Normais.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 68)

Este caracter integral, também tem origem nos principios da prépria revolucao
pedagogica, que se estava a sentir em toda a Franga: ““ a instru¢do sendo aplicada com
sentido de capacitar a pessoa em suas necessidades e dando-lhe o conhecimento
necessario de seus deveres e direitos, “proporcionaria ao individuo um desenvolvimento
integral das dimensdes, intelectuais, morais, psiquicas e fisicas” (CONDORCET, 2010,
p. 22), pois as institui¢des sociais, incluindo o Estado, “devem ser as patrocinadoras do
desenvolvimento efetivo e processual da pessoa, sendo este seu fim ultimo”
(CONDORCET, 2010, p. 23).” (Sienna, 2018, p. 60)

A educacdo da crianga passa por uma nova concep¢do pedagogica, que quebra os padrdes
sociais até ai instituidos, trazendo um novo cariz ao papel social da mesma na pedagogia:
“ O seculo XVIII foi decisivo para a criacdo da Pedagogia moderna, tendo o iluminismo
como catalizador de uma educacdo que prezava a valorizacdo qualificada da razéo e como
horizonte a educagdo minima como um direito para todos. Esse século marcou dois
processos de ruptura, 0 primeiro com a concepcao antropolégica religiosa cristd que
determinava uma natureza humana decaida em que a educacdo deveria ser a atividade
com a funcdo de corrigir essa anomalia da natureza humana; o segundo, com a psicologia
que ndo considerava a infancia como uma fase de necessario cuidado pedagdgico
(AMADO, 2007, p. 146).

A Crianca deve ser capaz acima de tudo de realizar, através de um processo dindmico, de
valorizagéo das suas capacidades e competéncias. A crianga € vista como uma semente,
que se for bem cultivada, podera dar frutos, e este reconhecimento da inteligéncia do
outro, baseado na vontade de criar uma aprendizagem positiva, virada para o futuro, é o

fundamento da pedagogia Marista, que alarga esta consciéncia para a familia, trabalho,
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sociedade e vida: “Nio se trata de ocupar o tempo, mas de “fazer pensar...,sa30 poucos os
alunos que refletem. Sdo poucos 0s momentos esclarecedores de concentragdo
intelectual” Se o Irmao descobre a maneira de trabalhar utilmente “adquire rapidamente

o0 gosto pelo trabalho sério e bem feito.” (Antonio Martinez Estadn, 2014, p. 69)

Esta vertente espiritual, humana, e social da educacédo Marista, faz dela o caminho para
trazer as criancas e jovens uma Vivéncia plena enquanto cristdos e cidaddos, e
promovendo 0 amor, 0 entusiamo e a entrega de Coracdo, Mente e VVontade: “a proposta
da escola Marista estimula a “pessoa dinamica” aberta a comunidade.” (Antonio Martinez

Estaln, 2014, p. 70)

Sdo estes principios, que constituem o lema da pedagogia Marista e onde assenta a sua
Acdo. Para o educador Marista a sua missdo e vivida em amizade e afeto, feita de
proximidade e compreensdo com os educandos, feita de forma esponténea e formativa.
Esta reflexdo institucional do que é a pedagogia Marista e a valorizacdo do educador
enquanto “presenca’ no ato educativo, foi sistematizada no livro: “O Educador Marista
17 e contribuiu para a nogao deste “sistema de “finalidades” (identidade educacional), a
natureza dos “contetdos” que se pretende transmitir (conhecimentos, habilidades,
atitudes) e a “psicologia” do sujeito, os quais se apoiam nas “estruturas educacionais ou
instituicGes mais adequadas para alcancar os fins propostos e com o “método” ou maneira
mais apropriada de organizar o trabalho que se quer desenvolver.” (Antonio Martinez
Estaln, 2014, p. 26)

Assim o professor estabelece com o aluno uma relacdo préxima, que vai para alem do
ambiente de aula, e interage de forma formativa, em espacos de lazer com 0s jovens numa
dindmica humana e social: “ Estas presengas transformaram-se em conteldos
pedagdgicos e em meios didaticos para dar sentido de pais, de identidade pessoal e

institucional, de pertenga, de valores, etc.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 21)

A proximidade fisica € estabelecida numa relacdo de respeito, disponibilidade, aceitacao,
compreensdo e amizade, sem discriminacdo de classe social, raca, competéncias pessoais
ou mesmo de religido, sendo em caso disso, a discriminagéo, feita de forma positiva,
numa perspetiva de inclusdo: “Desde as origens, as salas de aula dos Irmdos eram
contiguas, havia comunicagdo por meio de uma porta que possibilitava passar de uma
classe a outra, tanto aos professores quanto aos alunos; ou com uma janela por onde o

professor da sala adjacente possa ‘“ajudar”, “aproximar-se”, “controlar”, “tornar-se
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visivel”, de modo que os alunos possam certificar-se de que “o professor ali esta”. Um
sinal da presenca dos Irmdos é também a casa onde vivem, que estard ocupada
habitualmente por toda a comunidade ou, esporadicamente, por algum dos membros.
Uma casa ocupada é uma referéncia das pessoas. Uma casa desocupada, vazia,

abandonada, ¢ um indicador de auséncia.” (Antonio Martinez Estaln, 2014, p. 51)

A base da fundacdo Marista € o conceito de familia, que aplica nas suas escolas, e
congregacdes, como exemplo, daquilo que o seu fundador criou nas primeiras
comunidades, um ambiente familiar simples, mariano, baseado no amor muatuo e no
respeito pela familia:” O carisma se manifesta nos maristas por meio dos tragos peculiares
com os quais vivemos 0 Evangelho: amor a Maria, simplicidade, humildade, modéstia,

amor ao trabalho e espirito de familia.” (Antonio Martinez Estaln, 2014, p. 80)

Foi neste espirito missionario que praticou a evangeliza¢do, huma 6tica muito préxima
de outros homens religiosos do seu tempo, que viram na simplicidade e familiaridade o
caminho para chegar ao outro e cativa-lo para a fé crista: “empreendeu-se a
recristianizacdo do povo com todas as energias disponiveis convocando numerosas
“Missoes Populares” pelas cidades, bairros e aldeias do interior. Essas missfes chegaram

a ter caracter de institui¢do publica.” (Antonio Martinez Estaln, 2014, p. 32)

Surge uma nova dimenséo religiosa, baseada no ultramontanismo, que consiste numa
revigoracgdo dos principios e ideais cristdos, e consagra as congregacoes religiosas o papel
de reabilitar a imagem da Igreja junto das comunidades: “Os grandes conflitos, que se
sucederam entre Estado e Igreja na Franca e por toda a Europa, fizeram recrudescer o
movimento ultramontano que defendia a liberdade da Igreja e sua separagédo do Estado.
O ultramontanismo Francés foi uma reacdo da Igreja contra 0 mundo moderno, que
reafirmava a centralidade do Papa como chefe da Igreja. Esse sistema colocava-se
contrario ao liberalismo, rejeitava todas as inovacOes cientificas e os progressos da
sociedade, até mesmo de movimentos sociais e politicos. Além disso, era um movimento
estritamente romanizado, pregava uma uniformidade doutrinal acentuada com centro na
infalibilidade papal, rigido na valorizacdo dos costumes e da moral, pregava um clero
longe das questdes politicas e sociais, totalmente voltado para a espiritualidade da Igreja
(LUSTOSA, 1977).” (Sienna, 2018, p. 65)

Podemos dizer que este pedagogo participava nestes movimentos, no entanto tal como

Ernesto Sienna estudou no seu guia pedagdgico, desenvolveu a sua propria concepgao da
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cristandade, muito mais aberta a sociedade e a integracdo de todos na comunidade
educativa: “Padre Champagnat era ortodoxo, ultramontano, portanto, para ele a religido
correta é o catolicismo, todavia, essa instru¢cdo demonstra uma abertura ao didlogo, um
espirito conciliador, de generosidade e de acolhida da Pedagogia Marista, que representa
o pensamento do seu Fundador. E a atitude de uma convivéncia fraterna, fundamentada
no evangelho. O documento ndo cita apenas os cristdos protestantes, mas também faz
alusio a “adeptos de outras seitas”. E o principio do amor que ndo deixa ninguém ser
excluido, embora de credos diferentes, numa Fran¢a que, mesmo apos a Revolucao, ainda
era fortemente marcada pelo catolicismo. A instrucdo normatiza a admissdo dessas
criancas na escola com total liberdade de crenca, ndo as obrigando a participarem de
qualquer ato que fosse contrario a sua reta consciéncia.” (Sienna, 2018, p. 172)

As comunidades surgem como resposta a uma crise religiosa: serve de bandeira para a
valorizagdo social do individuo ¢ “pela revitalizagdo da acéo da Igreja que floresce com
0 aparecimento de muitas comunidades religiosas com carisma missionario, na educacao,
na assisténcia aos mais necessitados, aos pobres e enfermos, o que, de certa forma,

significa uma abertura a sociedade moderna.” (Sienna, 2018, p. 68)

Os contributos sociais destas congregacdes elevam a sua missdo a uma dimensdo
humanitaria mais profunda na sociedade, devolvendo dignidade aqueles que nada tinham:
“desenvolve uma concepcao de dignidade humana a partir de sua elevada visdo do ser
humano e a afirmacéo da sacralidade da vida, e ndo a partir das grandes teorias sociais.
Assim, as questfes sociais que procura responder no seu tempo, através de sua obra
educacional, valorizando, mantendo e potencializando o que é digno para a vida humana,
em um contexto de mudanca de época, prenunciam a aurora dos ideais humanistas,
mostrando-se um precursor do humanismo social e da opgéo preferencial pelos pobres.”
(Sienna, 2018, p. 177)

Se nas primeiras comunidades este conceito de familia era mais vivenciado, pelo facto de
se tratar de um regime de internato, é curioso, perceber, que na atualidade este conceito
ndo esmoreceu, e ainda € visivel, como fundamento da educacéo Marista: “a presenca dos
leigos, como colaboradores dos Irmdos nas escolas, vai-se incrementando
consideravelmente. Inicia-se a passagem da “escola dos Irmdos”, dirigida e atendida
majoritariamente por Irmaos Maristas, para a “escola marista” ou “colégio marista” onde
a presenca dos irméos é muito reduzida no aspecto numérico.” (Antonio Martinez Estadn,

2014, p. 75)
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Champagnat foi um pioneiro das teorias pedagdgicas associadas ao catolicismo social:
“surge 0 movimento do Catolicismo Social, inimeras Congregacdes de cunho caritativo
assistencial, dentre elas os Pequenos Irmdos de Maria e a primeira Enciclica social da
Igreja (...) esses padres, religiosas e leigos foram fundadores de muitos movimentos e
congregacdes dinamicos, abertos e sensiveis as mudancas e necessidades sociais de sua
época, sobretudo com o0s mais necessitados, 0s pobres, as criancas abandonadas, 0s
idosos, os doentes, 0os imigrantes; promoviam a educagdo, a assisténcia social, a
catequese, 0 ensino profissional, num contexto pastoral de resposta aos grandes desafios
socioculturais dos séculos XVII, XVIII, XIX. Muitos foram os bispos e sacerdotes que se
envolveram nessas préaticas sociais que surgiram no interior da Igreja.” (Sienna, 2018, p.
84)

Concebe uma forma de educacdo assente ndo s6 na transmissdo de conhecimentos, mas
também no discernimento individual e grupal da aquisicdo desse conhecimento,
conferindo ao formador, a responsabilidade de estar atento as competéncias e
potencialidades individuais de cada aluno, centrando o ensino na forma e no caminho
mais do que no resultado, e respeitando os ritmos e personalidades de cada um:” a
organizacao escolar marista das origens emprega o método simultaneo muatuo, o qual é
uma sintese do método dos Irmdos das Escolas Cristds (simultaneo) e o método
lancasteriano ou mutuo (...) O método lancasteriano ou mutuo se organizava com um sé
professor auxiliado pelos alunos mais adiantados (...) o método simultaneo, pelo
contrario, separa os alunos por niveis; a frente de cada um destes ha um professor. E muito
mais eficiente porque atende aos alunos agrupados de acordo com Seu progresso na

aprendizagem.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 49)

Um outro aspecto difundido neste método é o contexto grupal, que permite a cooperacao
e socializacdo, num sentido comunitario de aprendizagem em familia, incentivando o uso
da memoria, inteligéncia, capacidade de sintese, de critérios de reflexdo, de juizo critico,
de habitos de estudo e de trabalho: “se somarmos as horas em que 0 Irmao esta diante dos
alunos com as horas que dedica para a formacéo pessoal e a preparagéo das aulas, obtemos
aproximadamente dez horas diérias de presenca efetiva no campo da educacdo. Os
primeiros Irméos tinham de estar presentes na aula, na igreja, acompanhar os alunos nas
idas da escola a igreja para a missa, 0 catecismo, 0 canto, a visita ao Santissimo

Sacramento, o tergo.” (Antonio Martinez Estadn, 2014, p. 52)
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O Estilo Educativo Marista tem como referéncia a Motivacao, e a Competéncia, como
resposta aos desafios da sociedade, numa atitude proactiva e de superacdo, baseada na
comunicacgéo e partilha: “as pessoas que, por se encontrarem em ambiente fortemente
impregnado de espirito marista, se sentem a vontade e sintonizam afetivamente com esse
modo marista de ser, de sentir e de agir, participando com gosto de realiza¢cdes animadas
pelos Maristas. Essa primeira sintonia afetiva de quem se sente atraido pelo ser, sentir e
agir marista estd chamada a percorrer um processo de maturacdo até a plena vinculagéo
com a Instituicdo. Esse processo € uma gestacdo espiritual que se traduz em

compromissos de vida a servico da missdo.” (Antonio Martinez Estaln, 2014, p. 81)

A este conceito ddo 0 nome de pedagogia da presenca, numa relagdo pedagdgica onde o
aluno deve sentir estima pelo educador, e esse sentimento devera ser reciproco, conceito
que Jerome Bruner também fundamentou na sua metodologia, destacando a importancia

da reciprocidade.

O Educador tem uma atitude disponivel, promotor e fomentador de um ambiente cordial,
com os alunos e interpares, e deve suscitar a confianga, escutar e procurar afinidades,
onde o seu campo de acdo serdo os ideais, 0s sonhos, 0s sentimentos e a sensibilidade do
jovem. Os momentos, métodos e estratégias que ddo forma a este conceito sdo o didlogo,

as entrevistas e 0 bom relacionamento, feitos com a argamassa da atencéo do educando:

“O Meétodo de leitura, baseado no soletrar moderno das
consoantes, método novo naquela época, que, além de mostrar a
acuidade e a precisdo de seu julgar, provou sua inteireza por sair
da rotina. As qualidades da boa disciplina que ele sintetiza na
autoridade moral e na bondade, numa época em que se aplicavam
castigos aflitivos. A importancia que deu a catequese e o cuidado
que teve em formar bons catequistas. O ensino do canto,
desconhecido naquela época nas escolas priméarias. As regras
concernentes a formacgdo pedagégica dos Jovens Irmaos que
resultou na grande uniformidade e na forte coesdo em nosso
modelo de ensinar e de educar a juventude.” (Rivat) apud (Antonio
Martinez Estaun, 2014, p. 54)

O educador Marista &, pois, convidado a seguir de uma forma muito palpavel o modelo

do Mestre Jesus, e Maria, educadora de Jesus, lembrando que a disponibilidade é
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fundamental, e o dever de ajudar o jovem a discernir as suas potencialidades e crescer,
nas suas diversas dimensodes, ndo esquecendo que o estilo Mariano foca-se no amor pelo
educando, na simplicidade e dedicacdo, na doagcdo sem fronteiras, no afeto e no respeito

pelo outro:

“O bom andamento de seus estabelecimentos, o espirito de
trabalho que geralmente os caracteriza, 0s sucessos escolares que
alcancam, a continuidade de seus métodos unidos, a sua
preocupacao constante de atualizacéo, a fidelidade proverbial do
antigo aluno, tudo isso ha muito tempo 0s marcou como
profissionais da pedagogia.” (Sauvage, 1960) apud (Antonio
Martinez Estaun, 2014, p. 86)

O educador marista é uma referéncia pedagogica, que se evidenciou enquanto modelo de
formacéo de professores e tornou-se num simbolo da pedagogia moderna: “Champagnat
desenvolveu com maestria a capacidade de combinar sua experiéncia pessoal com sua
competéncia em reunir discipulos em torno das doutrinas e técnicas de seu tempo. A partir
dai desenvolveu uma acdo educativa catequética efetiva e afetiva que aproximou a
sociedade rural — os pobres e excluidos — de um nivel mais elevado de civilizacao crista
e humana, conforme o Reino de vida em abundancia anunciado por Jesus (Jo 10,10). Seu
projeto educacional alcancou tal envergadura que por si s atesta e ratifica a qualidade, a
originalidade, a forca e a grandiosidade de seu pensamento teoldgico, pedagdgico,
humanista e social, muito a frente do seu tempo e sem precedentes, que para além de ser
somente um legado educacional para o Instituto hoje, deve ser a pedra de toque, luz e
lampada para iluminar, guiar e inspirar irmaos, educadores, leigas, leigos e colaboradores

maristas em seu terceiro centenario.” (Sienna, 2018, p. 177)

2.2 - A aplicacéo da pedagogia como projeto educativo

O projeto educativo do colégio Marista assenta no principio da Constituicdo da Republica
Portuguesa, que determina a “liberdade de aprender e de ensinar”, defendendo o direito
da escolha de pais e criangas e da autonomia de cada escola formar a sua propria
aprendizagem, e nas diretrizes do Concilio do Vaticano Il, de acordo com 0s principios
para a educacdo catélica na Congregacéo : “E no concernente a educagao em geral, tanto

a cultura quanto a escola, que é seu elemento de transmissdo, tem um valor independente
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da Igreja; sdo realidades autdbnomas. Os direitos da Igreja de ter escolas derivam do fato
de também a Igreja ser uma sociedade de homens que possuem o direito de viver em
sociedade civil. O Concilio parte da realidade reconhecendo que “por toda a parte se
empreendem esforgos para promover mais e mais a obra da educacdo; declaram-se e
lancam-se em documentos publicos os direitos basicos dos homens, em particular os das

criangas e dos pais, relativos a educagdo.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 89)

Em termos formais, é baseado no Decreto-Lei n°® 152/2013, artigo 37°, ponto 1 e no
Decreto-Lei n.° 43/89 que a escola assume a autonomia pedagogica do curriculo e de todo
o funcionamento da organizacdo escolar e educativa, sendo o projeto educativo, o

documento em si, que formaliza, esses principios.

Mas em termos de projeto educativo segue o modelo das escolas catolicas, ressalvando

“a importancia da escola catdlica para o futuro do mundo e da sociedade (...):

1) Na atual conjuntura chegamos ao ponto em que o verdadeiro progresso e o bem-
estar da sociedade humana serdo possiveis somente a medida que a sociedade seja
construida sobre valores cristdos.

2) Isso ndo serd possivel sem uma Igreja capaz de apresentar, de modo atraente, a
pessoa de Jesus Cristo as novas gerac@es de criangas e jovens, sem enamora-las e
entusiasma-las para que vivam os valores cristaos.

3) Né&o podera haver educagdo nos valores cristdos se ndo existirem escolas cristas,

no verdadeiro sentido da palavra.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 91)

Este projeto é seguido pelo Externato Marista de Lisboa e pelo Colégio Marista de
Carcavelos, e conta com a participacdo de todos os intervenientes da comunidade

educativa, docentes, discentes, e outros na elaboracdo do mesmo.

Contém os principios, valores, metas e estratégias que fazem parte da missédo educativa
crista e ganha forma no Projeto Curricular da Escola, Projeto Curricular de Ano, Projeto

Curricular de Turma e o Plano Anual de Atividades.

O Projeto educativo inspira-se na “Missdo Educativa Marista. Um projeto para hoje”
publicado em 1998 e pretende ser um centro de aprendizagem e de vida, com uma vertente

pedagdgica e humana que privilegia os valores cristdos, numa perspetiva vivencial,
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colocando na acdo de amor ao trabalho, espirito de familia, entrega a fé, cultura e respeito

pela vida, o seu maior proposito:

“A educacdo marista esta centralizada nas criangas e nos jovens,
em seus sonhos e suas necessidades. Por isso, a reflexdo sobre esse
documento vai além dos programas e das matérias. Os objetivos

aparecem bem claros nos seguintes paragrafos do livro:

Ao trabalhar com as criancas, insistimos na relagdo com a
natureza, a abertura aos companheiros e a descoberta de Jesus
como amigo. Acompanhamos os adolescentes em seu processo de
identificacdo e equilibrio pessoal, na aceitacdo de suas
capacidades e limitacGes e em sua nova maneira de relacionar-se
com os demais, com seus amigos e familiares. Apoiamo-los
também em sua busca de valores e de ideais que possam orientar
sua vida. Em nosso trabalho com os jovens, tratamos de dar
resposta a seus questionamentos concernentes ao sentido da vida,
da responsabilidade, dos valores transcendentes. Incentivamos sua
consciéncia social e politica, e 0os animamos a participar de
organizacOes e grupos que se empenham em mudar a sociedade.
Proporcionamos-lhes uma formacao religiosa mais sélida para
que cheguem a ser animadores cristaos e possam transmitir melhor
sua fé e esperanca nos ambientes em que vivem.” (Santamaria)
apud (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 94)

Este projeto foi aprovado pela Comissao de Orientacdo pedagdgica dos Colégios Maristas
para 0s anos de 2018/2019 a 2021/2022, sendo possivel sofrer atualizacdes em cada ano

letivo, se necessario, para o cumprimento da missao educativa.

O Colégio esté integrado na Provincia Marista de Compostela que tem como unidades
Portugal, Honduras, regides autdnomas espanholas das Asturias, Castela, Ledo e Galiza
e como missdo a evangelizacdo das criangas e jovens através de obras educativas, da
formacdo de professores, como referéncias para os jovens em crescimento, de acordo com
0s principios cristdo de Jesus, Maria, e Marcelino Champagnat: “Os Maristas

protagonizaram uma pedagogia que, em certas circunstancias, podemos classificar de
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“pedagogia de combate e resisténcia” para que a religido ndo esteja separada da escola.”

(Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 95)
Os cinco principios orientadores do projeto sdo:

1) Os colégios maristas assumem-se como um servico as familias;
2) Apresentam-se como um servigo a sociedade;

3) Promovem uma educacao integral do aluno,

4) Sao escolas catdlicas;

5) Seguem o espirito de S&o Marcelino Champagnat;

Por fim temos ainda de ressalvar o primado principio da pedagogia marista que € a
presenca: “sdo possiveis modos eminentes de presenca que conferem ao conhecimento
humano um ambito infinito de desenrolar para adentrar-se no mistério das realidades
ocultas que s6 se revelam por via da expressdao. Aqui encontra sua fundamentacdo o
principio pelo qual a presenca se constitui em pedagogia.” (Antonio Martinez Estadn,
2014, p. 115)

Tem como objetivos principais quatro fundamentos: Educar na Espiritualidade, na
Qualidade e Inovacdo, na diferenca, e em comunidade, que ocorre “num ambiente
educativo que a pedagogia marista oferece, feito de simplicidade na convivéncia e de
ambiente de familia” (Antonio Martinez Estaln, 2014, p. 121) e que ficam nas memorias

biogréficas de quem la esteve, como iremos analisar mais a frente neste relatério.

Gostava de salientar toda esta organizacdo estruturada e planificada em torno da
fundamentacdo teorica da pratica educativa, que me parece essencial, na solida formacéo
que esta escola oferece, a todos os que nela trabalham e estudam: “O icone educativo da
presenca marista pode ser confecionado com a técnica do mosaico que, em pequenas
pecas de diferentes cores, tons e formas, servem para definir os matizes que déo

expressividade ao conjunto da obra.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 122)

O Colégio Marista de Carcavelos, enquadra-se numa o6tica de paralelismo pedagdgico
onde procura integrar, por um lado a vertente humanista e religiosa da pedagogia de
Marcelino Champagnat, baseada na proximidade com os jovens (Pedagogia da Presenca)
e na transmissao dos valores familiares, morais e civicos, e por outro, preparar 0 jovem

para a integracdo na comunidade, muito préximo dos principios da escola nova: “ A
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Escola Nova € ativa, baseia-se numa pedagogia do interesse num processo de
autoeducacio e critica permanente. E voltada para a comunidade onde se insere, sendo
eminentemente humanista. Deseja conciliar o trabalho espiritual com o trabalho manual,
desenvolvendo a criatividade na crianca. Respeita a liberdade do ser humano e a sua
individualidade, transmitindo ao mesmo tempo, o gosto pelo respeito do outro, pelo

direito a diferenca, num espirito de fraternidade e paz.” (Monteiro, 1987, p. 23)

O objetivo que se estabelece é o de criar uma ponte com a juventude, e permitir que se
desenvolvam numa liberdade orientada, com vista ao desenvolvimento da sua autonomia,
espirito critico e capacidades criativas: “E um pouco como afirmava Piaget que “a
pedagogia deve assentar no conhecimento da crianga, tal como a horticultura se apoia no
conhecimento das plantas™.” (Monteiro, 1987, p. 23)

A estimulacéo do jovem acarreta uma planificacao e orientacdo, por parte do professor,
gue muitas vezes se torna, uma figura, quase maternal (Maria), e nesse sentido, o papel
de educador e formador, acaba por ser na Escola Marista uma simbiose daquilo que
representa as competéncias de um educador, e um professor, até porque inicialmente,
tratava-se de escolas com regime de internato, tal como o Colégio Marista de Carcavelos
em Portugal na década de 70, ou ainda hoje a presenca Marista em Paises de Terceiro
Mundo com casas de acolhimento: “Nas provincias francesas, o programa do Escolastico
esta subordinado aos programas oficiais que exigem o diploma como requisito basico de
todo candidato que deseja dedicar-se a educacdo. Na Bélgica, os programas oficiais séo
obrigatorios. As provincias do Oriente estdo submetidas ao regime francés. Na provincia
da China, sdo aceitos no postulado os formandos ja diplomados. Na Col6mbia, o
Escoléastico goza do privilégio de escola normal em colaboracdo com o governo. Nas Ilhas
Britanicas, os diplomas oficiais sdo obrigatorios. Nas outras provincias, com exigéncias
mais ou menos rigorosas, os Irméos devem submeter-se aos programas oficiais.” (Estaun,
2014, p. 64)

Anélise e reflexdo dos questionarios de 8° e 9° Anos

Elaborei um questionario do estagio para IPP1, em duas turmas de secundario, de 8° e 9°
ano, no colégio Marista de Carcavelos onde efetuei a pratica supervisionada de ensino, e
apurei que 74% a 96% dos alunos responderam que eram felizes na escola, sendo que 0s

de 8° ano respondem que sdo mais felizes que os do 9° ano, facto que associo ao periodo
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mais conturbado da adolescéncia: “O Guardian publicou um estudo da London School of
Economics, no qual se defende que o principal objetivo das escolas devera ser o de ajudar
a criar pessoas bondosas e felizes. O estudo recomenda que se intensifique a Educagéo
moral dos jovens, mostrando-lhes que a felicidade ndo se alcanca quando se concebe o
mundo como objeto de satisfacdo pessoal, mas quando existe preocupacéo pelo bem-estar

do proximo.” (Pacheco, 2012, p. 20)

E FELIZ NA ESCOLA? E FELIZ NA ESCOLA? 8¢
(92ANO) ANO
ESim mN3o MIndeciso m ESim EN3o ®H =

Gréfico 1 — Questionario, pergunta 8 Gréfico 2 — Questionario, Pergunta 8
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Quais as caracteristicas que mais aprecia num professor? (82 Ano)
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Gréfico 3 — Questionario, Il Parte, pergunta 7

Quais as caracteristicas que mais aprecia num professor? (92 Ano)
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Grafico 4 — Questionario, Il Parte, pergunta 7
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Selecionei mais uma questdo do questionario que abordei s mesmas duas turmas de 8° e
9° ano de 26 e 27 alunos respetivamente, no Colégio Marista de Carcavelos, onde
apontaram 3 caracteristicas que consideravam mais importantes nos professores, e 0s

aspetos externos da pedagogia da presenca, estavam presentes como 0S tragos mais
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valorizados: “Quando a convivéncia de educadores e educandos € longa e intensa na
proximidade dos espacos ou das relacOes, as biografias destacam 0s tragos com
valorizagOes que indicam longas vivéncias, incidéncias sucedidas, experiéncias realizadas

no percurso do tempo educativo.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 123)

Constatei, conforme graficos acima, que os alunos querem ser ouvidos, e para isso 0
didlogo é a base da comunicacdo, numa dialética reflexiva e instigadora de novos
conhecimentos (Osorio, 2003, 135, apud Freire, Paulo): “o didlogo ¢ a principal
ferramenta para se aproximar do problema das pessoas”. Uma das principais
caracteristicas da pedagogia marista é a confianca que se revela na “presen¢a do educador
e da incidéncia que tem na vida dos que se encontram ao seu redor.” (Antonio Martinez
Estaln, 2014, p. 122)

Se olharmos para o questionario, percebemos que eles privilegiam a atitude
compreensiva do professor e continuam a valorizar a transmissdo de conhecimentos, no
mesmo nivel que a empatia, e autoridade, e isso também se verifica nos testemunhos
recolhidos: “Ir. Costa foi para muitos efetivamente “Sal da Terra, Luz do Mundo”, foi
durante muitas décadas o que lancava com fascinio e paixdo as primeiras no¢des na area
da Espiritualidade e de Educacdo Moral (atual EMRC). Desse Irmdo que nos marcou
tanto pelo sorriso, pelas méos asperas de trabalho na quinta, pela simplicidade, ndo
poderei deixar de falar com muito mais pormenor mais a frente...” (Santos, 2015)

Numa 6ética de humanismo e compreensdo da vivéncia marista, é nos testemunhos que
encontramos “o realismo de ser marista (...). A presen¢a do educador marista, nas
biografias, ndo parece vinculada a cargos ou responsabilidades especificas de direcdo ou
governo, ou a lugares determinados como aulas ou pétios; ao contrario, nas biografias
recolhem-se manifestacdes em qualquer lugar onde se encontre o educador exercendo as
mais variadas fungdes, servigos ou responsabilidades.” (Antonio Martinez Estaun, 2014,
p. 125), os trabalhos e fungdes dos professores e Irmdos ndo se limitavam & sala de aula,
mas alargavam-se as festas e atividades celebrativas, aos encontros com a familia e a
comunidade, aos servi¢cos mais basicos desde a horta, cozinha e servi¢os administrativos:
“a Professora Judith d’Alte, de refinada educacao e pose, nos ensinava Canto e Mdsica
instrumental (...) Lembro-me dos Irmé&os Diretores que conheci (Ir. Miguel, Ir. Rafael
Fraga e Ir. Tomé) estarem, logo de manhd, a porta do seu gabinete a receberem os alunos

e os respetivos familiares (...) o Irm&o Joaquim Castro vendia os livros, cadernos,
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material de escrita e tubos de cola, com grande rigor matematico na contabilidade, e um

acesso ao que hoje € a &rea do judo e que era um pequeno refeitorio (...)” (Santos, 2015)

A aplicacdo da pedagogia marista enquanto projeto educativo manifesta-se em multiplas
formas de convivéncia e presenca, nas multiplas personalidades que a encarnaram como
um modelo educativo e fizeram dela um exemplo: “Esta perspetiva nos conduz a situar o
essencial do ato educativo no interior da pessoa. Sendo a educag¢do um ato que se propde
finalidades, metas, objetivos, estd guiado fundamentalmente pela intencionalidade e,
portanto, a intervengdo da “presenca” do educador no ato educativo deve ser interpretada
através da intencionalidade. As intencionalidades do ato educativo se tornam claras nos
projetos educativos, nos guias pedagdgicos ou nos documentos institucionais de onde se
recolhem as declaragdes de principios.” (Antonio Martinez Estadn, 2014, p. 117)

2.3 - A articulacao entre a pratica e a teoria

O modelo pedagogico do colégio Marista foi elaborado pela equipa de Modelo
Pedagdgico, formada pelos Professores Bruno Reis, Marilia Gago, Carla Freitas e S6nia
Valente, e serve de referéncia para as aulas lecionadas, como podemos perceber nas
observacdes efetuadas, motivo pelo qual me pareceu pertinente, desenvolver nesta fase
do relatorio, o contetdo do mesmo. Este modelo estabelece como objetivo criar uma
ponte com a juventude, e permitir que se desenvolvam numa liberdade orientada, com
vista ao desenvolvimento da sua autonomia, espirito critico e capacidades criativas: “a
pedagogia nova é eminentemente operativa, significando isto que o educador pode utilizar
métodos diversos desde que o ajudem a alcangar os objetivos propostos.” (Monteiro,

1987, p. 24)

Assenta também no esforco, constancia, disciplina e progressiva formacédo pessoal, numa
aprendizagem em contexto grupal, que desperta e permite a descoberta do eu, e do outro,
simultaneamente: “Como afirmava A. Peretti, em Changer L’école: “A aula so se
transforma num grupo dinamico e ativo quando os alunos deixarem de estar com os olhos
fixos no professor e se estabelecerem entre eles proprios uma perfeita relacdo. Podem
entdo discutir, trabalhar, viver juntos. A aula deixa de ser um conjunto de individuos
isolados, um ao lado do outro, que ndo tém nada a dizer um ao outro (caso contrario virao

as san¢des). SO entdo se converterd num organismo vivo em que todos 0s seus membros
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mantém relacbes entre si, colaborando todos ativamente na aquisi¢do do saber.”
(Monteiro, 1987, p. 34)

O foco do trabalho dos professores e dos alunos deve estar alicercado na geragéo de
feedback significativo, em aprender e em compreender 0 processo que nos leva a
aprendizagem e ndo apenas trabalhar para a “nota”: o sucesso nao chega aos 50% ou aos
9,5: “ a avaliagdo acontece regularmente ap6s as unidades didaticas, ndo ¢ marcada com
antecedéncia para o fim do més. Procura-se verdadeiramente avaliar se os alunos
atingiram os objetivos propostos. Deste modo o éxito de um aluno é independente dos
outros, assim como o seu fracasso. O Professor deve fazer uma autocritica constante para
saber se teve eficacia e corrigir se for caso disso métodos e material didatico. A mudanca
de estratégia é importante para que todos os alunos possam atingir os objetivos
estabelecidos. (Monteiro, 1987, p. 35)

O estilo educativo marista tem como referéncias a motivacdo e a competéncia
profissional, respeitando os ritmos de cada um, e os processos de aprendizagem, de
acordo com as inteligéncias multiplas de Gardner: “O professor apresenta os objetivos
aos alunos, é um facilitador da aprendizagem. E um coordenador do trabalho, é um amigo
dos alunos, sempre disponivel para dar opinibes. Os alunos aprendem a ser
independentes, e o professor sabe que tem que respeitar o ritmo de cada um (dentro das
possibilidades que o nimero de alunos condiciona).” (Monteiro, 1987, p. 34)

A teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, em 1983, diz-nos que temos
pelo menos sete tipo de inteligéncias diferentes: “motora, musical, 16gico-matemaética,
linguistica, espacial, interpessoal e intrapessoal, relativamente independentes umas das
outras, ndo podendo o talento numa delas inferir-se do talento noutra.” Entrevista com
Ann Margaret Sharp, Diretora associada do Institute for the advancemente of philosophy
for children apud (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 42)

Ora isto faz com que tenhamos de olhar para a questdo da valorizacdo da inteligéncia
individual de uma nova perspetiva: “O conhecimento, a atividade de cogni¢do deixa atras
de si, “um tesouro sempre crescente de conhecimentos que é retido e armazenado por
cada civilizacdo como parte e parcela do mundo. A perca desta acumulagdo e da
capacidade técnica que é requerida para que ela se mantenha e aumente implica

inevitavelmente o fim deste mundo. A atividade do pensamento, pelo contrario, ndo deixa
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nada de tdo tangivel atrés de si, e a necessidade de pensar nunca pode parar com aquilo
gue nos oferecem os homens sabios” (Arendt, 1977, P.62) apud (Benavente, Chorao,
Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 11)

Nesse sentido devemos reconhecer que cada individuo manifesta, mais ou menos,
dependendo das suas caracteristicas pessoais € a sua interacdo com o meio e cultura, uma
combinacdo diferente das inteligéncias que nos faz Unicos: “se se pretende desenvolver
uma aprendizagem que reforce o saber pensar € necessario que se desloque para o aluno
0 pdlo da responsabilidade pela sua prépria aprendizagem, bem como o controlo da

mesma.” (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 50)

O papel do docente, é reconhecer essa diferenca e estimular a inteligéncia de cada aluno,
numa dindmica individual, respeitando e valorizando qualquer uma delas, ao contrario do
ensino mais conservador, que valoriza apenas a inteligéncia linguistica-verbal e l6gico
matematica, estando o sucesso escolar, diretamente relacionado com o desempenho
destas duas combinacdes: “E particularmente importante o papel desempenhado pelo
professor. Na aula e perante os alunos, ele tera de ser um modelo e um mediador: modelo
no uso de processos de pensamento, demonstrando aos alunos como se pensa alto, como
se raciocina, ou como se seleciona uma estratégia em alternativa com outras; mediador
ajudando os alunos a organizar as suas estruturas de pensamento, a servir-se dos
conhecimentos que ja possuem, a conhecer 0s proprios processos mentais, a utiliza-los
em estratégias que sirvam o aluno e os objetivos da tarefa. A funcédo do professor como
mediador é crucial no desenvolvimento cognitivo dos alunos (Feurstein e Jensen, 1980)
in (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 54)

E na observacéo destas inteligéncias que se deve por um lado estimular o seu desempenho
e convidar a participacdo e valorizacdo do aluno, permitindo que se manifeste, da forma
que mais se adequa a sua inteligéncia, e por outro, desenvolver aquelas que parecem
menos potenciadas, com um trabalho intergrupal e cooperativo: “o pensamento

metacognitivo tem vindo a ser caracterizado por possuir 0s seguintes trés atributos:
- O conhecimento que o individuo tem dos proprios processos cognitivos;

- A tomada de consciéncia desses processos;
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- O controlo que o individuo tem sobre os seus proprios processos mentais;” (Benavente,
Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 48)

Este modelo, pretende também desenvolver aquilo a que chama, uma cultura de
pensamento, tendo em conta as competéncias, que o aluno deve ter a saida da escolaridade
obrigatoria, tendo em conta que a escola segue o paralelismo pedagdgico, e portanto,
integra as metas curriculares e aprendizagens essenciais elaboradas pelo Ministério da
Educagdo ao curriculo do colégio, acrescentado os principios Maristas: “Se essa
aprendizagem do “aprender a aprender” se fizer dentro das areas curriculares ndo so
possibilita ao aluno uma aprendizagem eficiente dos contedidos, como Ihe permite a sua
transferéncia para qualquer situagdo de aprendizagem da vida real.” (Benavente, Chorao,

Valente, & Natélia Cruz, 1989, p. 50)

Nesse sentido o aluno marista devera ser um aluno competente: Espiritualmente;
socialmente; linguisticamente; no manejo emocional; no ambito digital; no trabalho em
equipa; academicamente; na sensibilidade social e no desenvolvimento solidario; na
assuncao de responsabilidades, na expressdo criativa: “ o conhecimento metacognitivo é
definido como conhecimento ou crenga que a pessoa tem acerca de si como ser cognitivo
em tarefas cognitivas diversas, sobre os fatores ou variaveis que atuam ou interatuam e
de que maneiras afetam o resultado dos procedimentos cognitivos. Este conhecimento
incide sobre trés grandes categorias de variaveis ou interacdes e que sao: a pessoa, a tarefa
e a estratégia.” (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 48)

A cultura de pensamento é assim uma cultura, que tem como referéncia as competéncias
dos alunos, e usa como estratégia 0 pensamento, para chegar ao pretendido. Assim a
colocacdo de perguntas e davidas, e a geracdo de conflitos/debates na aula, suscitando
curiosidade e raciocinio, atraves de representacdes visuais ou mapas e leituras, que ativem
a memoria e 0 conhecimento: “Através da escrita, o pensamento vem ao mundo e torna-
se numa forma peculiar de ac¢ao. A sua capacidade de viver e resistir a erosdo do mundo
e ao consumo devorador da nossa sociedade depende obviamente da qualidade do
pensamento, da sua capacidade de nos iluminar, de iluminar o sentido das nossas vidas,
mas tambeém depende da nossa capacidade seletiva de atencao para ouvir 0 que 0s outros
tém para nos dizer de significante, da nossa vontade de pensar as coisas de modo sempre

renovado.” (Benavente, Chorao, Valente, & Natélia Cruz, 1989, p. 11)
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O uso de mapas de pensamento em que o aluno segue um conjunto de questdes
orientadoras para discutir em grupo e individualmente, é o que vamos poder observar nas
aulas assistidas, com perguntas do género, 0 que te pareceu a imagem que vimos na aula
anterior? Estaria de acordo com a matéria que demos sobre este assunto? O que viste de
diferente nesta imagem? O que te despertou a atencdo? O que estava a representar? Viste
semelhangas ou diferencas com a tua realidade atual? Que titulo atribuias a esta imagem?
Que conclusdo tiras do que viste?

Este tipo de dinamicas pretende que o aluno ganhe autonomia, para que se torne mais
capaz de responder a problemas, tomar decisdes, e ter maior capacidade de desenvolver
a aprendizagem, de uma forma construtiva, estimulando diferentes competéncias e
habilidades (o dominio da lingua, a criatividade, no¢do de tempo, compreensdo dos
processos, expressividade, e linguagem): “Transformar uma sala de aula numa
“comunidade de investigacdo” leva tempo. Exige que o professor consiga por de parte a
nocdo de autoridade como Unica forma de manter a disciplina e que ele se veja ndo como
aquele que tem de dar ou pedir as repostas todas, mas como um membro do grupo que
participa no processo de descoberta.” (Benavente, Chorao, Valente, & Natélia Cruz,
1989, p. 29)

Esta linguagem centrada numa dindmica reflexiva entre o professor e aluno, onde o aluno
faz parte do processo de aprendizagem, sendo-lhe explicado os ritmos, 0s processos e a
linha de pensamento orientadora, permite-lhe obter melhores resultados e maior
consciéncia da aprendizagem, que passa a valorizar mais: “A formagdo de uma
comunidade de investigacdo numa aula deveria ser o objetivo principal de uma professora
do ensino elementar e 0 uso do computador deveria ser um meio para ajudar a atingir esse
objetivo e ndo o contrario. N6s ndo formamos uma comunidade de investigacdo para
podermos usar computadores, penso que utilizamos os computadores na altura certa e no
sitio certo para promovermos o desenvolvimento de uma comunidade de investigacéo na
aula e essa comunidade de investigacdo € importante ndo apenas para o desenvolvimento
da crianca, para o seu desenvolvimento ético e social.” (Benavente, Chorao, Valente, &
Natalia Cruz, 1989)
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2.4 - A aplicacdo da pedagogia Marista nas Aulas e Oficinas de Projeto

As aulas a que assistimos, foram um exemplo da aplicacdo desses métodos privilegiando
0 uso de rotinas de pensamento, mapas mentais, escada da Metacognicao e destrezas de
pensamento, nas tarefas e atividades em sala de aula, demonstrando a sua eficacia e
aplicabilidade através da metacognigdo: “A experiéncia metacognitiva esta relacionada
com o foro afetivo. Sao impressdes ou sensagdes conscientes que podem ocorrer antes,
durante, ou apés um empreendimento cognitivo. Geralmente tém a ver com o
“sentimento” consciente do grau de sucesso que se esta a ter.” (Benavente, Chorao,

Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 48)

Também podemos ver nessas aulas a dindmica das salas ser alterada para criar uma
melhor organizacdo dos grupos, nas aulas baseadas na metodologia de projeto e na
aprendizagem cooperativa: “O importante serd “ensinar a pensar”, desenvolver as
capacidades intelectuais dos alunos; e estes irdo aplica-los as situacdes novas de
aprendizagem de novos conceitos, leis e teorias, procedimentos experimentais e resolugéo
de problemas, quer em contextos académicos quer no contexto da sua vida do dia-a-dia,
presente e futura. Este desenvolvimento pode conseguir-se por modificacdo das
condi¢des ambientais de aprendizagem, por mediacdo do professor entre 0 aluno e essas
condigdes, nomeadamente aplicacdo de programas de intervengdo propositadamente
produzidos para ensinar competéncias de pensamento, o que pode ser favorecido pelo
desenvolvimento da metacognigdo.” (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989,
p. 75)

O professor Nuno Rijo implementou nas aulas momentos de relaxamento e musica, que
estabelecem por um lado, um melhor ritmo as aulas, assim como, reduzem o ruido da
sala, estratégia que ele usa, para chamar a atencdo dos alunos do barulho (o barulho da
sala ndo pode impedir de se ouvir a musica), a isto se chama, um instrumento de atencédo
dirigida: “ E um procedimento que dirige a ac¢ao para apectos da situacio que poderéo,
de outra maneira, ser esquecidos.” (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989,
p. 78)

Também esta neste momento a coordenar um projeto de flexibilidade curricular, que teve
como base, uma formacgdo dada, pela nossa Professora Ana Pinho, do Instituto de

Educagdo aos professores de colégio, no ano anterior, e que em articulagdo com a
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professora Marilia Gago e o professor Nuno rijo, foi posta em a¢do no projeto pedagogico

deste ano, que explicarei, mais a frente.

O projeto de flexibilidade curricular pretende usar metodologias diversificadas que
assentam no desenvolvimento de projetos, e incentivam o aluno para a pesquisa e
investigacdo, levando o aluno a consultar livros e aprender a ter contacto fisico com o
objeto de andlise, numa era em que tudo é virtual: “O professor ¢ um mediador da
aprendizagem do aluno; ele faz a mediacdo entre o sujeito da aprendizagem e o
conhecimento a adquirir, bem como entre 0 sujeito e o ambiente da aprendizagem.
Sobretudo para os alunos que precisam de treino de competéncias em ordem a aquisicao
de capacidades cognitivas, o professor “como sujeito humano, experimentado, bem-
intencionado e ativo, interpde-se entre o individuo e as fontes de estimulo.” (Feuerstein
etal., s.d.) apud (Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 73)

A escola tem ainda uma politica igualitaria e assente na proximidade fisica e humana
entre o pessoal docente e ndo docente, ndo havendo distin¢do entre cargos, posi¢des ou
tempos de servigco, assentando numa positividade colaborativa, no crescimento e
interacdo entre todos com harmonia e equilibrio, valorizando o bem estar, a alegria, e a
vontade de realizar atos positivos, que foi notada, pela forma como fomos acolhidas e
recebidas, e pelo trato e disponibilidade sentida, em todos os momentos, imperando a
simplicidade e amabilidade, em especial do Professor Nuno Rijo e o Professor Eduardo
Santos, com quem tivemos maior proximidade: “O ensino exige dedicagéo, esfor¢o e uma
enorme dose de idealismo. E legitimo sonhar com uma Escola mais fraterna onde néo se
tratem os alunos como delinquentes em poténcia, mas também nao se confunda liberdade
com desleixo, preguica ou facilidade. Muitos educadores foram verdadeiramente
revolucionarios porque acreditaram numa pedagogia humanizada e numa Escola onde
ndo existissem “muros de vergonha”, mas um espago de solidariedade e alegria.”

(Monteiro, 1987, p. 76)

2.5 - A préatica Marista entre professores e organizagéo escolar

A presenca dos Educadores Maristas e alunos (mais velhos ou colegas) na educacéo de
cada crianga ou jovem, em conjunto com os pais/encarregados de educagdo é sinGnimo
de uma comunidade educacional coesa que participa ativamente na organizacéo escolar:

“para Marcelino Champagnat a escola ¢ uma familia, na qual, se os membros sdo mais
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numerosos do que nas familias ordinarias, os sentimentos dos que presidem ndo devem
Ser menos compreensivos e paternais. Junto com a simplicidade, o espirito de familia é
parte do patrimdnio pedagdgico herdado de Marcelino Champagnat pelos educadores

maristas.”

A cidadania vive-se, experimenta-se, aprende-se em cada momento da vida escolar.
Sendo a educacdo civica um dos seus eixos, ela da sentido a integracdo de todos os
membros da comunidade educativa e a utilizacdo social dos saberes, e deste
enguadramento nasce uma pedagogia social que extrapola os limites da escola: “Toda
esta socialidade inerente ao individuo (capacidade de relacionar-se e comunicar-se) € hoje
em dia um desafio educativo, ao remeter-nos para a ideia de um ‘nds’ (eu e o outro, redes
sociais), estruturada a volta do conceito de cidadania e participacdo que implica a questao
do definir e construir uma préatica educativa e cultural que seja a ponte entre uma
individualidade fechada na sua identidade e um projeto de sociedade plural (Kymlicka,
1995). Essa socialidade e formacao cidada constituem uma encruzilhada para a educacao
social, pautadas por trés tempos: vinculagdo com o mundo, comunidade/sociedade
(processo de socializacdo, tendo na educacéo o cerne central; a identidade como processo
de individualiza¢do na comunidade (relacdes de intercambio e imersao no mundo cultural
e simbolico); a comunidade, a cidadania como projeto de educacdo social numa dupla
dimensdo, o da pratica circunscrita a criacdo de redes cidadds e de participacdo social, e
articulacdo pela acdo socioeducativa de espacos inclusivos, multiculturais e
intergeracionais, com a finalidade de desenvolver os individuos/coletivos envolventes.”
(Martins, 2013)

Para bem educar uma pessoa, desde crianga, ndo basta uma familia harmoniosa: é preciso
uma comunidade educativa. No periodo da sua formacéo, e numa dindmica de construcéo
gradual da sua personalidade e da formacdo do seu caracter, as criancas e 0S jovens
dependem muito do apoio que lhes for proporcionado: “Nosso objetivo é educar as
criancas, encher seu coragdo com bons sentimentos, ajudar seu amadurecimento humano
e cristdo....e isto ndo se pode fazer sem viver com as criangas, sem que estejam muito

tempo connosco.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 227)

Na linha do humanismo cristdo, o caracter fraternal desta pedagogia, segue uma
orientagdo para atividades de cariz social e humanitario, como a participacdo do Banco

Alimentar, recolhas de donativos e bens para instituicdes sociais, visitas e apoio a
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comunidade local, com iniciativas de ajuda humanitaria, e um grupo de Marcha idéntico
ao Escutismo, esta consciéncia solidaria provém de uma vertente pedagdgica marista
baseada na educagdo social: “Em relacdo a educacdo social ha muitos enfoques e
conceitos que Ihe estdo relacionados. Creio que se deve entender a educacao social como:
educacdo na sociedade, como transmissao dos valores educativos e culturais proprios de
uma comunidade; influéncia da sociedade no individuo e influéncia politica para a vida
social ou formativa; a educagdo social como educacdo ndo formal, extraescolar e
formacéo social do individuo (aquisicdo de competéncias sociais); e, ainda, como agéo
educadora da sociedade e de socializagdo do individuo; como adaptacdo, prevencéo e
controlo social; como trabalho social educativo (apoio educativo) a pessoas e grupos que
configuram a sociedade; etc.” (Martins, 2013, p. 10)

O Colégio pde a disposicao dos seus alunos um centro de recursos multimédia, biblioteca,
mediateca, ludoteca e instalacGes desportivas, que devem ser aproveitados como
instrumentos de cultura bem como espacos/locais que proporcionam uma s& ocupacao
dos tempos livres, na propria estrutura arquitetonica da colégio esta presente o foco na
proximidade e nos encontros relacionais: “Presenga eficiente ¢ a presenga continuada que
se prolonga no espaco e no tempo e se manifesta na organizacéo espacio temporal da vida
do educador e da estrutura educativa na qual se apoia.” (Antonio Martinez Estaun, 2014,
p. 228)

H4&, no Colégio, uma Associacdo de Pais (A.P.C.M.C.), e uma Associacdo de Alunos,
abrangendo a totalidade dos alunos, clube dos Avos, um espaco de confissdo, gabinetes
de psicologia, grupos de artes, musica e desporto, olimpiadas e participacdo ativa no
Parlamento Jovem e na Céamara Municipal de Cascais, que reflete esta dimensdo
extraescolar e extracurricular que o Colégio Marista proporciona, e como uma
comunidade educativa que abre espago para a sociedade e a integra na educagdo: “ E
importante uma educacdo que permita ao individuo conhecer e interpretar a (s) realidade
(s) que o envolve(m), saber comunicar-se com ela, desenvolvendo habilidades (sociais,
emocionais), ou seja, desde a perspetiva da educacdo social se destaque os valores, 0s
direitos e as obrigacOes, a compreensdo dos outros, a gestdo dos conflitos, a superagéo
das desviacdes e conflitos sociais, promogéo da convivéncia e das relagbes interpessoais,
com as suas diversidades (Ruiz, 2003).” (Martins, 2013, p. 17)
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2.6 - Avaliacéo e Feedback na pedagogia Marista

A pedagogia Marista, acompanhou a evolucéo do ensino publico em Portugal, e elaborou
uma série de estratégias pedagdgicas no sentido, de capacitar, 0s jovens para uma maior
integracdo na sociedade e mercado de trabalho: “A Constituicdo da Républica Portuguesa
defende a “liberdade de aprender e de ensinar”. Isto significa que os pais tém o direito de
escolher a escola dos seus filhos e que cada escola pode construir o seu projeto
educativo.” (Carcavelos, 2017-2020)

Atualmente, os jovens que sdo formados no colégio, apesar de toda a componente
pastoral, maioritariamente optam por uma vida civil e ndo religiosa: “O colégio ¢é catodlico.

Por isso, professa e ensina a religido e moral catolicas.” (Carcavelos, 2017-2020)

A escola hoje, é uma escola mista, sem regime de internato e assente no paralelismo
pedagdgico, apesar de nos primeiros anos, ter sido uma escola apenas formada por padres,
e somente de alunos do sexo masculino: “ O colégio é um estabelecimento de ensino com
autonomia pedagdgica, facto que Ihe permite ter planos de estudo e contetdos

programaticos proprios” (Carcavelos, 2017-2020)

Quer isto dizer, que em termos de avaliacdo o colégio segue diretrizes proprias no que

respeita a avaliacdo que constam do seu projeto educativo:
“Artigo 71°
Avaliacdo da aprendizagem dos Alunos

1. Os alunos tém o direito a uma avaliacdo sistematica e continua que promova o
cumprimento dos objetivos curriculares previamente definidos.
2. O aluno tem o direito a ser informado, em cada disciplina ou éarea disciplinar:
a) Dos objetivos a atingir
b) Dos critérios de avaliacdo e critérios de correcdo, e dos fatores de
desvalorizacdo no dominio da correcdo linguistica, aprovados pelo Conselho
Pedagogico.
c) Dos momentos em que seréo realizadas as provas escritas de avaliagéo, cujas
datas sdo registadas no Sistema Informatico, com antecedéncia razoavel, de

preferéncia no inicio de cada periodo letivo;
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d) Das fichas de avaliacdo formativa de acompanhamento da materia, com
excecdo daquelas que o professor, sem aviso prévio, decidir realizar para
informacdo sobre a turma em geral e cada aluno em particular.

3. O professor como estratégia pedagdgica, podera realizar qualquer prova de

avaliacdo sem aviso prévio.” (Carcavelos, 2017-2020)

Este tipo de avaliagdo pretende dar ao aluno transparéncia e confianga no processo de
avaliacdo, dando-lhe um feedback significativo, que lhe permite fazer parte do processo
de avaliacdo, atraves da autoavaliacdo e metacognicdo, bem como perceber em que
pontos devera trabalhar mais para melhorar. E nesta atitude positiva que se desenvolvem

ambientes saudaveis de aprendizagem e se produzem aprendizagens significativas:
“Artigo 8.°
Ambiente Escolar

1. O ambiente escolar deve ser um ambiente de boa camaradagem, de amizade e de
respeito pelas ideias, convicgdes e opgdes pessoais, a ndo ser que sejam
claramente nefastas e contrariem a orientacdo geral definida pelos érgdos da
Direcédo Estabelecimento. Rejeita-se, por isso mesmo, a propaganda politica, bem
como qualquer outra forma de intolerancia.

2. Defender-se-d0, em todas as circunstancias, os valores perenes da verdade, da
justica, da liberdade, da independéncia de espirito, do respeito mutuo, da paz, do

bom relacionamento e da entreajuda.” (Carcavelos, 2017-2020)

No entanto, este projeto ndo desvaloriza a importancia dos exames nacionais, e usa 0S
mesmo critérios de correcdo e grelhas, assim como, as mesmas regras da realizacdo dos
exames nacionais, para fazer os seus proprios testes, de forma a que os alunos se sintam

bem preparados para o efeito:
“Artigo 75.°
Provas Escritas de Avaliacédo

Para além das provas/exames de avaliagdo externa, todos os alunos estdo obrigados a
realizar provas escritas de avaliacdo (diagnostica, formativa e sumativa) ao longo do ano

letivo, nas seguintes condicoes:
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1. Salvo casos excecionais, analisados pelo respetivo Coordenador de Ciclo e

autorizados pela Direcgao, ndo € permitida a sua realizacéo:

a) Nos ultimos dias de cada periodo;

b) Antes da entrega e correcdo de um teste anterior da disciplina ou area
disciplinar;

c) Em namero superior a uma por dia.

2. Todas as respostas sdo apresentadas na folha de prova (vendida na papelaria do
Colegio), dado que as folhas de rascunho néo sao passiveis de corre¢do, bem como
0s enunciados, salvo o caso em que estes Ultimos também servem de folha de
prova, de acordo com a indicagéo do professor.

3. Durante as provas s6 pode ser usado o material permitido pelo professor.

4. Podem ser usadas esferograficas ou canetas de tinta azul ou preta; o uso de lapis
sO é permitido nas provas em que seja referido e na parte que nao seja de texto.

5. Sempre que se verificar um engano, deve ser riscado e corrigido a frente, pois ndo
se pode usar qualquer tipo de corretor.

6. A correcdo e entrega das provas escritas de avaliacdo sdo feitas nas aulas da
disciplina ou area disciplinar a que respeitam, dentro dos periodos letivos em que
foram realizadas, num prazo quinze dias Uteis ap6s a sua realizagdo.

7. As provas escritas de avaliacdo sdo entregues ao proprio aluno (e s, no caso a
ele). No final do ano letivo, caso ndo seja possivel entrega-las aos alunos, seréo
entregues ao Diretor de Turma, o qual as deixara com o Coordenador de Ciclo, se
as ndo puder entregar pessoalmente. No 1.° Ciclo, as provas escritas seréo
assinadas pelos encarregados de educacdo em reunido de entrega de avaliacGes.

8. As escalas de classificacdes das provas escritas de avaliacdo sdo as que constam
do “Guia do Educador Marista”, distribuido no inicio de cada ano letivo.

9. Arrealizacdo de testes de avaliagdo e outros instrumentos de avaliacdo numa data
diferente da previamente determinada sé serd permitida em situacdes de forca
maior. Nestes casos, é exigida a apresentacdo de justificacdo, assinada pelo
encarregado de educagdo e acompanhada do respetivo comprovativo. Carece,
ainda, do parecer positivo do Coordenador de Ciclo.” (Carcavelos, 2017-2020)

Pretendemos com este enunciado acima, demonstrar, a aten¢do com gue este instrumento
pedagdgico é elaborado e pensado, no sentido de colmatar da parte dos professores e

alunos, qualquer davida, quanto a sua execucdo e planeamento. A comunicacdo e
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compreensdo do processo avaliativo é fundamental para que Ihe seja reconhecido valor,
e isto tem a ver com as regras, e 0 cumprimento das mesmas. Quando estas fazem parte
do quotidiano dos alunos e professores, ndo ha sobressaltos. Isto é o que podemos
aprender com a Pedagogia Marista, esta capacidade criativa expressa na sua identidade e
objetivos: “O ato educativo se propde metas e objetivos cuja realizacdo é guiada por
intengOes que levam os educadores a educarem. As intengdes que levam o educador a
participar do ato educativo manifestam-se a sociedade por meio de documentos oficiais,
tais como os idearios de centros ou 0s projetos educativos, nos quais recolhem as
declarages de principio e a defini¢do da identidade da institui¢do educativa.” (Antonio
Martinez Estain, 2014, p. 169)

Os testes sdo elaborados, colaborativamente, entre os professores, uns sdo aplicados em
cada turma, pelo proprio professor, em data combinada com os alunos, outros sdo testes
comuns, que consistem em testes iguais para cada disciplina e ano, aplicados a todas as
turmas a mesma hora, o que leva a um nivel de organizacdo bastante elevado entre

professores e no cumprimento do curriculo.

Além dos testes, os projetos interdisciplinares fazem parte obrigatdria dos trabalhos de
preparacdo anual das disciplinas, e também servem de avaliacdo, onde sdo elaboradas
dianas e fichas de metacognicdo, para ter o feedback dos alunos e criar um clima de
reforgo positivo nas aprendizagens: “aplicando o conceito de metacognigdo as exigéncias

da situacéo escolar, Brown distinguiu duas componentes:

- O conhecimento que os alunos possuem sobre 0s varios apectos da situacdo de

aprendizagem;

- A autorregulagdo das atividades cognitivas com o objetivo de compreender.”

(Benavente, Chorao, Valente, & Natalia Cruz, 1989, p. 48)

A aplicacdo de uma metodologia de projeto em aula, € feita com a criacdo de uma oficina
educativa, baseada no conceito de trabalho Multidisciplinar. Os alunos recebem
instrugdes, e material para executar as diferentes tarefas. Neste exemplo, o tema dado foi:
Das comunidades Recolectoras as comunidades Agro-Pastoris: Como Evoluiram? e
englobava as disciplinas de EMRC, HGP, CN, EV. O objetivo era construir um Mural
com 0s grupos sobre o tema, onde eles teriam um tempo definido para executar a tarefa.

A tarefa desta aula era ja a fase final do projeto de avaliacdo dos trabalhos, baseada na
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escada de Metacognicéo e na Autoavaliacdo, em gque o aluno vai responder a um conjunto
de perguntas: O que Aprendi? Como Aprendi? Para que me Serviu? Em que outras
situacOes poderei utilizar o que aprendi? E depois fazer uma autoavaliacdo, com base nos
semaforos vermelho, amarelo e verde, como sinalizacdo para o desempenho do trabalho,
que tinha com itens a avaliar o Nivel linguistico e ortografico, a criatividade, a
organizacéo visual, o conhecimento, 0 comportamento, a gestdo do tempo e o Material.
Foi muito interessante observar a honestidade com que os alunos preencheram a
avaliacdo, colocando alguns vermelhos e amarelos, embora pela sua idade, alguns ainda

tivessem dificuldades em compreender como se fazia a autoavaliacao.

Este método de trabalho APB (aprendizagem baseada em projetos) € uma metodologia
centrada na aprendizagem, na investigacdo e reflexdo, desenvolvida pelos alunos para
chegarem a uma solucdo relativamente a um problema colocado. O objetivo é motivar os
alunos a aprender, desenvolver a autonomia, fomentar o espirito critico, reforcar as
competéncias sociais, desenvolver a capacidade de pesquisa e promover a criatividade,
atendendo a diversidade: “A perspetiva humanista da motivacdo foi influenciada pelos
proponentes da psicologia humanista, como Carl Rogers e Abraham Maslow,
preconizando que a liberdade pessoal, a possibilidade de escolha, a autodeterminacao e
as necessidades do individuo sdo fundamentais para promover o desenvolvimento
pessoal. Segundo a perspetiva humanista, motivar significa encorajar os individuos a

utilizarem os seus proprios recursos.” (Veiga, 2013, p. 451)

Reforco a importancia dada a teorizacdao destas matérias de forma prética e estruturada
num manual pedagoégico que serve de guia ao professor para as suas aulas de grupo, e que
reforca a importancia da planificacdo na execucdo deste tipo de projeto, e sua
implementacao nas rotinas das aulas. O exemplo que vamos dar é de uma turma de 9°
Ano que estava a trabalhar o tema da 12 Guerra Mundial. Ainda ndo tinham dado matéria
sobre o0 assunto e o0 objetivo era eles descobrirem as causas da guerra, e tinham de ir
pesquisar ao livro, e a biblioteca, e fazer um mapa mental das origens da guerra. O maior
desafio para os alunos era procurar a matéria. Eles tinham de ir a procura da informacao,
ela ndo lhes estava a ser dada sem esforco, e isso acabava por ser algo desafiante, que os
obrigava a compreender a matéria. Isso notava-se porque eles faziam perguntas ao
Professor e surgiam muitas davidas, mas ficavam satisfeitos, sempre que percebiam que
estavam a ir no bom caminho. O professor primeiro formava 0s grupos e 0s temas que

cada um previamente tinha lido individualmente e feito a sua propria analise, depois cada
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grupo fazia o tema que tinha sido escolhido e um dos elementos fazia um resumo do
trabalho desse grupo, e de seguida juntava esse elemento de cada grupo num novo grupo,
onde iam juntar todas as informac6es e apresentar no final: “Ao nivel do processo de
ensino e aprendizagem, a motivacdo tem uma pertinéncia relevante porque, para
aprenderem, os alunos precisam de estar cognitiva, emocional e comportamentalmente
envolvidos nas atividades escolares. S6 dessa forma as atividades podem ser Uteis e
produtivas.” (Veiga, 2013, p. 453)

Esta metodologia segue dez passos, que sdo seguidos por alunos e professores para a

realizacéo dos trabalhos:

1° - Selecdo do tema e formulacdo da questdo guia: Neste caso era a 1* Guerra
Mundial: Causas

2 — Formacdo de equipas — definem-se os papéis do coordenador, supervisor, porta
voz, responsavel pelo material;

3- Definicéo do produto final — é estabelecido os objetivos a que os alunos tinham de
corresponder numa grelha que o professor colocava no quadro;

4 —Planificacdo — os responsaveis por cada trabalho, tinham de informar o professor
sobre o trabalho e definir as datas de realizacédo das tarefas propostas;

5 — Investigacdo — os alunos fazem a pesquisa nos manuais, também recorrem aos
computadores e internet ou a biblioteca;

6 — Analise e sintese — ha um aluno que esta a escrever a informacéo a que o grupo
chegou, para depois poder transmitir ao professor e aos outros grupos;

7 — Elaboracdo do produto- Os alunos tém de elaborar o mapa mental com as
conclusdes a que chegaram;

8 — Apresentacao do produto — o porta voz vai apresentar o trabalho do grupo;

9 — Resposta coletiva a pergunta inicial — Escolhe-se um elemento do novo grupo
criado com o porta voz de cada grupo, e expde-se a conclusao;

10 — Avaliagdo e autoavaliacdo — os alunos preenchem uma folha onde avaliam o seu

préprio trabalho, e no final o professor avalia os trabalhos todos.

Esta capacidade de autocritica e reflexdo é a base do modelo de avaliagdo marista, que
centra a sua atencdo, ndo no resultado da avaliacdo, mas na consciéncia do processo de
aprendizagem e na recuperacdo dos alunos com dificuldades: “Os objetivos de

aprendizagem focam-se na atencdo dos estudantes nos processos e estratégias que 0s
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ajudam a adquirir capacidades e a melhorar as suas competéncias. Estes objetivos,
também designados de mestria ou de envolvimento na tarefa, potenciam os esforgos de
realizacdo e permitem dirigir e manter a atengdo nos aspetos da tarefa que sdo criticos
para a aprendizagem. Os individuos que privilegiem este tipo de objetivos tendem a
procurar desafios e a persistir quando encontram dificuldades, solicitando mais
facilmente ajuda apropriada, utilizando estratégias cognitivas mais adequadas e
desenvolvendo um sentimento de autoeficacia & medida que trabalham na tarefa e avaliam

o seu progresso.” (Veiga, 2013, p. 464)

Isso esta presente no préprio lema anual da agenda Marista, que traz essa intencéo para
cada dia e semana: O lema do colégio no primeiro ano de Estéagio era a palavra Muda! E
um conceito que estd intimamente ligado a vida e pretende sensibilizar todos para 0s
desafios da mudanca, e na capacidade de vermos através de novas perspetivas a realidade,
de uma forma profunda e consciente, quer em grupo, quer individualmente, iniciando a
agenda com a frase de Francesc Torralba, filésofo e tedlogo cataldo: “toda a pessoa tem
no seu interior a capacidade de desejar a integragdo do seu ser com uma realidade mais
ampla que a sua e, a0 mesmo tempo, dispde da capacidade para encontrar um caminho

para tal integragdo.” In Agenda Marista 2018

O dia a dia do colégio € organizado por uma rotina diéria, que ao longo da semana, propde
que os jovens trabalnem os niveis corporais, psicoafectivos, e de abertura a
transcendéncia, tendo dinamicas diferentes em cada dia da semana, mas que estdo

relacionadas com o tema dessa semana, que consta da agenda Marista:

Entdo logo pela manhd, na primeira aula, comeca com a rotina do Bom dia, que é uma
forma de transmitir a espiritualidade, e promover o crescimento interior dos alunos, e tem

a seguinte ordem:

2% Feira — Para! O parar significa alhear do ruido externo, tomar consciéncia de nés e do
corpo e ter espaco para refletir sobre quem somos, e questionarmos 0 nosso caminho,
incentivando a um estilo de vida mais saudavel e atento ao momento presente. Esta

atividade faz-se através de um momento de siléncio.

32 Feira — Contemplal! E um momento que pretende estimular os sentidos, apelando a
observacdo de uma imagem, que deve ser vista de uma diferente perspetiva, que leva a

interrogar a realidade, e aquilo que percebemos dela.
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42 Feira — Interroga-te! A partir da leitura e interpretacdo de uma frase, promove o
di&logo, a escuta do outro com aten¢&o e o respeito por pontos de vista diferentes, abrindo
a capacidade de questionar, e propor novos caminhos, aprofundando a consciéncia da

sociedade que nos rodeia.

52 feira — Escuta! E um momento de escuta da palavra de Deus, guiada pelo professor da
Pastoral, onde se relé uma frase das leituras do Evangelho, do domingo seguinte na missa
Pastoral. Isto deve ressoar como um momento de reflex&o interior, para nos nutrir,

iluminar e ajudar no nosso caminho.

6° Feira — Age! E 0 momento da accao, de olhar para a semana toda, e juntar tudo o que
foi feito, perceber para que serviu e onde nos levou, e como podemos incorporar essas

experiéncias no dia a dia, decidindo uma acgao.

Podemos ver nas praticas maristas de avaliagdo e feedback dos alunos, a pedagogia da

3

presenga evidenciada pelo educador marista como “um modo de atuar do educador
marista bem organizado (boa gestdo, ordem, disciplina), sistematico (método), mantido
com firmeza, tenacidade, (trabalho, dedicacdo) que manifesta bom conhecimento dos
alunos e do ambiente em que vivem (psicologia, lugar, tempo, preparagdo do tema que
estd apresentado), como € preciso utilizar e transmitir os conhecimentos (didatica).”

(Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 187)

Por outro lado, as teorias de aprendizagem social também nos mostram a importancia das
relagdes sociais e da interacdo com os modelos sociais que nos rodeiam na aquisi¢éo de
aprendizagens e competéncias, que reforcam o conhecimento: “Em contexto de ensino e
de aprendizagem, as interacGes com os professores podem ser igualmente determinantes
dos desempenhos e da motivacdo, podendo interacbes negativas conduzir a fracos
desempenhos dos alunos (Stipek, 2002) Assim, o fomento de relacdes interpessoais
subjetivas, em que os professores procuram conhecer os seus alunos enquanto individuos,

pode influenciar positivamente a motivagao destes estudantes.” (Veiga, 2013, p. 470)

Atualmente a pedagogia marista concilia estas duas teorias, no sentido de tirar o melhor
partido do passado, e do presente, tendo em vista a formacgédo das geracbes do futuro,
assente numa avaliacdo e feedback positivos: “o professor devera ser um especialista na
criagdo de novas situagOes de aprendizagem e para isso ser um conhecedor dos modelos
pedagogicos.” (Monteiro, 1987, p. 33)
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2.7 - Reflexdo sobre a Proposta Didéatica do Relatério

A proposta didatica deste relatorio assenta na analise da pedagogia marista no contexto
atual, e na sua pratica em aulas, utilizando metodologias diversas, umas provenientes dos
métodos pedagdgicos da congregacao marista, outros assimilados pelas novas pedagogias
gue surgem como resposta as mudancas na comunidade educativa e as transformacdes da
prépria sociedade, um exemplo de uma escola que ndo se fechou no seu universo préprio,
mas tirou partido da sua presenca na comunidade educativa e da partilha de saberes para
ensinar e aprender: “A escola isolada € um pequeno universo dogmatico, onde se nega o
direito ao criticismo, ao confronto de ideias, as sugestdes validas. E um saber fechado
sobre si mesmo, esclerosado, tendencioso, inadaptado aos novos tempos e as novas

normas pedagdgicas modernas.” (Monteiro, 1987, p. 7)

O guido pedagogico do Colégio, €, como eles proprios apelidam, um manual de
sobrevivéncia, no sentido, que nos trazem respostas aos problemas centrais com que nos
deparamos no ensino: a desmotivacdo dos alunos, a descontracdo, a indisciplina, a
exclusdo, e a relacdo pedagogica, a solucdo esta numa escola colaborativa, integrativa,
assente na construcdo de uma realidade social e solidaria assente num tipo de pedagogia
focada nas comunidades de aprendizagem, e que Feliciano Veiga aponta como caminho,
para um novo modelo escolar, “defendendo a criagéo de equipas educativas com base no
profissionalismo interativo, que compreende uma autonomia organizacional e
profissional das escolas, 0 empowerment dos atores escolares, a flexibilizacéo curricular,
a constituicdo de equipas de docentes multidisciplinares e uma gestdo integrada do

curriculo, do tempo, dos espagos e das atividades escolares.” (Veiga, 2013, p. 487)

Esta abordagem virada para o aluno, para a valorizacdo da inteligéncia multipla, e para
a cultura de pensamento, com 0 recurso a técnicas de aprendizagem baseadas na
progressdo, tais como a escada da Metacognicdo, onde o aluno diariamente toma
consciéncia do que aprendeu, como aprendeu, para que serviu e como usar, permitindo
desenvolver competéncias multifacetadas, leva a reduzir o insucesso escolar, e a
aproximar a escola do aluno, objetivo primordial dos principios Maristas: “ Ao longo da
sua vivéncia na Escola Marista, pretende-se que o aluno adquira e desenvolva

competéncias que Ihe permitam:
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f)
9)

h)

)

K)

Cultivar o desenvolvimento integral da sua personalidade;

Assumir o papel de protagonista na aquisicdo do seu proprio conhecimento e na
construcdo do seu projeto de vida;

Dotar-se de estabilidade fisica e psiquica;

Perspetivar a sua propria aprendizagem como forma de proposta e ultrapassagem
de desafios;

Desenvolver a sua aprendizagem num ambiente de cooperagdo e de
interdependéncia;

Realizar investigacao nas diferentes areas do saber;

Promover uma cultura de empreendedorismo em harmonia com uma consciéncia
ética;

Abrir-se a contemplacéo da beleza presente na natureza e na criagéo artistica;
Concretizar os valores da simplicidade, da humildade, da modéstia, do trabalho e
do espirito de familia;

Cultivar uma espiritualidade verdadeiramente integradora das dimensoes ética,
estética e religiosa;

Abrir-se ao sentido pleno da transcendéncia;

Desenvolver uma autonomia critica, solidaria e comprometida com a

transformacéo da sociedade;

m) Aprofundar o espirito de iniciativa em atividades de compromisso com a

n)

0)

p)

comunidade;

POr ao servico da comunidade o saber que vai adquirindo;

Adquirir uma consciéncia ecolégica que o comprometa com o cuidado da nossa
casa comum;

Adquirir ferramentas multilinguisticas que Ihe permitam uma relacédo dialdgica e
intercultural;

Participar em iniciativas promotoras do dialogo intercultural e inter-religioso;
Dominar as tecnologias de informacéo e de comunicacéo;

Desenvolver uma consciéncia critica relativamente a diversidade comunicacional
que o rodeia;

Participar em atividades fisicas, desportivas e culturais;

Desenvolver o conhecimento criativo, convocando conhecimentos de diferentes
areas do saber que lhe permitam aplicar novas ideias e solugdes a diferentes

contextos.” (Projecto Educativo, 2018)
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A escola deve ser o lugar que interroga, que pde em causa, que traz algo de novo e
diferente a sociedade, tempos houve, em pleno Século das Luzes, que a escola era o
fermento da genialidade, onde tudo era permitido, em nome do conhecimento, e onde

aprender era um privilégio e um reconhecimento:

“Educar uma crianga -dizia Champagnat — ndo se reduz a ensinar
a ler, escrever, dar-lhe as primeiras no¢Ges das matérias do ensino
primario. Tais conhecimentos seriam suficientes se 0 homem fosse
feito sO para este mundo. Mas 0 homem tem outro destino: o céu,
Deus. E para isto € preciso educa-lo. Educar uma crianca é, pois,
torna-la consciente deste destino maravilhoso e sublime e
proporcionar-lhe os meios para consegui-lo. Em sintese, trata-se
de transformar o aluno em bom cristdo e bom cidaddo.” (Antonio

Martinez Estaln, 2014, p. 203)

Precisamos de voltar a questionar, e a escola tem de voltar a ser o caminho de despertar
mentes e trazer a reflexdo e as dividas aos jovens, que mais do que nunca, precisam de
incertezas, para procurar a razdo: “aprender e ensinar ou ajudar a aprender deverdo
basear-se na construcdo e aplicacdo pessoal ou social, ou construgdo de conhecimento e
de vida, em que professores, alunos e outros agentes educativos se deverdo envolver, por
inteiro, de forma esclarecida, responsavel, entusiasta, criativa, autbnoma e colaborativa,
repensando-se e reorganizando-se a formacdo ao nivel dos espacos, dos tempos, dos
métodos, dos conteudos, das disciplinas e dos proprios planos de estudo, em funcdo dos

objetivos que se pretendem atingir.” (Veiga, 2013, p. 487)

Foi desafiante ver o ritmo de pensamento, que se criou nas aulas de Histéria do Professor
Nuno Rijo, onde a curiosidade dos alunos, as questdes colocadas e as respostas prontas

dos alunos, demonstravam uma vontade de saber, e aprender.

Citando o manual: “devemos incentiva-los a usar uma linguagem que ponha no centro do
nosso discurso o pensamento. Devemos ministrar conteldos, mas também devemos
ensinar processos de pensamento, solicitando que ativem os conhecimentos prévios,
observem imagens, visualizem situacdes, elaborem hipoteses, comprovem ideias,

argumentem o porqué das suas perguntas ou dos seus comentarios.” (Marista, S.D.)
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Esta afirmacdo parece-nos tdo natural, e, no entanto, foi preciso um esfor¢o conjunto de
uma equipa dedicada, multidisciplinar e consciente das profundas necessidades de
mudancga no sistema de ensino, que a colocou em pratica, num colégio de ensino
particular. Este sentido pratico da pedagogia marista, colocando énfase na implementacao
dos projetos e criando condic¢des para a sua aplicabilidade, é um fator distintivo da préatica
educativa: “quanto mais integrado estd o ensino do pensamento na transmissdo dos

conteudos, mais pensam os alunos sobre o que aprendem” ( (Marista, S.D.) :

1 11

Rotinas de Pensamento  Mapas Mentais Metacognicao  Destrezas de pensamento

Figura 2 — Esquema de técnicas pedagdgicas do Colégio Marista de Carcavelos

Espero, que estas metodologias possam chegar a todas as escolas, e possamos juntos
aprender uns com 0s outros, e tornar o ensino em Portugal e a formagao dos nossos jovens

uma missao.

As rotinas de pensamento sdo uma pratica diaria das aulas observadas e podemos
constatar a sua aplicabilidade e sucesso, quando o aluno é orientado para um objetivo,
quando se marca um ritmo, quando se explica o processo, ele participa e torna-se

colaborativo e que estdo definidas no modelo pedagdgico como:
« Um modelo ou padréo simples de raciocinio que ajuda os alunos a aprender a pensar.

 Utilizagdo de estratégias breves e faceis de aprender que orientam o pensamento dos

alunos e dao estrutura as discussoes na aula.

* Se se praticam com frequéncia e flexibilidade, acabam por se converter no modo natural

de pensar e operar com os contetidos curriculares dentro da aula.

« Trata-se de simples protocolos, pequenas sequéncias de trés ou quatro perguntas ou

passos, que servem para explorar ideias relacionadas com algum tema importante.”

(Marista, S.D.)

E este trabalho continuo dentro da sala de aula, em que a eliminacéo de tempos mortos,
ou vazio em sala, ndo permite espago para o aluno se aborrecer ou desviar a atencdo. Ele

esta sempre a ser solicitado, como interveniente ativo no processo de aprendizagem, ele
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ndo se pode encostar, nem desistir, ele esta ali para fazer e criar, seja o que for, é sempre
um processo evolutivo que levam as destrezas de pensamento, designadas como sendo
“um pouco mais elaboradas, e consistem em padroes simples de pensamento muito Uteis
para estruturar e analisar a informacdo. Devem apoiar-se em organizadores graficos para

fazer visivel o pensamento (Marista, S.D.) :

Destrezas de pensamento

- Anallsar ideias
Clarificar e compreender _
Analisar argumentos

Criar possibilidades
—

Pensamento critico _ Analisar informacao
Realizar inferéncias

Figura 3 — Quadro resumo - Destrezas de pensamento

E aqui que o trabalho cooperativo e a pares, entra como uma ferramenta e um estimulo
na aprendizagem, centrado na partilha e na entreajuda, em que ninguém fica para tras e

todos sdo iguais, e a aprendizagem cooperativa, é entendida como:

“eUm termo geral usado para referir-se a um grupo de procedimentos de ensino que
partem da organizacdo da turma em pequenos grupos mistos e heterogéneos, onde 0s
alunos trabalham em conjunto, de forma coordenada entre si para resolver tarefas

académicas e aprofundar a sua propria aprendizagem.

» Uma situagdo de aprendizagem em que os objetivos dos participantes estdo estritamente
vinculados, de tal forma que cada um deles “s6 pode alcancar os seus objetivos se € so se

0S outros conseguem alcangar os seus”.

* Um sistema de interagdes cuidadosamente desenhado que organiza e induz a influéncia

reciproca entre os participantes de uma equipa.” (Marista, S.D.)
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Em suma esta abertura pedagdgica para a triade cooperativa, fornece as condicbes
necessarias para uma interdependéncia positiva, uma participacdo equitativa e uma
responsabilizacdo individual: “ Esta tematica tem suscitado o florescimento de novos
conceitos como os de “comunidades de aprendizagem” (Tavares, 2005), “equipas
educativas” ou “profissionalismo interativo (Formosinho & Machado, 2008), que
apontam no sentido da implementacdo de um ensino e aprendizagem colaborativos.
Tavares (2005) faz referéncia a dimensdo pessoal e social do ensino e aprendizagem,
defendendo que a aprendizagem deve ser realizada social e solidariamente, de forma

responsavel e colaborativa, mais ou menos organizada.” (Veiga, 2013, p. 487)

O aluno vai criar as destrezas necessarias para atingir determinadas competéncias, que
fazem parte dos principios pedagdgicos dos Maristas: Estimular o pensamento critico e
criativo, tornar-se autbnomo, aprendendo a tomar decisdes e resolver problemas, refletir
sobre 0 mundo que o rodeia, com compreensdo e clareza, de acordo com os valores
humanos e cristdos, e o professor vai ser aquele que lhe proporciona esse ambiente de
ideias e pensamento, através do raciocinio, da légica e da vontade.

Hoje, ensinar é um desafio, que coloca ao professor uma responsabilidade acrescida, no
sentido que ele ja ndo é a enciclopédia, que atrai 0s seus alunos com o conhecimento que
demonstra, mas sim, o condutor de carros de corrida, que 0s leva mais rapido, a estrada
do conhecimento: “ o fomento de relagdes interpessoais subjetivas, em que 0s professores
procuram conhecer os seus alunos engquanto individuos, pode influenciar positivamente a

motivagdo destes estudantes.” (Veiga, 2013, p. 470)

Os alunos séo os observadores, e os recetaculos de tudo aquilo que acontece a sua volta,
verdadeiras esponjas de comportamentos sociais e culturais, avidos de valores e
principios, que alguns pais e a sociedade em geral, ndo esta a conseguir transmitir, sendo
a igreja e a formacdo crista a assumir esse papel de uma forma sistematica e coerente:”
algumas praticas positivas de educacdo incluem um bom conhecimento dos filhos para
Ihes facultar desafios e apoio em doses adequadas. Os pais devem assegurar-lhes um
clima emocional positivo, que Ihes permita a internalizacdo dos valores e objetivos, além
de dar o exemplo de trabalho &rduo, de persisténcia e de esfor¢o. Por outro lado, algumas
atividades e recursos disponibilizados, pelos pais em casa podem ainda influenciar o

interesse e a motivacdo dos estudantes para desempenharem varias atividades ao longo
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do tempo (Wigfield et. Al., 2006), como por exemplo, o fomento de habitos de leitura e
de trabalho académico.” (Veiga, 2013, p. 470)

Mas isso ndo resume a pedagogia Marista a componente religiosa, pois ela tem em si,
muito mais conteddo, que traduz o pensamento humanista e espiritual, que a sociedade e
0s jovens precisam, independentemente da religido, politica ou nacionalidade. Vivemos
num mundo multicultural onde é preciso aceitar o outro e compreender que fazemos parte
de um todo, que nos transcende e nos eleva como seres humanos e se conseguirmos fazer
anossa parte, estamos a contribuir para que esse todo seja um lugar melhor, tal como nos
¢ transmitido num documento referenciador da Provincia Marista de Compostela,
denominado Projetos de Aprendizagem e Servigo: “A Comissdo Internacional sobre a
educacao para o seculo XXI presidida por Jacques Delors, no seu relatério para a Unesco,
identifica quatro pilares sobre os quais se deve assentar a educacdo do futuro: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos. Nesse mesmo
documento afirma-se que a educagio “...ndo se pode limitar a ser mais uma pega dentro
de um rolo compressor econémico que aniquila os frageis lacos da solidariedade

humana.” (Compostela, 2009)

A educacdo Marista pretende ser, portanto, intrinsecamente espiritual e humana e social,
ou extremamente humana e social porque espiritual, ou ainda extremamente espiritual,
porque € humana e promove os héabitos sociais... porque nao se pode viver a F¢ pessoal
isolado. O isolamento, o fechar-se ndo permite a sedimentacdo de uma forte Fé, que se
baseia sempre na abertura a Deus, e no reflexo da abertura a Deus na interacdo com o
Mundo: “ a fundamentacdo pedagdgica marista ndo é de escola ou corrente pedagdgica
prépria, mas que parte de principios universais de educacdo guiados pelo senso comum,
e sobre eles se constroi uma praxis. Ha uma orientacdo de fundo inspirada por
Champagnat, que confere identidade a pedagogia marista.” (Antonio Martinez Estadn,
2014, p. 247) Nesta linha, a Pedagogia Marista entende que a crianca e 0 jovem deverao
crescer no sentido de alcangar a “vivéncia plena” enquanto “Bom Cristao e Virtuoso

Cidadao”.

O Unico caminho para o ser genuinamente é o0 Amor, o Entusiasmo e a Entrega: Coracéo,
Mente e Vontade, potencialidades e vontade ... sdo estas, entdo, as dimensdes que a

Pedagogia Marista considera campos de acdo: “0 mestre, para aceder melhor as mentes,
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deve chegar ao coracao, fazendo-se amar, isto €, 0 mestre devera proceder com afeto em

relagdo aos alunos, mas também com firmeza.” (Antonio Martinez Estaun, 2014, p. 204)

2.8- Abordagens reflexivas a Aprendizagem Marista

A pedagogia marista assenta na presenca do educador em todas as suas vertentes humana
e profissional, e na entrega a missao de educar, de forma ativa e dindmica, num processo
construtivo que tem como centro o educador e a forma como se relaciona com o aluno,
ao olhar para a totalidade do ser, com uma visdo integral, dirimindo as diferencas, e

salientando as suas potencialidades:

“O Professor Manuel Lobo era a face da “autoridade” na
altura. Mas também foi o primeiro que se apercebeu da
minha faceta de miudo sensivel, dado por vezes a
divagacoes, e tudo fez para valoriza-la. Uma coisa nao é

incompativel com a outra ... (Santos, 2015)

O “processo educativo implica uma ac¢ao orientadora e esta ndo seria possivel numa
situacdo de auséncia. S6 quando o educador tem uma presenca ativa em relacdo aos
educandos para verificar seus possiveis erros, para cultivar suas virtudes, para partilhar
de seus éxitos e, 0 que é mais importante, para oferecer-lhe um espelho claro de

comportamento, a educacao cumpre seu objetivo essencial:

“O Irmdo Silva também tenha sido um dos mais misticos
que eu conheci. A sua proximidade e vivéncia de Deus era
tdo profunda que chegava a impressionar, pela sua
constancia e densidade! E cansaco era palavra
desconhecida, pelo menos pelo que nos apercebiamos, ao
ajuda-lo a preparar as atividades de Pastoral que depois
aplichvamos aos alunos mais novos do que nés. O Irméo
Silva era, realmente, incansavel! Fizemos dezenas de
quilometros a pé, uma vez do colégio até Sintra!” (Santos,

2015)

O sistema educativo que os Irmaos Maristas aplicaram ao longo de sua historia de quase

200 anos (1817- 2007) sempre manteve, como elemento indispensavel de sua estrutura, a
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presenca do educador diante dos educandos. A opc¢éo de fundo da pedagogia marista ndo
se estabelece sobre o aluno como centro (paidocentrismo), mas sobre o educador”.
(Estaun, 2014, p. 248) No sistema educativo marista é o educador que assume a utopia da
educagdo. E por isso a “pedagogia da presenca”, como distintivo da pedagogia marista,
nos a encontramos como parte da enumeracao e descri¢do dos principios identificadores
da educagdo marista. A presenca como elemento integrante do ato educativo e um dos
ingredientes indispensaveis que forjam a identidade do modo de ser e fazer dos
educadores maristas. E, por outro lado, nas biografias estudadas se vé claramente que este
principio foi assumido pelos educadores maristas como caracteristica de seu modo de ser
e de viver.” (Estatin, 2014, p. 248):

“Sera consensual aos alunos do Ir. Sérgio, a recordagdo do
seu empolgamento com o ensino, com a transmissao do que
sabia, a forma como dissertava e contava-nos experiéncias
de vida fantésticas nos Tropicos para ilustrar o que nos ia
ensinando! Este Irm&o, assim como a Professora Maria do
Anjo Ramos, foram para mim auténticos ‘“‘mestres”, uma
vez que ‘falavam com autoridade”, e por muito que
falassem, eu nunca me cansava de ouvi-los.” (Santos,
2015)

Ha um equilibrio salutar entre a disciplina que € pedida ao Educador Marista, no sentido
que ele orienta os seus alunos na sala, e a relacdo de amizade que se estabelece no ato de
educar, em que a convivéncia e proximidade se torna em si uma aprendizagem que
permite ao aluno, sentir-se motivado e acreditar e confiar no processo de ensino, que é

uma faceta essencial para a boa consolidacdo das praticas pedagogicas:

“Maria do Anjo Ramos — A PROFESSORA! Escrevesse eu
mais de vinte paginas sobre a Professora Maria do Anjo
Ramos e ndo seria suficiente, tdo largo é o compéndio de
memorias, momentos de qualidade, valores que me
transmitiu... Esta professora fascinou-me, como fascinou
toda a nossa geragao. O seu nome identificava-se com o do

colégio e muito de si deu a ele.” (Santos, 2015)
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As memorias coletivas da comunidade educativa marista estdo intrinsecamente ligadas a
uma heranca cultural, que esta presente nos relatos transmitidos pelo Professor Eduardo
dos Santos, por ocasido do cinquentenario dos Maristas em Portugal, e foi extremamente
valioso para esta investigacdo, trazendo um aporte de testemunhos, que fundamentam os

principios da Pedagogia Marista.

2.8 - Ensino para uma Aprendizagem significativa na conce¢éo Marista

O aluno Marista é convidado a ter um papel ativo na aprendizagem, a ser dinamico,
criativo e curioso, e apto para desenvolver as suas capacidades através de valores e
principios, que lhe irdo proporcionar uma melhor adaptacdo ao exterior, € uma maior
motivacao para a aprendizagem: “ As motiva¢des nos individuos estdo, assim, associadas
aos aspetos da ativacdo e sustentacdo dos comportamentos dirigidos para as
aprendizagens. Ao nivel do processo de ensino e aprendizagem, a motivagdo tem uma
pertinéncia relevante porque, para aprenderem, os alunos precisam de estar cognitiva,
emocional e comportamentalmente envolvidos nas atividades escolares. S6 dessa forma

as atividades podem ser uteis e produtivas.” (Veiga, 2013, p. 453)

Hoje o Colégio Marista de Carcavelos é uma das escolas de referéncia no seu concelho,
e tem um papel dinamizador dentro da sua comunidade, promovendo a realizagdo de
atividades abertas a todos, bem como, uma politica de protecdo e defesa da infancia, que
faz parte do seu lema. Nesse sentido estabelece um projeto, a que da o nome de APS, e
consiste numa “proposta educativa que combina processos de aprendizagem e de servigO
a comunidade num s6 projeto bem articulado, onde os participantes aprendem através do
trabalho centrado nas necessidades reais do contexto ambiental, com a finalidade de o

melhorar.” (Compostela, 2009)

A vivéncia na escola Marista traz ao seu aluno a possibilidade de desenvolver a sua
personalidade, construir o seu conhecimento e percurso académico, adquirir novas
competéncias fisicas, sociais e humanas, enfrentar os obstaculos como desafios, num
espirito de cooperacdo e interdependéncia, abrir novos caminhos de descoberta e
investigacdo, de accao empreendedora, aliar o sentido ético, artistico, cultural, e
religioso, a uma formacéo baseada na cidadania, integrando os valores da simplicidade,
humildade, modéstia, trabalho e espirito de familia e amor, para estar ao servi¢o de uma

missao e compromisso, com tudo aquilo que foi ser Marista e criar uma sociedade melhor,
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através das suas acfes, comunicacao, e relagdo com os outros, e com aquilo que o rodeia,

de forma critica e criativa:

“Associo o Irmao Manuel Silva a uma época um pouco mais tardia
(eventualmente a minha transicdo do atual Terceiro Ciclo para o
Secundario). O seu laco fraterno com o Irmédo Jodo Silva, grande
impulsionador da obra social do Lar da Crianga de Ermesinde,
ndo era meramente determinado pela pertenca a Congregacao
Marista. O seu apelido comum denuncia a existéncia de lagos de
sangue. Foi professor de Matematica, mas ndo o conheci enquanto
tal. Conheci-o no papel de grande renovador e motor dos grupos
de vivéncia juvenil (Caminhada e outros) que o colégio nos
proporcionava e que me ajudaram muito a crescer Como pessoa,
como cristdo e como aluno. Nesses grupos, vim a descobrir o quéo
bom e o quanto me deixava realizado partilhar com os outros a
minha vivéncia, 0 meu saber e o trabalho em equipa, num ambiente
salutar ... fui-me dando conta de que queria ser professor.”

(Santos, 2015)

A pedagogia marista constroéi uma aprendizagem significativa, utilizando o educador
como o centro da atividade educativa, no sentido, que lhe confere determinadas
caracteristicas que o distinguem dos demais, e lhe permitem assumir esse papel com os

alunos e com o ato de ensinar.

Numa relagéo de proximidade, e numa dimensé&o espiritual e humana, o educador marista
conjuga o rigor e conhecimento, com a simplicidade do quotidiano, e a aplicacdo das

praticas letivas, enquanto valoriza a abertura a criativade e inovacao.

Nesta dinamica entre o velho, e 0 novo, em processos complexos de identidades varias
que articulam entre si, 0 mesmo ambiente, se forma o aluno marista: “O “ambiente
educativo” ¢ o melhor recurso educativo das escolas maristas e procede como resultado

da presenca constante junto aos alunos.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 240)

2.10 — Reflexdo conclusiva: A pedagogia Marista face aos desafios do sistema de

ensino atual — aplicacé@o pratica em sala de aula.

87



Para falar dos desafios atuais da pedagogia Marista, devemos fazer um breve
enquadramento do tema, e compreender de que forma, construimos uma analise, que nos
permita olhar para o presente e aquilo que nos espera, enquanto comunidade educativa, no
contexto futuro. Sendo este, um Mestrado em Ensino da Historia, ndo poderiamos deixar
de dar relevancia ao passado historico, e todo o caminho percorrido pelas diversas
pedagogias, e autores que nos elucidaram, validaram, contrariaram e nos colocaram
duvidas e processos constantes de reflexdo ao longo deste estudo dos quais falaremos de

seguida.

O objetivo tracado para este relatorio foi um estudo aprofundado da pedagogia marista,
tendo como base, documentos oficiais maristas que serviram de base a sua doutrina, a tese
de dissertacdo da Pedagogia da Presenca, livros de educadores maristas sobre o tema, 0s
testemunhos recolhidos de forma indireta por um antigo aluno e agora professor Eduardo
dos Santos, e outro material diverso, que fomos recolhendo ao longo desta investigacéo,
menos revelante, mas que ainda assim, ndo podemos deixar de mencionar, pela
apaixonante viagem de conhecimento, que todos eles proporcionaram a este trabalho.
Quisemos também fazer uma andlise desta metodologia, a luz das novas teorias da
educacdo, e para isso ndao sé aprofundamos o estudo de alguns autores, como David
Ausubel, Carl Rogers, Jerome Bruner, Antoine de la Garandaire, José Pacheco, Feliciano
Veiga, Miguel Monteiro, e alguns outros mencionados indiretamente, como tambem
comparamos as varias pedagogias no sentido de encontrar 0os pontos em comum e
divergéncias, com a pedagogia Marista , e observar a sua aplica¢do pratica na atualidade.
A histéria do Fundador Marcelino Champagnat e a heranca das pedagogias associadas a
esta congregacdo, também contribuiram para este estudo, no entanto, decidimos nao fazer
uma descricao exaustiva da sua historia, ja partilhada varias vezes, ressalvando a dimenséo
historica da sua biografia, no contexto educacional, e compreender de que forma ainda se

encontra presente o espirito marista nos dias de hoje na comunidade educativa.

Por Gltimo, queremos salientar a observacdo exaustiva das aulas do nosso Professor
Orientador Nuno Rijo, sem as quais este trabalho ndo teria surgido, e que nos faz acreditar
na possibilidade de aplicar na pratica as teorias mais inovadoras, com uma simplicidade,
que nos faz crer ser facil, ainda que o tempo e as velhas formas de fazer as vezes resistam
no tempo. Queremos deixar uma pequena reflexdo da experiéncia vivida e observada no

quotidiano do colégio, constatar aquilo que significou para alunos e professores, pertencer
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ao colégio Marista e transmitir um breve panorama da comunidade educativa marista e

da forma como a educagéo se faz neste momento, e porqué:

“Foram tantos, mas tantos, os funcionarios do Corpo Nao-
Docente, de que me lembro, e cujo sorriso, conselho e
companhia tive o gosto de conhecer, que seguirei a classica
opcéo de apenas lembrar dois para ndo me esquecer de

mencionar alguém.” (Santos, 2015)

As relacOes que se estabeleceram entre alunos, professores, outros funcionarios e toda a
comunidade educativa, a pedagogia que ensinam, e a capacidade de adaptacdo e
flexibilidade que demonstraram ao longo do tempo, permitiram, que ainda hoje este
colégio seja uma referéncia nacional, e o veiculo de formacdo de um universo

consideravel de alunos, que sdo recebidos nesta escola, como o futuro da sociedade:

“os mais expressivos ROSTOS MARISTAS. Os educadores
que se seguem foram e sdo mais do que referéncias numa
estante cheia de rostos, muito mais do que excelentes
cientistas, muito mais do que pessoas com excecionais
caracteristicas individuais, muito mais do que grandes
comunicadores (sem terem que se impOr necessariamente,
pela “luz do estrelato, como se vera”)... foram, realmente,
DISCIPULOS DE CHAMPAGNAT ... O Colégio Marista de

)

Carcavelos muito lhes deve. Eu muito lhes devo

(Santos, 2015)

PARTE Il: O CONTEXTO ESCOLAR
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1. Introducéo

Este relatorio de estagio aborda o Primeiro Semestre da préatica profissionalizante no
Colégio Marista de Carcavelos, orientado pelo Professor Nuno Rijo, e integrado no
Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario da
Universidade de Lisboa, na Unidade Curricular de Ensino Da Histdria e IPP1 e pretende
efetuar o enquadramento do colégio no tempo e no espaco, e o registo de observacao das
aulas assistidas.

Esta parte do relatorio incide sobre o contexto escolar do colégio, e as dinamicas locais
que existem a volta do mesmo. Pretendemos com isto demonstrar a insercao do colégio
no contexto local e a sua preocupacdo em fazer parte da comunidade envolvente,
centramos 0 objeto de analise, na observacdo das aulas, o seu contetdo pedagdgico, e as
dindmicas de trabalho em sala de aula, como fundamentacéo para a aplicacdo tedrica do

tema desta tese.

Foi possivel uma grande diversidade de observages, de diferentes anos, e diferentes
métodos de ensino, que se tornou bastante enriquecedor, e levou-nos a trazer em detalhe,

para este relatorio, pela importancia pedagogica que vimos, na sua divulgacao.

O colégio tem um grande conjunto de atividades que ocorrem paralelamente ao ano letivo,
e fazem parte da aplicacdo do projeto de flexibilidade curricular, nas dindmicas de oficina
criativa, que se integram, como uma mais valia no processo de aprendizagem

colaborativa.

Iremos fazer uma introducdo sobre o Colégio Marista de Carcavelos, a sua localizacao e
estrutura, e a histdria do seu fundador, Marcelino Champagnat, bem como analisar o
modelo educativo do Colégio e a Comunidade Educativa.

Vamos também fazer a caracterizacdo das Turmas lecionadas no ambito da pratica de

ensino supervisionada, e relatar as atividades que ocorreram na Escola.

1.1.- O Colégio Marista de Carcavelos
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O Colégio Marista é uma instituicdo que surgiu em Portugal em 1947, através de
Congregacdo dos Irmdos Maristas de S&o Paulo, que quiseram trazer para Lisboa a sua
Pedagogia.

O Primeiro Colégio Champagnat foi fundado na Rua da Estrela, em Lisboa, e mais tarde,
em 1950, abriram o primeiro Internato, na Quinta da Vila Formosa, junto ao Aeroporto.
O répido crescimento do namero de alunos foi o principal motivo para o projeto de uma
nova escola em Carcavelos, que pela sua localizagdo privilegiada, e espago abrangente,

foi a eleita para construir a Escola Marista.

A linha do Estoril, na altura, ja era considerada uma zona de preferéncia, das classes mais
altas, para construcdo das suas moradias e chalets, bem como, de todos aqueles que
queriam viver, com qualidade, e proximidade ao centro urbano, e assim a 8 de outubro de

1965, comeca a construcdo do Colégio Marista de Carcavelos.

Durante a década de 60/70 este colégio fez parte de um instrumento significativo de
escolarizacdo e alfabetizagdo das criangas do concelho, sendo uma garantia de
continuacdo dos estudos para muitos alunos, quer pelo ser caracter formador, quer pela
inexisténcia de outros internatos publicos, desta natureza, tendo esgotado a sua lotacao
méaxima, em 1969, 3 anos depois do inicio da sua actividade, com 768 alunos, 240

internos.

Em 71/72 o colégio passou a ser misto, e ap6s o 25 de Abril, chegou a ceder parte das
suas instalacdes, para a construcdo da Escola Secundaria de Carcavelos, que atualmente

ja recuperou novamente, e consegue acolher um total de 1700 alunos.

O colégio adotou o paralelismo pedagdgico como método de ensino, e privilegia uma

formagé&o integral aos seus alunos, com uma vertente religiosa, e humana.

Tem como principal missdo a vivéncia segundo os principios do seu fundador S.
Marcelino Champagnat, focando a accao educativa na vivéncia Marial e formacédo de

“bons cristaos e virtuosos cidadaos”.

E uma pedagogia orientada para a fé, cultura e vida que assenta em quatro pilares: A
transmissdo dos valores morais a juventude, segundo a simplicidade, amor e entrega de

Maria, pondo em préatica na ac¢ao educativa, a educacdo integral e um ensino de
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qualidade; o desenvolvimento de competéncias sociais, civicas e humanas que permitam
a interacdo do mundo escolar com o exterior; a acgao centrada no aluno e a sua
responsabilizacdo no processo de ensino e aprendizagem, em colaboracdo com a familia

e 0 meio envolvente; a integracdo total e plena do aluno na sociedade.

O estilo educativo Marista assenta ha comunicacao e na valorizagcdo do ser humano como
parte integral do ensino e educacdo das criangas e jovens, numa vertente de amor e

entrega, em presenca, com foco naquilo que € a esséncia da sua origem: Maria.

A pedagogia da presenca, € feita do contacto humano e proximo com os alunos, onde se
assume, uma relacdo de companheirismo, aprendizagem mdtua, partilha e experiéncias
educativas baseadas no afeto, que contribuem para uma educagdo num clima positivo e

atento, ao crescimento e desenvolvimento destas criancas.

A solidariedade é préatica essencial, no universo das atividades desenvolvidas, bem como
outras atividades ludicas, desportivas e religiosas que promovem uma relagdo verdadeira
e continua entre toda a comunidade escolar, e que permite a todos conhecerem-se pelo
nome, e passados anos ainda saberem o nome de alunos e professores, como se fosse uma

familia, conforme vontade de seu Fundador.

O aluno Marista € convidado a ter um papel ativo na aprendizagem, a ser dinamico,
criativo e curioso, e apto para desenvolver as suas capacidades através de valores e
principios, que lhe irdo proporcionar uma melhor adaptacdo ao exterior, e uma maior

motivacao para a aprendizagem.

Hoje o Colégio Marista de Carcavelos € uma das escolas de referéncia no seu concelho,
e tem um papel dinamizador dentro da sua comunidade, promovendo a realizacdo de
atividades abertas a todos, bem como, uma politica de protecao e defesa da infancia, que

faz parte do seu lema.

A vivéncia na escola Marista traz ao seu aluno a possibilidade de desenvolver a sua
personalidade, construir o seu conhecimento e percurso académico, adquirir novas
competéncias fisicas, sociais e humanas, enfrentar os obstaculos como desafios, num
espirito de cooperacdo e interdependéncia, abrir novos caminhos de descoberta e
investigacao, de accao empreendedora, aliar o sentido ético, artistico, cultural, e religioso,

a uma formacéo baseada na cidadania, integrando os valores da simplicidade, humildade,
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modéstia, trabalho e espirito de familia e amor, para estar ao servico de uma misséo e
compromisso, com tudo aquilo que foi ser Marista e criar uma sociedade melhor, através
das suas ac¢des, comunicacgéo, e relagdo com os outros, e com aquilo que o rodeia, de

forma critica e criativa.

1.2 - Historia e Espaco Marista
Historia do Colégio Marista em Portugal

Os Irmaos Maristas vieram para Portugal, através da congregacdo Brasileira, que teve a
intencdo de trazer a pedagogia Marista até nds, e em 1950 abrem um Internato na Quinta
da Vila formosa, junto ao Aeroporto de Lisboa, com o nome do seu fundador: Colégio
Champagnat.

Este espaco ja ndo pertence aos Maristas, mas ainda mantém o nome. Em 1960, dado o
crescimento dos alunos, procuram um novo espaco para os acolher, e surge este local,
localizado na Parede, em plena linha do Estoril, que na altura era uma das zonas mais
bem frequentadas do Pais, e lugar de eleicdo das classes mais altas e ndo s6 para passar
as ferias de verdo pelo clima e praia, mas também para usufruir das termas que existiam
ali perto, no Sanatdrio da Parede. A construcdo da linha férrea e da Marginal junto a costa,

também ajudou na dinamizacdo daquela zona urbana.

A concretizagéo do projeto dos Maristas em Carcavelos foi bem recebida pelas entidades
publicas e privadas, num momento em que estavam a abrir varios colégios privados
naquela zona, como reposta a auséncia de escolas capazes de satisfazer as necessidades
educativas dos alunos, e por outro lado, como uma alternativa rapida para resolver um
problema que o Estado Novo ndo conseguiu : A alfabetizacdo e o aumento da

escolaridade, que era muito baixo.

A zona de enquadramento do colégio era essencialmente rural e pouco habitada, ficando
um pouco isolada, pela proximidade apenas de quintas de familia, que se dedicavam ao
fabrico de vinhos. A parte nascente do colégio foi cedida posteriormente pela familia
Herédia, e corresponde a zona onde existe agora o 1° ciclo. A crescente urbanizacéo desta
zona, fez com que o colégio se tornasse cada vez mais procurado, pois era de facil acesso,

e a possibilidade dos jovens que viviam nas coldnias e nas zonas de interior, onde ndo
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havia escolas usufruirem de uma melhor educacdo. A industrializacdo e a melhoria das

condicBes de vida da classe média, também foram fatores decisivos.

O projeto concretiza-se em 8 de outubro de 1965, sendo que s6 foi aprovado pelo
Ministério da Educacdo 3 anos depois, prevendo a lotacdo maxima de 768 alunos e 240
internos. No inicio era apenas frequentado por alunos e professores do sexo masculino,
sendo que as aulas eram ministradas totalmente pelos irmdos, tendo aberto para as
raparigas também em 71/72. Em pleno 25 de Abril, houve uma reducdo do espago do
colégio, que teve de ceder parte do espaco para a Escola Secundaria de Carcavelos, dada
a escassez de escolas publicas na zona, e que se manteve de 1978 até 1986. Com a
recuperacdo da totalidade do colégio, foi possivel, crescer quantitativamente, para um

namero superior a 1500 alunos atualmente.
O Espaco do Colégio Marista em Carcavelos

O Colégio Marista de Carcavelos situa-se no n.° 175 da Avenida dos Maristas, na Unido
das Freguesias de Carcavelos e Parede, no concelho de Cascais, a 18km de distancia de
Lisboa, na localidade da vila da Parede.

Esta vila tem uma area de implementacdo de 3,6 km2 e situa-se na regido sudeste do
concelho, com uma populacdo residente de 21660 habitantes e uma densidade
populacional de (4953 hab/Km2). Tem a sua disposicdo uma rede de transportes
ferroviaria, com uma estacdo da CP na Parede, uma rede viaria, servida pela autoestrada
A5 e pela via da Marginal, além de praca de taxis e autocarros. Existem varios
estabelecimentos de ensino publico e privado, naquela localidade, que abrangem todos os

ciclos de ensino, inclusive superior, que foi construido recentemente em Carcavelos.

A vila da Parede tem varios servigos de interesse publico e privado, que servem a
populacdo local, tais como Piscina Municipal, Campos de Jogos, PavilhGes desportivos,
Ginéasios, Salas de Espetaculos e de Conferéncias e Congressos, sendo um foco
dinamizador da cultura e do desporto no concelho, o que a torna atrativa para 0s mais
jovens, que vém nesta localidade, um lugar aprazivel, para constituir familia e se
instalarem. O colégio Marista é um colégio Catolico, que tem capela propria onde se
realiza as missas dominicais e catequese, que esta aberta a comunidade local e pertence a

paréquia de Sdo Domingos de Rana.
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A vila tem ainda um servico de assisténcia social e de saude publica e privada bastante
valorizado, como tem sido apanagio desta vila desde tempos mais antigos, com a
instalacdo dos sanatorios e mais tarde, casas de repouso, e centros de dia, consultorios,
centro de saude, clinicas e farmécias. Trata-se de uma localidade bastante dindmica e
comercial, com imensas lojas, centros comerciais, supermercados, escritorios e bancos,
que servem a cidade e também assegurada, pelos servigos de um posto de PSP, uma
Corporacdo de bombeiros, e uma Estacdo de correios, que proporciona aos Seus
habitantes, bem-estar e fixacdo naquela zona, motivo pelo qual, tem sido crescente a sua

urbanizacéo.

O colégio privilegia a relacdo com os meios envolventes através de parcerias com outros
estabelecimentos de ensino publico e privado, a promocdo de projetos culturais, em
colaboracdo com outros agentes educativos, e a participacdo em debates publicos sobre
questdes de interesse local, nacional e Internacional, tais como a participacdo no
Parlamento Jovem, no Banco Alimentar, e as Olimpiadas de Quimica e de EMRC.
Estimula também encontros periédicos com os Encarregados de Educacéo e familia, em
iniciativas de caracter pastoral, cultural e desportivo, transmitindo os valores humanos e

cristaos.

1.3 - O Docente Cooperante e 0 ambiente de Mestrado

A nossa apresentacdo na escola foi bastante dindmica e diversificada, e no 2° dia na
escola, ja fomos comecando a familiarizar-nos com o espaco e as pessoas, sendo que

nesse dia, iamos ser apresentadas ao Diretor do Colégio Dr. Antonio Félix.

Fomos entéo recebidas por ele, com palavras de boas vindas e a sua disponibilidade e
satisfacdo pela nossa presenca, desejando-nos boa sorte, na nossa pratica. Fomos também
apresentadas a vice-presidente, a Professora Carla Freitas, e a secretaria de direcdo que
logo se disponibilizou para nos ajudar com a formalizagdo da nossa vinda para o colégio,

com 0 apoio em todas as questdes burocraticas, que em muito nos facilitou o processo.

De seguida, fomos para uma pequena reunido com o Professor Nuno Rijo, onde estivemos
a falar sobre o modelo pedagoégico do Colégio, o que significava e foi-nos fornecidos

mais material acerca do colégio, nomeadamente a agenda Marista, que contéem um
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calendario das atividades, o lema do ano do colégio, as tarefas diarias, que sdo rotina do
colégio e alguns testemunhos motivadores de alunos, professores e irmaos, bem como

mensagens positivas e musicas inspiradoras.

Além disso, fomos definir o que iriamos fazer durante o primeiro semestre pratico, e
assistir a nossa primeira aula, que incluia no final um almoco, no refeitério, que nos foi
oferecido. Neste dia, ndo foi possivel assistir ao Bom dia, pois ele ja tinha ocorrido na

primeira aula da manha, ficou prometido, que seria incluido, na préxima visita ao colégio.

Quando chegadmos a sala, ja la estava o psicdlogo, que se encontrava a fazer uma pequena
reflexdo com a turma, conforme rotina semanal, neste dia, que faz parte da pedagogia
humanista do colégio, que acompanha os seus alunos de forma muito préxima, indo ter
com eles as salas para partilhas e conversas, quer o psicélogo, quer os professores da
Pastoral. A ordem de entrada na sala comeca pelo professor, depois os alunos, e se estiver
alguém de fora na aula, como foi 0 caso, sé se sentam depois de estes serem apresentados
e 0s cumprimentarem com um bom dia, e 0 professor autorizar que o fagam. A aula
comeca de forma ordeira, e bastante ritmada, pelo professor, que tem os tempos da aula

muito bem contados, dado se tratar de uma aula somente de 45 minutos.

Os alunos rapidamente se comecam a organizar e abrir o caderno, para escrever o
sumario, que o professor dita: Continuag&o dos trabalhos cooperativos sobre a 12 Grande
Guerra. De seguida, o professor pede para os alunos distribuirem as mesas e cadeiras em
sistema de ilhas, e se juntarem em grupo, conforme o que ja estava definido, pois tratava-

se de uma continuacao de um trabalho, em curso.

Depois o professor apresenta em PowerPoint o tema do trabalho, e uma grelha com o
acompanhamento e observacao dos mesmos, tarefas e fungdes de cada um, e solicitou ao
porta voz de cada grupo, que se reunisse com ele a vez, para Ihe dar nota da evolucéo dos
trabalhos e depois dirigiu-se a cada mesa, para ver como estavam a correr e esclarecer as
duvidas existentes. A aula decorreu, na companhia de uma musica relaxante e uma
imagem da natureza, que transmitia um ambiente calmo e tranquilo no decorrer dos

trabalhos.

O método de trabalho é baseado no modelo de APB (aprendizagem baseada em projetos)
que € uma metodologia centrada na aprendizagem, na investigacdo e reflexao,

desenvolvida pelos alunos para chegarem a uma solugéo relativamente a um problema
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colocado pelo professor. O objetivo € motivar os alunos a aprender, desenvolver a
autonomia, fomentar o espirito critico, reforcar as competéncias sociais, desenvolver a

capacidade de pesquisa e promover a criatividade, atendendo a diversidade.

Reforgo a importancia dada a teorizacdo destas matérias de forma préatica e estruturada
num manual pedagdgico, e num guido de trabalhos de grupo, que serve de orientacao ao
professor para as suas aulas de grupo. Neste caso, era uma turma de 9° Ano que estava a
trabalhar o tema da 12 Guerra Mundial. Ainda ndo tinham dado matéria sobre o assunto e
0 objetivo era eles descobrirem as causas da guerra, e tinham de ir pesquisar ao livro, e a

biblioteca, e fazer um mapa mental das origens da guerra.

O maior desafio para os alunos era procurar a matéria. Eles tinham de ir a procura da
informacdo, ela ndo lhes estava a ser dada sem esforco, e isso acabava por ser algo
desafiante, que os obrigava a compreender a matéria. 1sso notava-se porque eles faziam
perguntas ao Professor e surgiam muitas davidas, mas ficavam satisfeitos, sempre que

percebiam que estavam a ir no bom caminho.

O professor primeiro formava 0s grupos e os temas que cada um previamente tinha lido
individualmente e feito a sua propria analise, depois cada grupo fazia o tema que tinha
sido escolhido e um dos elementos fazia um resumo do trabalho desse grupo, e de seguida
juntava esse elemento de cada grupo num novo grupo, onde iam juntar todas as

informagdes e apresentar no final.

Nesta aula, os alunos ndo conseguiram terminar a tarefa proposta, tendo ficado para a aula
seguinte a conclusdo dos trabalhos. Foi muito importante para nds ver um ambiente de
aula tdo descontraido, e calmo, onde os trabalhos eram efetuados de forma ordeira, e todos
se respeitavam. Além disso, foi excelente ver o empenho e curiosidade dos alunos com o
tema, e 0 método de trabalho, sendo notério, que estavam a gostar do trabalho que
estavam a fazer, e que se sentiam valorizados na sua execucao, por verem a progressao

dos seus trabalhos.

O professor também estava satisfeito com o desempenho da turma, tendo manifestado
que se tratava de uma turma muito calma, e onde se trabalhava com facilidade. Se
houvesse algum momento mais perturbador, ou maior ruido, bastava projetar o nome do

aluno no quadro, e acalmavam-se.
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Mas tal situacdo ndo foi necesséria, e quando tocou, todos foram apanhados de surpresa,
por ter passado répido, e s6 a aproximagdo da hora do almogo, os fez sair mais
rapidamente da sala, ainda que houvesse algumas alunas/alunos que gostavam de falar
com o professor no final da aula, e ele mostrou-se sempre disponivel. De seguida
dirigimo-nos para o refeitorio, onde fomos apresentadas a alguns colegas e aos
funcionarios do refeitério, que nos receberam com enorme simpatia. Os professores
almogam todos juntos, nas primeiras mesas do refeitorio, junto & janela e ao patio, num
momento de convivio e descontracdo, onde aproveitam para almocar, trocar impressoes,

brincar e descomprimir.

Estamos no inicio de novembro, e 0 Mestrado j& decorre com algumas aulas assistidas, a
par destas préticas, e por isso, esta a aumentar o ritmo que colocamos no que fazemos,
mas com imenso entusiamo. Comentei com o Professor, que era muito mais interessante,
guando os conceitos que estamos a aprender de forma tedrica nas Unidades Curriculares,
se pode depois observar a sua aplicacdo na pratica, e ver que a flexibilizacdo curricular e

a metodologia de projeto sdo uma realidade.

Voltamos a escola, numa quarta feira, o dia de ler uma frase, por isso abrimos a agenda
marista na pagina 78, e ai estava a mensagem do dia: “onde houver um ser humano, ha
uma oportunidade de ser generoso”, Séneca. J& ndo era a hora de leitura, pelo que ndo
houve Bom dia, na turma a que assistimos. A sala de aula é bastante luminosa, e tem
excelentes condic¢des, tem também umas cortinas nas janelas, que protegem da excessiva
exposicdo solar, € composta por 15 secretarias de 2 lugares em fila, que ficam completas,
com a entrada da turma. A entrada na sala da-se, normalmente de forma ordeira, e 0s
alunos rapidamente se concentram na matéria. O professor mantém-se numa postura
afavel, mas, no entanto, respeitosa, pois no inicio, é importante que os alunos
compreendam o seu lugar e temos de nos focar na organizacao e ritmos das tarefas nas
salas de aula. O professor solicita que escrevam o sumario, 0 que todos fazem, com
facilidade, e sem questionar. O sumario é: A organizacdo do Império Portugués no
Oriente e no Brasil. Leitura e analise documental. Introducdo ao estudo do Império
Espanhol: Rotina de pensamento (vejo, penso, interrogo-me) a partir do visionamento de

um excerto do filme: “1492 — Cristovao Colombo”.

De seguida, fez-se a verificacdo dos trabalhos de casa, pedindo aos alunos que

identificassem, se ndo o fizeram, e dando-lhes a possibilidade de o fazer na prépria aula.
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O trabalho de casa era responder a umas questdes da pagina 32 do manual (O Fio da
Historia, Edicdes Leya) sobre a presenca do Império Portugués na Costa Africana. Esta
foi a forma que o professor utilizou para relembrar a matéria dada, e fazer a ponte com a
matéria que iria ser apresentada nesta aula, baseando este momento, no recurso a
memoria, e ao sistema de perguntas direcionadas para um aluno especifico, aquele que
ndo tinha feito os trabalhos de casa. O aluno tenta responder a questdo. Entretanto pede
aos colegas para o0 ajudarem na resposta, e pergunta quem sabe. Os alunos para responder,
seguem um protocolo estabelecido, levantando a méo no ar, e esperando, que o professor
diga o seu nome para responder. Esta pratica esta instituida, e decorre sem dificuldade,
n&o havendo atropelos nem desordem, e cada um sabendo esperar pela sua vez. Quando
0 aluno consegue responder, valoriza a sua resposta, e incentiva-o a continuar lembrando-
-0 para usar os documentos, e fazendo-lhe perguntas que o ajudam a relembrar a matéria
e motiva-lo a chegar a resposta. Parece que se perde um pouco de tempo da aula, com
esta parte, mas o que percebi, é que este trabalho de valorizacao e confianca e validacdo
da compreensdo da matéria, é essencial para a progressdo do aluno e ativacdo de

conhecimentos.

As aulas sdo interativas e dinamicas, marcadas por uma formulacdo de questdes e
respostas construtivas, que tém como objetivo, uma revisdo da matéria dada. Para isso, 0
professor usa 0 manual, e orientando-os para a leitura dos mapas e de excertos de textos,
pedindo-lhes que relacionam os documentos, e 0s expliquem por palavras proprias. Esta
desconstrucdo da linguagem faz parte da cultura de pensamento, referido no Modelo
Pedagdgico. Nesse sentido, sdo levados a fazer um quadro com o titulo Império Portugués
no Oriente, onde tém de escrever as rotas, e a circulacédo e trocas de produtos estabelecida,
e 0s tipos de comércio que se praticava, aléem de que tinham de atribuir um titulo ao Mapa.
O objetivo deste trabalho € levar os alunos a explorar os documentos, interpretar e tirar
conclus@es, desenvolvendo o espirito critico. O professor escreve no quadro o tema da
matéria nova: Rota do Cabo, e pede para analisarem de novo o mapa da pégina 34. Vai
fazendo questdes sobre 0 mapa, e esta atento, para que todos os alunos tenham a

oportunidade de participar.

Quando um aluno faz algo incorreto, ele chama a atencéo e pede-lhe para ndo voltar a

fazé-lo, ndo havendo alteracdo ou perturbacdo na sala com o sucedido.
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O Professor conduz os alunos nas questdes que vai lancando e orienta-os para 0s
conhecimentos que o aluno deve saber: “Aquilo que quero saber €...”. O objetivo do
quadro é que hoje os alunos preencham na grelha, uma lista dos produtos importados em
todo o Oriente, e explicar com que trocamos estes produtos. Depois relaciona com as
especiarias que usamos hoje e estabelece uma relacdo com o presente e a nossa relacéo
com 0s outros paises e grupos sociais, estimulando a associacdo de ideias. Ele apresenta
um espirito critico e questionador em relagdo aos textos, pois pretende que os alunos
ponham em causa as informacdes que la estdo e elogia os alunos quando fazem uma
correta analise do documento e dao uma boa resposta. A seguir, passa para 0 método
expositivo, onde explica a matéria através da rota dos produtos, ligando os produtos as

relacBes politicas e a governacao do Oriente.

Lanca uma questdo para os alunos responderem, com base nos documentos 2 e 3 sobre
“O Mare Clausum” e eles tém de justificar. Da-lhes 3 minutos para a tarefa. Ndo ha
conversas na sala e 0 ambiente é calmo e tranquilo, permitindo prosseguir com os tempos

estabelecidos sem alteragdes.

Esta disciplina criada na sala de aula, é baseada na valorizacdo do aluno, quando pratica
boas ac¢Oes e na constante atencdo do professor na dinamica de sala de aula, mantendo um
ritmo regular e calculado na gestdo do tempo e do espaco, de forma exemplar. A
utilizacdo do quadro é feita de forma pontual, com palavras chaves que o professor
escreve, para ir criando uma sequéncia de pensamento, na leitura e analise do texto, e
estabelendo relacdo com o comeércio, a intervencdo do Rei na politica maritima, e as
estratégias do Vice-Rei no Oriente, apontando a necessidade dos alunos saberem
determinadas datas e lugares, através da marca no Mapa desses pontos, com uma bolinha,
e 0 nome do sitio. Os professores também devem desenvolver nos alunos, métodos de
estudo, que Ihes facilitem o processo de aprendizagem: a construcéo de quadros, assinalar
palavras importantes, conceitos chave, sdo técnicas a usar na sala de aula, e que resultam
muito bem, como observdmos nestas aulas, e que do ponto de vista tedrico, fazem parte

das técnicas de aprendizagem construtivista e significativa.

O professor vai intercalando o método expositivo, com a observacao dos mapas e textos,
fazendo uma ligacdo da matéria e das relagdes entre 0s acontecimentos que estdo a ser
dados, e o0 quadro que os alunos estdo a preencher sobre o tema. Lanca alguns conceitos

novos, como Missionacdo, e faz perguntas diretas sobre o assunto, chamando a ateng¢éo
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para a importancia da religido na difusdo do cristianismo, e para a presenca de
comunidades espalhadas por todo 0 mundo, como consequéncia destas politicas. Recorre
também ao PowerPoint, com a apresentacdo de uma imagem, que os alunos tém de

interpretar e trazer um nome novo para o tema: Politica de transporte.

Esta dindmica de investigador, praticada nas aulas, em que o aluno tem de ir a procura da
informacdo, tipo CSI, faz parte da metodologia que esta a ser dinamizada no colégio, em
que o professor da uma pista, faz perguntas, e eles vao completando as frases do professor
e ele vai captando a atencdo dos alunos, onde todos seguem a linha de pensamento que
estd a ser estabelecida, e que foi inspirada nas teorias que defendem a cultura de
pensamento como base da aprendizagem: “o discurso educativo baseado na colocagdo de
perguntas e na geragdo de conflitos é o primeiro passo para conquistar a curiosidade na
sala de aula. A representacdo visual de estratégias de pensamento, a criagdo de mapas do
conhecimento, outros mapas mentais e o dialogo igualitario e provocativo guiam a
construcdo do conhecimento. Juntos ativam a nossa memoria ao servigo da inteligéncia.
O objetivo geral é o de preparar os alunos para que, no futuro, possam resolver problemas
com eficécia, tomar decisdes bem pensadas e disfrutar de toda uma vida de aprendizagem.
O objetivo especifico é tornar visivel o pensamento para desenvolver distintas
habilidades.” (Marista, S.D.)

Esclarecidas as davidas até aqui, a seguir abrem um quadro para o Brasil e novamente
recorre ao manual para eles consultarem, dando-lhes 3 minutos para a tarefa. Apos esse
tempo, insere um momento de descontracdo, onde fala dos resultados da bola, e o
ambiente fica por momentos, mais descomprimido, pois estamos a falar de uma aula de
90 minutos sem intervalo, e com uma sequéncia de matéria, muito ritmada. Depois quebra
aconversa e retoma a atencdo para o trabalho, pedindo que os alunos respondam. Quando
um dos alunos se engana na data, também brinca com a situacdo, e corrige-o, todos
querem responder e mostram interesse na matéria. E encorajador para um professor ver

nos alunos empenho e curiosidade, sem davida, mas isso requer trabalho e planificacéo.

E o momento final da aula, onde se da lugar a rotina de pensamento (vejo, penso,
interrogo-me) sobre a visualiza¢do de um video: “Viagem de Cristovao Colombo” '- ele
passa um pequeno excerto sobre a conquista da América, e pede aos alunos que observem
o filme de forma atenta e explica a agdo do mesmo, os alunos tiram apontamentos sobre

as datas, e titulos que aparecem no filme e podemos notar que ao fim de 10 minutos de
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filme, os alunos mantém a atencgdo, o professor vai observando a turma e controlando
aqueles que podem perturbar, apenas com um olhar mais sério. O tema é a aproximacgéo
as comunidades indigenas e o objetivo é os alunos descreverem o que viram, pensaram
sobre aquilo que viram e colocarem questdes sobre o assunto. Ficou como tarefa de
trabalho de casa. Esta na hora de saida, que s6 pode acontecer depois de tudo arrumado.
Relembrou da actividade que estava marcada: Uma conferéncia no Parlamento, e saiu

uma fila de cada vez.

De seguida, fizemos uma pequena reunido com o Professor Nuno Rijo e o Professor
Eduardo Santos, para nos ajudarem com os trabalhos de Didatica da Historia. Foi-me logo
fornecido algum material com o contexto do colégio, bem como nos estiveram a dar uma
pequena introducdo acerca do contexto histérico do colégio, que foi muito atil, inclusive
para o enquadramento deste trabalho. Ficou em aberto a disponibilidade do Professor
Eduardo Santos, no ambito dos trabalhos para a faculdade, numa perspetiva de ex. aluno,
professor e investigador de Historia do Colégio dos Maristas, tema ao qual me dediquei

neste relatério final.

Fomos assistir a uma outra aula, que decorria em articulagdo com outra disciplina, no
ambito dos projetos interdisciplinares. Os alunos estdo organizados na sala em sistema de
ilhas, em mesas com 5 alunos, e sdo um total de 29 alunos, 18 meninas e 11 meninos. A
aula é acompanhada por 2 professores, de Histdria e Ciéncias, e promove a relacdo
pedagdgica de varias disciplinas em simultaneo. Os trabalhos vao para um portfélio, que

sera acompanhado pelos alunos e professores com o material do ano todo.

Hoje era o dia de iniciar um novo projeto, com o nome: As linguas no nosso mundo —
onde se fala e ouve portugués no mundo? Este projeto articulava as disciplinas de
Portugués, HGP, ET e TIC. No dia 16 de novembro os alunos foram avisados para trazer
0s manuais de HGP e portugués e 0 material necessario para a construcdo de uma bandeira
do pais ou regido atribuidos para esta tarefa. Os alunos estavam curiosos com os materiais
e prontos para os aplicar. Foi passado um excerto de video de 1 minuto e 20 segundos,
onde se falava da Lingua Portuguesa. Os professores todos tinham um guido, com as
tarefas, os anexos para dar aos alunos, as orienta¢0es para transmitir, e os tempos de cada

momento.
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Foi um espaco de trabalho muito criativo, onde alunos e professores se empenharam em
realizar as tarefas. A dindmica efetuada era idéntica a de um jogo, em que todos
participavam com o intuito de darem a sua contribui¢do. A seguir ao video ha um primeiro
momento de 15 minutos, com a professora de Portugués, onde os alunos tém de utilizar o
manual para responder ao exercicio 1, da pagina 12 e depois relacionar com o mapa da
mesma pégina e debater oralmente o exercicio. Depois seguia-se um momento com 0
professor de HGP, de 10 minutos, onde os alunos tinham de abrir o manual na pagina
128, e encontrar alguns elementos que iam precisar para o trabalho, que era aprender a

interpretar um mapa (orientacdo, titulo, legenda e escala).

Nesse dia tivemos oportunidade de visitar todas as salas de 5° ano, que estavam a fazer
em simultaneo este trabalho de oficina. Os grupos estavam organizados entre 3 a 5 alunos,
e o critério utilizado para cada grupo escolher o tema era a existéncia de um elemento do
grupo que tinha familia originaria desse pais, por exemplo, estava 14 um aluno chinés, que
fez sobre a China, outro sobre a India, e por ai fora, outros sobre paises que visitaram
recentemente, e se 0 grupo ndo tivesse nenhum pais com que se identificasse, escolhiam

um que gostassem de visitar, por esta ordem de importancia.

A maior parte dos alunos tinham familia estrangeira, mesmo os portugueses, o que lhes
demonstrou a grande diversidade cultural que temos no nosso pais, e que era o objetivo
do trabalho. Esta coordenacdo entre a aplicacdo pratica do tema e a sua vertente tedrica,
estd bastante bem pensada e vé-se que é fruto de um trabalho anterior muito organizado
e bem estruturado. Escolhido o tema, os alunos pegaram no guido de pesquisa dado pelos
professores e elaboraram um quadro para preencher com as perguntas sobre o pais que
escolheram (Nome do Pais ou Regi&o, Localizagio no Planisfério, Area total, Lingua
oficial, Numero de habitantes, Ponto turistico/monumento interessante, Figura publica,
Bandeira do Pais ou Regido), depois utilizando a técnica cooperativa, e utilizando
material reutilizado, comecaram a elaborar a bandeira. Estavam todos visivelmente
entusiasmados, e claro que o barulho nas salas aumentou um pouco, mas néo de forma
desordeira ou indisciplinada, era apenas a excita¢ao de estar a fazer um trabalho que lhes
agradava. Fomos apresentadas em todas as salas, que quando nos viam, ficavam muito
sérios e compenetrados no seu trabalho, e iam respondendo as perguntas que lhes
faziamos, com simpatia. No final desejdvamos-lhes sempre um bom trabalho, e foi muito
divertido passar por esta experiéncia, que prova que as aulas podem ser um lugar alegre

e agradavel, que cativa os alunos para as mesmas.
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Comeca mais uma aula, depois de uns minutos de intervalo, as salas sdo amplas e
arejadas, com excelente luz solar, e os alunos s&o em media, cerca de 30 por turma. Eles
entram e € preciso acalmar a turma, respirar, e depois o Professor apresenta-nos. Tinham
acabado de vir de um teste, e estavam um pouco agitados. O primeiro momento foi para
escrever o sumario: A crise do Império Portugués no Oriente, leitura e analise
documental. Depois, foi feita a verificagdo dos trabalhos de casa, o professor pede para
levantar o brago quem néo fez o trabalho e regista. Mais uma vez, os alunos que nio
fizeram, assumem logo, a sua falta. Os pais tém acesso direto aos registos dos alunos que
ndo fizeram os trabalhos. Sdo dados 5 minutos, para aqueles que néo o fizeram, fazerem
agora e entregar ao professor para avaliar o trabalho que consistia num comentario de
uma frase do manual. Os alunos sdo incentivados a ser responsaveis e a concluir as suas

tarefas. Aqueles que o fizeram, e cumpriram sao parabenizados.

A gestdo do tempo em sala de aula é um elemento crucial na dinamica estabelecida, com
ritmos bem marcados, e tarefas precisas e concisas, que permitem ao professor dar
autonomia ao aluno e a0 mesmo tempo manter o controle, gerindo o processo de
aprendizagem. Segue-se a correcdo do trabalho de casa: abrir 0 manual na pagina 42, e
comecam a ler os comentarios que fizeram, € um momento onde o professor aproveita
para valorizar os alunos e recuperar a matéria dada na aula anterior, o tema era sobre a
interdependéncia entre povos, a globalizacdo (regides, produtos e globalizacdo
diferentes). Depois fizemos a visualizacdo de um PowerPoint sobre a exploracdo do
Mundo pela Europa, onde o professor fez um pequeno resumo do que vai ser falado na
aula. Voltdmos ao Manual, e o professor pede aos alunos para abrirem o livro na pagina
52 e 53. O tema deste capitulo é sobre as dificuldades do império portugués, e a tarefa

que lhes é dada € escrever no manual as ideias mais importantes.

As aulas decorrem com muita energia e Acdo, 0 que mantém os alunos motivados e
atentos, ndo havendo espaco para distracdes e aborrecimento. A utilizacéo da cultura de
pensamento, onde o aluno é interveniente num didlogo construtivo do conhecimento,
através de questdes que vao sendo debatidas e sdo orientadas para o espirito critico e a
reflexdo, sdo o elemento mais importante da aula e permitem ao professor, ir dando a
matéria, de uma forma menos expositiva. E 0 que ocorre na leitura do documento 4 da
pagina 52 sobre os naufragios, onde os alunos chegam as conclusdes acerca das condic¢des
das tripulagdes, o seu enfraquecimento, e sobre a falta de manutengéo das naus, depois

relacionam isso com aquilo que estd na imagem no PowerPoint, sobre a nau estar
104



sobrecarregada e mal-arrumada. Termina a aula resumindo no quadro alguns conceitos
chaves a adquirir: O endividamento Portugués, as rotas comerciais (Perceber as rotas e o
que acontece). O professor relembra que a préxima aula € para tirar davidas para o teste.

Em seguida, vamos almocar no refeitério do colégio, que nos gratifica com esta
oportunidade de conviver com o0s colegas, e conhecermo-nos melhor, num ambiente
descontraido e informal, onde aproveitamos para falar de outras coisas, inclusive ficamos
a saber que organizam encontros convivios entre professores, onde este ano véo fazer
Karting e outras atividades, em confraternizacdo e grande entusiamo, e aproveitaram para
falar da organizacdo do proximo, que o Professor Nuno Rijo, dinamiza, com muito

empenho.

A descrigdo pormenorizada das aulas observadas, tem como objetivo fundamentar a tese
deste relatério final, consubstanciado na aplicacdo pratica da pedagogia marista e das
novas metodologias, que foram sendo introduzidas, transmitir um relato diario, de
exemplos concretos da eficacia de aplicacdo destas dindmicas, no sucesso dos alunos, e
oferecer um contributo através destes testemunhos observados, para o refor¢o destas

técnicas noutras comunidades educativas.

O professor faz questdo de chegar sempre mais cedo, para poder receber os alunos na
sala, com calma. A dindmica da organizagédo das mesas e cadeiras baseada no sistema de
ilhas, pretende orientar os alunos para os trabalhos de grupo, e aplicarem uma
aprendizagem cooperativa. Aquele momento de aula consistia na realizacdo de perguntas
de forma aleatdria, e quando um aluno nédo sabia a resposta, ele pedia que 0s outros
colegas do grupo o ajudassem a responder. Aproveitou 0 momento para ir fazendo a
revisdo da matéria para o teste. Todos 0s alunos se mostram atentos, e denotam interesse
em participar, pois sabem que a avalia¢do do aluno é continua e formativa, e o professor
anota e avalia participacdo. No momento da leitura do documento 2, o professor nota
dificuldade da aluna em responder as quest@es, pois ndo fez o trabalho, ele tenta incentivar
a aluna a lembrar-se da matéria, e a consultar o0 manual para a ajudar na elaboragdo da

resposta.

Esta orientagdo para a pedagogia positiva e a para a condugéo do aluno numa perspetiva
facilitadora do conhecimento € uma mais valia para a motivagdo dos alunos pela matéria,

e pela escola, que se encontra fundamentada pelas teorias da motivagéo da aprendizagem
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significativa: “a motivacdo do estudantes é otimizada quando os professores Ihes
atribuem tarefas desafiantes, em contextos orientados para a mestria, que incluem apoio
emocional e cognitivo, material significativo e interessante para aprender e apoio para a
autonomia e espirito de iniciativa (Blummenfield, Kempler & Krajcik, 2006)” (Veiga,
2013, p. 471)

As aulas séo dinédmicas e o professor privilegia a intervencdo dos alunos, a leitura dos
textos e o trabalho em grupo para anélise dos mesmos, permitindo aos alunos ter uma
atitude mais ativa na sala de aula, colocando-o0s como o centro de toda a dindmica. Houve
varias interrogacdes sobre o texto, a origem do autor, o tema, que era a Aculturacdo dos

Romanos, e a aula passou muito rapido, como ja é habitual.

Por ultimo, o professor lembra que esta serd a ultima aula antes do teste, por isso se
tivessem alguma duvida ou questdo seria 0 momento de o fazerem, avisou que a sala sera
organizada por filas, sendo que o n.1 fica no 1° lugar, o teste terd a duracéo de 80 minutos,
é preciso folha de teste, e caneta em cima da secretéria, e mochilas atras. E descontado
no texto, se o aluno ndo usar os documentos de apoio (2 pontos), erros de ortografia (0,5
ponto cada erro), erro na ordenacdo cronoldgica perdem a pontuacdo, se nao acertarem
nalguma pergunta. O colégio segue as regras dos exames nacionais, bem como a estrutura
do teste e avaliacdo, para que os alunos se vdo familiarizando com os mesmos. Além
disso, os testes de cada Disciplina, sdo dados em simultdneo, na mesma hora e dia, a todas
as turmas, independentemente da disciplina que estdo a ter nesse horario, esta € uma
pratica usada para alguns exames. Os professores elaboram os testes em conjunto, com
0s outros professores do agrupamento, e tem de contar sempre com 1 imagem, 3
documentos, 1 mapa e tabelas. Os professores fazem ainda um teste ao préprio teste, onde

o tém de resolver em 1/3 do tempo de resolucéo dado aos alunos.

As planificacdes das aulas sdo elaboradas com base nas aprendizagens essenciais, nas
metas curriculares, € no modelo pedagdgico dos Maristas, realcando a ativacdo de
conhecimentos, e a utilizacdo da rotina de pensamento. O professor deve ter sempre 0
cuidado de testar os materiais audios, e ter um plano B para quando os mesmos falham.
A aula deve sempre comecar por um Brainstorming (antes pensava, agora penso, folha
solta que passa por todos, com palavras chaves sobre a matéria), depois usar em equilibrio
as técnicas de trabalho cooperativo em articulagdo com as rotinas de pensamento. E ter o

cuidado de ndo deixar ninguém para tras, se houver um aluno mais atrasado na resolucgéo
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de uma questdo, ninguém passa a seguinte, sem todos terem feito aquela, esse € um dos
principios do cooperativismo. Um outro principio, é que todos os alunos participam, e
aquele que participou vai para o lugar do que vai participar a seguir, havendo assim uma

rotacdo dos alunos, dos grupos e das dinamicas de aprendizagem.

Semanalmente, escolhiamos as quartas feiras, para a observacédo de aulas, por ser o dia
mais dindmico e enriquecedor em termos de experiéncia didatica: Neste dia da semana, a
questdo lancada aos alunos no exercicio do Bom dia é: Interroga-te? Foi feita a leitura, da
frase constante da agenda marista para este dia, e o professor perguntou aos alunos o que
esta frase queria dizer? Alguns alunos foram respondendo e no final, o professor concluiu
resumindo a ideia principal: devemos ser ativos, ajudar o proximo e resolver 0s nossos
problemas, cada um deve encontrar o seu caminho. Lembrou também que ia haver Banco

Alimentar no dia 1 e 2 de dezembro e que era uma oportunidade para ajudar e agir.

A aula comeca com a anotagdo do sumario: A arte nova em Portugal e no mundo: Rotina
de pensamento, vejo, penso, interrogo-me. O professor faz algumas perguntas sobre a
matéria que estiveram a dar na aula anterior, e fazer a ativagdo de conhecimento, para
consolidacdo da matéria aprendida. A matéria da Ultima aula era sobre a condicdo da
mulher, emancipacdo feminina, estilos musicais, loucos anos 20, o0 que é a cultura de
massas, mass media. Para os alunos se recordarem da matéria, lembrou-os que fossem

consultar o manual, pagina 51, onde se encontram as defini¢oes.

Depois pediu-lhes que observassem as imagens, e perguntou se aquelas imagens
correspondiam aos Mass Media, depois falou do futebol, e das corridas de automoveis
como um desporto para as massas. Chamou ainda a atencdo para o conceito de Belle
Epoque, e do papel da mulher nesse periodo, que deixa de ser dependente do homem,
depois fez uma comparacao entres as mulheres antes e depois da guerra, por exemplo,
que se conseguia identificar através da mudanca no vestuario, antes vestidos compridos
que tapavam tudo, depois vestidos curtos, mostrando as pernas e as linhas do corpo,
depois pediu-lhes que fizessem algumas conclusdes, sobre o antes e o depois da guerra,
sobre o cdmbio de vida e mudanca radical, a projecdo dos super herois, a fuga da

realidade, e para consultarem o manual para fazer o trabalho. (pagina 51).

Relembrou também o papel da publicidade, como meio de comunicacdo e sua

importancia na formacao da opinido publica, com a organizagéo de debates, as mudancas
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musicais (Jazz), o aumento de consumo de bens, e o estimulo da economia. Disse aos
alunos que iriam agora falar de um periodo de finais do século XIX até ao inicio do século
XX, e pediu aos alunos que olhassem para o conceito de Modernismo, na péagina 53, e
lessem o que 14 esta. O professor disse: “Era entdo um movimento abrangente, mas e
mais?” E comegou a langar questdes para a turma em geral: “O que sabem sobre arte? O
que significa a palavra arte? “Os alunos foram respondendo: “Sao formas de expressao
de emocdes” foi a conclusdo geral; depois ele perguntou “Pode ser usado como uma
Critica social?”, e levou-0s a questionar a funcionalidade da arte: “Ela pode ser utilitaria?”
De seguida, disse-lhes que iriam ver um documentario sobre Arte Nova e abrir a rotina

de pensamento (Vejo, Penso, Interrogo-me) para comentar na proxima aula.

O documentario centrava-se na arte nova, que apareceu em Inglaterra, em 1905, com
formas curvilineas, e ligada ao renascimento do gético, em contraste com o classicismo,
esta arte fazia um uso criativo do passado, como exemplo, inspirou-se no Estilo Rococo
que reproduziu no Mobiliério e na literatura, e era uma arte com uma grande sensibilidade
pela Natureza, que usava como inspiragdo na arquitectura e engenharia, tinha também
uma preocupacao em usar materiais leves e resistentes, como o vidro e o ferro, e ainda
hoje na atualidade, existem muitas marcas deixadas pela Arte Nova, inclusive em
Portugal. A atengdo que ele deu a preparacao dos alunos para a visualizacdo do video e
este apenas aparecer no final como conclusdo, foi uma pratica muito bem-sucedida, na
compreensdo e validacdo das matérias. Os materiais sdo instrumentos da pedagogia, e ndo

se podem transformar num método, mas sim, num recurso.

Esta primeira parte de ativacdo de conhecimentos com questdes € uma metodologia muito
eficaz, na dindmica da aula. A aula terminou com a visualizagdo do filme, com os tempos
todos muito justos, face a planificacdo, mas que com a experiéncia do professor,
ultrapassou muito bem. A aula seguinte ndo tem intervalo, pelo que nos dirigimos logo
de seguida, para a outra ala da escola. Era uma aula de 5° ano, e nestes tempos sem
intervalos, os professores esperam uns pelos outros para abandonar a sala. O professor
projetou o sumario no quadro. Nota-se uma diferenciacéo significativa na linguagem para
estes alunos e metodologias aplicadas, bem como a necessidade de ter um ritmo muito
mais lento. O sumaério era: Continuagdo do estudo dos Romanos: A Invaséo da Peninsula

Ibérica.
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O professor consegue manter a disciplina na sala de aula, e os alunos séo obedientes e
calmos. Na ultima aula fizeram um quadro para terminar em casa, sobre os produtos e o
artesanato, da pagina 53, do Manual de Historia e Geografia de Portugal, que era para
fazer em grupo. Alguns nédo fizeram, pois houve alguma dificuldade de comunicagdo no
grupo. O professou relembrou que o trabalho era sobre a atividade de comércio, e que
poderiam completar na aula, com base no manual, olhando para o mapa da pagina 52.
Pediu-lhes que observassem quais os produtos que la estdo, e quais 0s que se vendem e
0s que se compram. Depois foi fazendo perguntas sobre a matéria, para os orientar para
as respostas: “O que é que os romanos faziam para pagar tudo o que se comprava? E
depois dizia-lhes para olharem para o0 mapa e analisassem. Nestes alunos mais novos, ha
um maior esforco de repeticdo e de indicar os passos todos para chegarem as respostas.
No entanto, esta sempre a criar espaco para o raciocinio e para a ligacdo entre as coisas,
de forma a tornar a aprendizagem num processo de compreensdo e analise, aqui
conseguimos perceber na pratica, a aplicacdo das teorias de Piaget, na compreensao dos

ritmos cognitivos e de aprendizagem, face a faixa etéria, a que os alunos pertencem.

Pede-lhes agora que justifiquem o uso da moeda pelos gregos, quando foram
conquistados pelos romanos. Avisou o0 que ia fazer na proxima aula e ao mesmo tempo
foi dizendo para abrirem o livro na pagina 50, e usassem as cores para a proxima tarefa,
e alertou-os que teriam de usar a tabela cronol6gica, portanto, primeiro tinham de fazer
individualmente, e depois em grupo. Pergunta: “Em que ano se deu a invasdo dos romanos
a Peninsula Ibérica. Os trabalhos tém sempre uma componente individual e cooperativa,
uma aluna ndo estava com atencéo e disse a resposta em voz alta, o professor pediu-lhe
que saisse, e depois foi falar com ela, passado alguns minutos. Os alunos nesta idade ainda
tém dificuldade de seguir regras, manter a atencao e disciplina, é preciso estar atento, para

encontrar estratégias de o fazer refletir sobre o seu comportamento.

O professor continuou a colocar questdes ao longo da aula: “Em que ano terminou a
conquista? Quanto tempo demoraram a conquistar toda a Peninsula? Que povos
habitavam a Peninsula quando os Romanos entraram?” “Houve resisténcia dos povos?
Porqué?”, “Quais as caracteristicas do exército romano?”, “Qual o motivo que levou os
romanos a conquistar a Peninsula?”” e os alunos iam procurando no manual e escrevendo
nos cadernos. O grupo partilha a informacéo entre si, e escrevem sobre as questdes
apresentadas. Primeiro escrevem a tarefa a lapis, o grupo deve olhar para o Mapa, para

responder as questBes, e sO partilham em grupo, quando ja todos fizeram a resposta
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individualmente (os alunos utilizaram o manual para responder as questdes, pagina 55).
Durante os trabalhos, € colocada musica ambiente para acalmar os alunos e tornar mais
baixo o ruido. Cada grupo escolhe um porta voz para falar em nome do grupo, depois
devem escolher as melhores respostas e juntar para dar no final a resposta correta a todos

0S grupos.

No final, o professor tece as suas conclusodes, e resume as respostas dadas, depois explica
e relaciona com o filme da ultima aula. Termina a aula avisando que a proxima aula seréa
a avaliacdo dos Mapas mentais. Foi muito pedagdgico, estar numa aula de 5° ano, pois a
proximidade com criangas tdo pequenas, é sempre muito amorosa, e dificil de ndo nos
tornarmos um pouco maternais, mas sentimos que aquelas aulas exigem mais rigor e um
ar mais sério, pois os alunos dispersam com facilidade, e perdem o ritmo. As interrupcdes
também sdo mais, e os alunos tendem a sentir-se mais cansados no final da aula, no

entanto, corresponderam muito bem a todas as solicitagcdes do professor.

Nesta turma os alunos ndo tinham tido a oportunidade de fazer o Bom Dia, logo no
primeiro tempo porque tiveram teste, pelo que o professor tomou a iniciativa de proceder
a rotina, pedindo aos alunos que lessem a frase de Santo Agostinho, individualmente, a
mesma que foi lida na observacdo do mesmo dia, na aula do 9° B e depois fazerem uma
partilha por grupo. Como era hébito os alunos organizaram as mesas por ilhas, e
agruparam-se em numeros de 6, perfazendo 5 grupos, para fazer esta tarefa. Foi um
momento de reflexdo, seguido de uma leitura em voz alta com uma concluséo por grupo,

feita por um aluno.

Segue-se a anotacdo do sumario no caderno: A unido Ibérica e a Restauracdo da
Independéncia de Portugal. A ascensdo economica e colonial da Europa do Norte: a
Holanda e a Inglaterra. Devo salientar, que todos, sem excecdo, o fazem, ndo havendo
recusa neste pedido, fato que nem sempre acontece no ensino publico, onde alguns alunos

Se recusam a escrever o sumario, ou a realizar as tarefas.

Isso leva-nos a uma grande admiragéo por esta disponibilidade dos alunos para a execugéo
das tarefas, e também contribui para este impeto de compreender 0s processos que aqui
sdo implementados, e de poder partilhd-los com outros espacos de ensino, no sentido de
promover um ensino mais significativo. Acreditamos que € na investigacao e observacgéo

exaustiva de varias metodologias, a aplicacdo pratica das mesmas, o estudo da pedagogia
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nas universidades, em teses de mestrado e afins, que ira mudar o sistema de ensino atual,

e ajudar a compreender os processos de aprendizagem.

Ainda nesta aula, o professor pede-lhes para abrirem o manual na pagina 54 e analisarem
a questdo no topo do mesmo, a vermelho — lembra-os que este més foi a comemoragéo
desse dia de feriado, e o motivo pelo qual o celebram. E 0 momento de abrir a rotina de
pensamento (Vejo, Penso e Interrogo-me) com a visualizagdo de um documentario sobre
o tema. Os alunos védo apontando atentos as informagdes que Ihes parecem Uteis para a
resposta, e fazem uma partilha do Penso entre eles e depois cada porta voz diz a que
conclusdes chegou. As funcdes dentro do grupo véo rodando, pelo que o porta voz ndo é
sempre 0 mesmo. A ordem de trabalho passou primeiro por uma reflexdo individual
(Vejo), depois uma partilha de grupo (Penso), e agora fica a faltar o Interrogo. O professor
chama a atencdo dos grupos para o desenvolvimento de um pensamento estruturado, e
que ndo se disperse em palavras soltas na tarefa do Penso, pois este serve para transmitir
uma opinido engquanto que a tarefa Vejo serve para ordenar o pensamento acerca do que
viram. O Interrogo-me poderia ser sobre a lenda de D. Sebastido? O governo dos dois

reinos? Vila Vicosa — a cidade da Restauracdo da Independéncia? o Rei?

De seguida, o professor pede para os alunos lerem o 1° paragrafo da pagina 55 e vai
falando sobre alguns conceitos chaves da matéria, e acontecimentos mais importantes,
tais como o conceito de Reino e governacao Real - compreender o conceito, abrangéncia,
0 problema da sucessdo, a disputa dos herdeiros ao trono, os dois tratados (Alcagovas e
Tordesilhas), os casamentos reais, depois pede-lhes para olharem para a cronologia dos
acontecimentos, na pagina 54, do manual, figura 4, e a sua ligagdo com a historia, e
pergunta-lhes: “Em que idade sobe o rei ao trono? Porque € que a morte de D. Sebastido
coloca tudo em causa? ; “Quem herdou o trono?”. Ele refere a genealogia do rei e aponta
como um erro a ida de D. Sebastido para a batalha de Alcacer Quibir, pois devia ter
deixado a descendéncia assegurada. Pede aos alunos para sublinharem o nome dos
candidatos ao trono, e que procurem na pagina 55, quais 0s grupos socias que apoiam
cada candidato, e depois sublinhem esses apoios. De seguida, volta a cronologia, e aponta
para a derrota em Alcantara do Prior do Crato e para saber se 0s alunos estdo a
acompanhar a matéria, pergunta: “O que ¢ uma monarquia dual?” Os alunos vao
respondendo e ele vai avancando na matéria, terminando com as promessas nas cortes de

Tomar, documento 5 do Manual, cada grupo, 1€ um ponto e sublinha a informacao.
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Esta interacdo do aluno com o professor numa dinamica de perguntas e respostas, mapas,
texto e cronologia, com a articulagdo de uma sequéncia de pensamento construtivo, leva
o0 aluno numa viagem, e numa motivacdo para descobrir a matéria, que ndo lhe é dada de
bandeja, é 0 aluno que tem de a construir através do caminho que o professor Ihe vai
mostrando. Uma metodologia rica em raciocinio, reflexao critica e didlogo que torna as
aulas muito ativas e criativas, e mostram o sucesso da aplicacdo das teorias socio

construtivistas, baseadas no papel do professor como um facilitador da aprendizagem.

Na rotina Vejo, Penso, Interrogo-me temos de dar um enguadramento da matéria
primeiro, explicar o que vai acontecer, lancar uma questéo, sintetizar o antes penso, com
amatéria que ja esta aprendida e isso serve também para ativar o conhecimento, e 0 Penso,
Vejo e Interrogo-me fazemos a meio do tema. Devemos ter a atencdo de trazer para a aula
a exploracdo de varios documentos: Mapas, Cronologias, Textos, Imagens e usar a escada

da Metacognicao — O que aprendemos hoje? como conclusao, no final da aula.

A observacéo das aulas foi uma experiéncia enriquecedora, e que traduz a necessidade de
olharmos para 0 ensino de varias perspetivas, e sermos capazes de compreender 0s
diferentes contextos e dindmicas, que surgem, consoante as varias realidades em que esta

a ocorrer a aprendizagem.

2 - Caraterizacao das Turmas do 7°, 8° e 9° Anos

Para fazermos a caracterizacao das turmas em analise, € importante perceber de que forma

se organiza a mesma, e quais sao as estruturas que servem de base a este colégio.

A Escola tem uma Direc¢do que assume a administracdo e gestao das areas pedagogicas,
religiosa, e econdémica do Colégio, que sdo o Director da escola: Prof. Félix Lopes, a
Vice-Diretora Prof Carla Freitas, o Representante do Conselho de Coordenadores, Prof2
Maria Anténio Ruas, e o Coordenador de Pastoral, Prof. Ricardo Homem e o
Administrador, Dr. Manuel Mexia. Além disso, tem um conselho pedagdgico que é o
orgao consultor de orientagdo educativa do Colégio e € constituido pela Direcgao,
Coordenadores de Ciclo, Delegados dos Departamentos Curriculares, Representante do
Gabinete Psicopedagogico, Representante do Corpo N&o-Docente, Representante da
Associacdo de Pais e Representante da Associacdo de Alunos.
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A Coordenacéo € o 6rgao de assessoria do Director no exercicio das suas fungdes de
animacdo e unificacdo das atividades do Colégio. Podemos perceber que € uma estrutura
bastante organizada e diversificada, que permite a articulagdo de varias areas, e saberes

que proporcionam uma escola mais justa e consolidada.

A caracterizacao da turma baseia-se em notas pessoais, e elementos fornecidos quer pelo
nosso orientador, Prof. Nuno Rijo, quer pelas reunides de turma a que assistimos, e
também pela aplicacdo de um questionario anonimo a duas turmas. As turmas sao em
média compostas por 28 a 30 alunos, e apresentam um comportamento bastante positivo,
bem como um desempenho normal, para a sua idade, sao alunos curiosos e participativos,
e tém uma composicdo bastante equilibrada de rapazes e raparigas, a maioria sdo de
nacionalidade portuguesa, tendo 2 a 3 alunos estrangeiros, ou de outras origens e

nacionalidades por turma.

A turma de 9° ano revelou uma descida de aproveitamento, em relacdo ao ano anterior,
conforme percecionamos, pelas avaliagdes dos alunos, e pelo préprio comportamento e
participacdo dos mesmos nas aulas, no entanto estamos a falar de alunos que em média
tém notas e expectativas bastantes elevadas no seu percurso escolar. A Turma de 8° ano
estava bastante mais empenhada em aprender, a que atribuimos o facto, de este ano terem
prova de aferi¢do, e isso é para eles um motivo de valorizagdo. No geral, sdo turmas
bastante disciplinadas, que conseguem acompanhar a aula facilmente, e privilegiam o0s
trabalhos de grupo, utilizacdo de meios audiovisuais, e tarefas de pesquisa e investigacao,
gostam de musica nas aulas, e aceitam com facilidade novas dindmicas e atividades
criativas. Faz parte das suas atividades diarias momentos de reflex&o, debate e siléncio,
como pratica de formagdo humana e também participam em diversas agdes sociais e

culturais.
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Aturmado 8°B

Quanto tempo Com quem vive?
demoram a chegar a

escola? .
‘ = Ambos os pais

= Apenas mae

m5310min = 10a20min = Apenas pai
= 20 a 30 min. = >30 min Guarda Partilhada
Gréfico 5 -Pergunta 2 Gréfico 6 -Pergunta 4
Que transportes utiliza Habilitagoes literarias
para chegar a escola? da mae

= Licenciatura = Curso Técnico
m Apé = Carro = Comboio = Outros = Secundario Nao responderam
Grafico 7 -Pergunta 5 Gréfico 8 -Pergunta Dados do Aluno

A turma do 8° B € constituida por 30 alunos, 16 rapazes e 14 raparigas, pelo que podemos
considerar homogénea no género, e os alunos tém idades compreendidas entre 0s 13 e 0s
15 anos, 16 alunos com 13 anos, 10 com 14 anos e 1 com 15 anos, o que nos indica que

sdo alunos que ndo reprovaram.

Os pais sdo maioritariamente provenientes de classe média e classe média alta, tendo em

conta a analise do questionario, grelha de dados dos alunos e graficos acima, que

evidenciam a proximidade dos aluno em relacdo a escola, e sdo residentes da zona, a

deslocacdo faz-se maioritariamente de carro e a maior parte dos pais tém estudos

superiores (13 maes e 13 pais tém habilitagdes superiores, 3 mées com estudos
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secundarios e 2 pais com estudos secundarios, 3 alunos ndo responderam nas habilitagdes

literarias da mae, e 4 alunos ndo responderam nas habilitacGes literarias do pai).

As profissdes dos pais sdo sobretudo de cargos de chefia, ou superiores (6 engenheiros, 4
gestores, 3 bancarios, 3 empresarios, 1 outras profissdes), no caso da mae sdo profissdes
mais diversificadas (3 engenheiras, 3 bancarias, 3 contabilistas, 3 empresarias, 2

farmacéuticas, 2 agentes de viagens, 1 outras profissoes).

A maioria dos alunos provém de familias classicas e vivem com a mae, pai e irm&os (16
alunos), e 3 vivem s6 com 0s pais, em alguns casos 0s pais sdo separados, e tém guarda

partilhada (3 alunos), e outros vivem s6 com a mae (4 alunos) e mée e irméos (1 aluno).

O encarregado de educdo é maioritariamente a mae (19 alunos tém a méde como EE, 7
alunos tém o pai como EE, 1 aluno ndo respondeu). Existe 8 casos de familias

monoparentais, e 19 casos de familias classicas.

Esta informacdo indica-nos que estes alunos tém condicBes familiares, sociais e
econdmicas equilibradas, e sdo no geral bons alunos e responsaveis como nos indica 0s
gréaficos 5 e 6, s6 ha dois alunos repetentes, e consideram que o insucesso escolar se deve
mais a causas intrinsecas do que exteriores, 0 que revela uma preocupacao em ter boas
notas e estudar, pois atribuem a si a causa de insucesso escolar. Constatamos também que

consideram a histéria importante e Gtil para conhecer melhor o mundo e o passado.

Os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, e ndo ha alunos, negros, asiaticos ou de outras
etnias, mas alguns alunos tém ligacdes familiares com paises da Europa, Brasil, Africa e

Asia. Dos 30 alunos, responderam a este questionario 27 alunos.
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Alguma vez repetiu o0 ano? Factores que contribuem
para o insucesso escolar?

\/
&

= Conteudos dificeis

= Nunca = Desinteresse da disciplina
= Uma vez, nesta escola = Falta de estudo
= Uma vez, noutra escola Falta de concentragao nas aulas
Nao responderam = Dificuldades de compreensao
Gréfico 9 - Pergunta 9 Graéfico 10 — Pergunta 10
Importancia atribuida Utilidade da Historia para a
a Historia compreensao da
atualidade

<

/

= Sim (Conhecimento Geral)

= Sim (Conhecimento do passado)
= Muito importante = Importante = Ndo

= Pouco importante

Gréfico 11 — Pergunta 1 Gréfico 12 — Pergunta 3
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Sexo | HLP | PP PM EE | Vive
Idade
13 F ES | Estudante Empresaria Pai | Mae, Pai,
Imobiliario irmao e irma
13 F - - Controle de Mae | Mée, pai e irma
gestdo
14 M - Bancério Bancéria Mée | Mae
15 M ES | Professor de Agéncia de Mae | Mée
EV viagens
14 F ES | Desempregado | Desempregada | Mae | Méae/Pai
(Partilha)
13 F - Gerente Bancaria Mé&e | Mé&e, pai e irma
13 M ES | Empreséario Empresaria Mae | Mée e pai
13 M ES | Engenheiro Advogada Mée | Pai/Méae
(Partilha)
13 M ES | Chefe de Obra | Contabilidade | Mae | Mée
13 M ES | Empreséario Empresaria Pai | Mae, pai e irma
13 M ES | Engenheiro Engenheira Pai | Pai, mde e irma
14 F ES | Ator Atriz Mae | Mée, pai e irma
14 F ES | Vendedor - Pai | Pais e irmaos
14 M - - Marketing Mae | Mée
14 F EB | Empreséario - Mae | Mae, pai e irma
14 M EB | Bancério - Mae | Pai e mée
13 M ES | Gestor Farmacéutica | Mae | Mée, pai e
irmaos
13 M ES | Engenheiro Informética Mée | Pai, mée e
eletrotécnico irmao
13 F ES | Director Contabilista Mae | Mée, pai e
financeiro irmaos
13 M - Gestor Contabilista - Pai, méae e
irmao
14 F ES | Gestor Educadorade | Méae | Pais
Infancia
14 M ES | Engenheiro Engenheira Pai | Pai (6) /Mae (2)
informatico informatica (partilha)
14 F ES | Engenheiro Farmacéutica | Mae | Pai, mde e irma
13 M - Engenheiro Agente de Pai | Pai,méee
viagens iIrmao
13 F ES | Gestor de Diretora de Mae | Mae, Pai,
Marketing Marketing Irméo e Irma
13 M ES | Bancério Bancéria Mae | Mée e irma
13 F ES | Farmacéutico | Farmacéutica | Pai | Pai, mde e irmd

Figura 4 — Grelha de dados dos alunos
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Aturmado 9°B

Quanto tempo
demoram a chegar a
escola?

\

m 5310 min. = 10a 20 min
= 20 a 30 min. = > 30 min.

Gréfico 13 -Pergunta 2

Que transportes utiliza
para chegar a escola?

L

m Apé = Carro = Comboio Outros

Gréfico 15 -Pergunta 5

A turma do 9B ¢é constituida por 28 alunos, 14 rapazes e 14 raparigas, estando em igual
nlmero no género, os alunos tém idades compreendidas entre os 14 e os 15 anos, 15
alunos com 15 anos, 12 com 14 anos, o0 que nos indica que sdo alunos que ndo reprovaram.
Os pais sdo maioritariamente provenientes de classe média alta, tendo em conta a analise
dos questionarios e dos graficos acima, que evidenciam a proximidade dos alunos em
relacdo a escola, e sdo residentes da zona, a deslocacdo faz-se maioritariamente de carro
e a maior parte dos pais tém estudos superiores, Mestrados e Doutoramentos (19 mées e
20 pais tém habilitacbes superiores, 4 mées e 4 pais com Mestrado, 1 mde com

Com quem Vive?

AN

= Ambos os pais = S6 com a mae

= Sé com o pai Guarda partilhada

Grafico 14 -Pergunta 4

Habilitacoes literarias da
Mae

/Y

= Doutoramento = Mestrado

= Licenciatura Secundario

Gréfico 16 -Pergunta Dados do Aluno
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Doutoramento, 1 mde e 2 pais com ensino basico, 2 alunos ndo responderam nas

habilitacGes literarias da mae, e 1 aluno ndo respondeu nas habilitacGes literarias do pai).

As profissdes dos pais sdo sobretudo de cargos de chefia, ou superiores (5 engenheiros, 4
Diretores, 2 gestores, 3 professores, 2 empresarios, 2 contabilistas, e 8 com outras
profissdes, 1 aluno nao respondeu), no caso da mae sdo profissdes mais diversificadas (3

bancérias, 2 professoras, 20 com outras profissdes, 2 alunos ndo responderam).

A maioria dos alunos provém de familias cléssicas e vivem com a mée, pai e irméos (17
alunos), e (1 aluno) vive s6 com o pai, em alguns casos 0s pais sdo separados, e tém

guarda partilhada (3 alunos), e (1 aluno) vive sé com a mée.

O encarregado de educdo é maioritariamente a mée (23 alunos tém a méde como EE, 4
alunos tém o pai como EE), sendo 4 os casos de familias monoparentais, e 23 0s casos de

familias classicas.

Esta informacdo indica-nos que estes alunos tém condicBes familiares, sociais e
econdmicas equilibradas, sdo muito bons alunos e responsaveis como nos indica 0s
graficos 5 e 6, ndo ha alunos repetentes, e consideram que 0 insucesso escolar se deve
mais a causas intrinsecas do que exteriores, mas ainda assim muitos acham os contetudos
dificeis, o que revela uma preocupacdo em ter boas notas e estudar, pois atribuem a si a
causa de insucesso escolar. Ndo gostam da disciplina de histéria, mas consideram a
historia importante e Gtil para conhecer melhor o mundo e o passado.

Os alunos revelam que séo felizes na escola porque estdo com 0s amigos e ja encaram
bastante a escola como uma preparacdo para o futuro e a maioria ja escolheu uma
profissdo que quer vir a ter. Os alunos revelam bastante exigéncia em termos da postura
do professor, privilegiando a simpatia, compreensdo e a0 mesmo tempo exigéncia dos

professores.

Os alunos sdo na maioria de nacionalidade portuguesa, e ndo ha alunos, negros, asiaticos
ou de outras etnias, mas alguns alunos tém ligacdes familiares com paises da Europa,

Brasil, Africa e Asia. Dos 28 alunos, responderam a este questionario 27 alunos.
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Alguma vez repetiu o
ano?

= Nunca
= Uma vez nesta escola
= Uma vez noutra escola

Duas vezes ou mais

Gréfico 17 - Pergunta 9

Importancia atribuida a
Historia

= Muito importante = Importante

= Pouco Importante = Nada importante

Gréfico 19 — Pergunta 1

Factores que contribuem
para o insucesso escolar

|/

&

= Conteudos dificeis

= Desinteresse pela disicplina
= Falta de estudo
Falta de atencao/concentragao nas aulas

= Dificuldade de compreensao

Gréfico 18 - Pergunta 10

Utilidade da Historia para a
compreensao da atualidade

D

m Sim (Conhecimento Geral)
= Sim (Conhecimento do passado)
= Algumas vezes

Nao

= N3o respondeu

Gréfico 20 — Pergunta 3
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Idade | Sexo | HLP | PP PM EE | Vive
15 F M Director Diretora Geral | Mde | Mae, pai e
Comercial de Empresas irmao
14 M ES | Advogado Advogada Pai | Paieirmao
15 F EB | Empresario Professora Mé&e | Mae e padrasto
15 M EB | Director Contabilista Mée | Mée / Pai
Empresa
15 F ES | Professor Hospedeira Mae | Pai, mée e irma
14 F ES | Consultor Tl Web designer | Mae | Pai e mée
14 M ES | Gestor de Professora Ma&e | Pai, mée e
Marketing irmaos
15 M ES | Veterinario Ginecologista | M&e | Mae, pai, irma
e avo
15 M ES | Engenheiro Doceira Ma&e | Mée, pai, irmao
eirmé
14 M ES | Professor de - Pai | Pai, méee
Educacao irmao
Fisica
15 F ES | Agente de Engenheira Mée | Mée, pai, irméo
seguros Quimica eirma
14 F ES | Inspetor de Juiza Ma&e | Mée, pai e irma
saude
14 F ES | Piloto Gestora Ma&e | Mée, pai e irma
14 M - Engenheiro Bancaria Pai | Pai, mae, e
irma
15 M ES | Director de Agente Ma&e | Mée, padrasto e
Marketing Imobiliaria irma
15 M M Engenheiro Psicologa Ma&e | Mée, pai e irma
informético
15 F M Engenheiro Gestora Mae | Méé, pai e
civil irmaos
14 F ES | Economista Economista Pai | Méae, pai e irma
14 F M Engenheiro Bancéria Maée | Mae, pai e
Civil irmao
15 M ES | Informatico Psicologa Ma&e | Mée, pai e irma
14 M ES |- - Mée | Méae e
irméo/Pai
15 F ES | Gestor Bancéria Mé&e | Mé&e e Pai
15 M ES | Gestor de Chefe de Mée | Mé&e/Pai
produtos vendas
14 M ES | Contabilista Inspetora de Mae | Mée e Pai
Trabalho
15 F ES | Programador | Desempregada | Mae | Mae, pai e irma
15 F ES | Diretor Gestora de Mae | Mée e pai
comercial viagens
14 M ES | Empreséario Empreséaria Mae | Mée, pai e
irmao

Figura 5 — Grelha de dados dos alunos
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2.1- Andlise dos Questionarios sobre cooperativismo e trabalhos de grupo

Introducéo

No 2° ano de estagio, no Colégio Marista de Carcavelos, foram abordadas diversas
metodologias de trabalho de grupo, de forma cooperativa, nas aulas observadas e nas
aulas que démos no ambito do presente relatorio, pelo que nos fez sentido direcionar um
questionario para este tema, em detrimento da caracterizacdo da turma, que ja tinhamos
efetuado para as turmas, em IPP1.Estes questionarios foram muito interessantes, para
perceber a perspetiva dos alunos, face aquilo que esta a ser ensinado, e ndo obstante, este
ter sido feito apenas para duas turmas e nao poder ser generalizado, pode servir de
referéncia, para a analise deste tema, deixando uma reflexdo sobre o papel do trabalho
cooperativo na pratica de ensino, e a forma como se enquadra na pedagogia da presenca,
e na metodologia do Educador marista.

Este estudo utilizou questionarios, dianas e fichas de metacogni¢do, que os alunos
preencheram, no final dos trabalhos cooperativos que foram efetuados no 2° periodo
letivo, e que abarcaram as matérias do Antigo Egito, no 7° Ano e da | Guerra Mundial,
no 9° Ano, onde era dado um guido de trabalho aos alunos, com as vérias etapas que
tinham de seguir ao longo do trabalho, prazos, critérios de avaliacdo, e no6s também
tinhamos o guido do professor, com os calendarios, tarefas a realizar, objetivos do
trabalho e critérios para o acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos ao longo do

processo de realizacdo.

Esta preparacdo prévia, amplia ndo sé o sucesso da sua aplicacdo em sala de aula, como
também permite aos alunos e professores, uma maior confianca e transparéncia, naquilo
que esta a ocorrer em cada momento, por outro lado, ha uma responsabilizacdo dos
alunos, através da distribuicdo dos cargos, do reporte constante dos alunos ao professor,
do feedback dos trabalhos e da orientagéo para os aspetos mais importantes.

O questionario é composto por treze perguntas direcionadas, para o papel dos trabalhos
cooperativos no seu processo de aprendizagem como alunos, e qual o seu significado, na
medida, em que compreendemos a importancia da aprendizagem significativa na
aquisicdo de conhecimento, bem como da motivagédo para aprender, e apreender aquilo

que nos é transmitido. Esta relacdo intergrupal, como espaco de colaboracéo e aquisi¢ao

122



de competéncias sociais surge também aqui como um ponto a ser analisado, na medida

em que faz parte da construcgéo do aluno, enquanto cidaddo e aluno marista.
Turmado 7°D

Estes questionarios foram elaborados para um universo de 30 alunos da turma do 7° D,
dos quais responderam 23 alunos, 11 raparigas, 12 rapazes. As Dianas de autoavaliacéo

e as fichas de Metacognicao foram respondidas por 11 alunos, 6 raparigas e 5 rapazes.
Turmado 9°D

Este questionario e as Dianas de Autoavaliacao foram elaborados para um universo de
28 alunos da turma do 9° D, dos quais responderam 18 aluno, 9 raparigas, 6 rapazes, e 3

anonimos.
Anélise dos gréaficos

A aplicacdo pratica em sala de aula de técnicas de trabalho em grupo, ja foram
evidenciadas na Il parte deste relatorio, quando ressalvamos a utilizacdo do modelo APB
(Aprendizagem Baseada em projetos) e do manual pedagdgico, com exemplos praticos
de metacognicdo e autoavaliagdo. Nesta primeira questdo, apurdmos que os alunos
consideram mais utilizada esta préatica de aprendizagem cooperativa no 9° Ano (67%) do
gue no 7° Ano (48%). Colocamos a questdo dividida em 3 opgdes, se esta aprendizagem
era utilizada 1 Unica vez no ano, 1 a 2 vezes por ano, ou 3 a 6 vezes por ano. No 7° ano,
35% dos alunos responderam que utilizaram 2 a 3 vezes por ano, e 17% dos alunos, uma
Unica vez no ano. No 9° Ano, 28% dos alunos responderam que utilizaram 2 a 3 vezes

por ano, e 17% dos alunos, uma Unica vez no ano.

Nota-se uma maior consciéncia da utilizacdo deste método de trabalho nas praticas
letivas, no 9° Ano do que no 7° ano, onde sentem maior autonomia e participagdo no
processo de aprendizagem. Também vamos perceber que, valorizam mais este método
enquanto aprendizagem social e integracdo motivacional. Isto pode dever-se a varios
fatores, nomeadamente a idade de desenvolvimento cognitivo dos alunos, que como
sabemos, segundo Piaget, € fundamental no sucesso e aplicacdo de determinadas praticas
de ensino, o extenso curriculo, do 7° ano, que limita a sua utilizacdo, mais frequente, e a
consciéncia de que a aplicagdo desta metodologia, em niveis de ensino mais basicos,
requer uma maior planificacdo e disponibilizagdo de pessoal docente.
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No entanto, a sua aplicacdo aos ciclos mais basicos, apesar de ter um impacto menor, tera
uma valorizacdo ao nivel da aprendizagem social e autonomia do aluno, capacitando-o
para aprender a viver em comunidade, e a olhar a sua volta, algo que se tornou
indispensavel nesta era de pandemia mundial.

Turmado 7°D

1 — Com que periodicidade os docentes utilizam a aprendizagem cooperativa nas aulas?

Com que periodicidade os docentes utilizam
a aprendizagem cooperativa nas aulas?

B 1a2vezes
M 3 a6 vezes

m1vez

Gréfico 21 — Pergunta 1, 7°D
Turmado 9°D
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Graéfico 22 — Pergunta 1, 9°D
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Turmado 7°D

3 —Que tipologia de trabalhos em grupo séo realizados habitualmente em sala de
aula?

Que Tipologia de trabalhos em grupo sao
realizados habitualmente, em sala de aula?

B Apares BEmGrupos M Debates & MapasMentais B Jornais B N3o respondeu

Gréfico 23 — Pergunta 2, 7° D

Turmado 9° D

2— Que tipologia de trabalhos em grupo sdo realizados habitualmente em sala de aula?

Que Tipologia de trabalhos em grupo sao
realizados habitualmente, em sala de aula?
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Grafico 24 — Pergunta 2, 9° D
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A questdo 2 queria demonstrar que tipo de dinamicas séo utilizadas nos trabalhos de
grupo, e relacionar isso com as praticas educativas e métodos de ensino. A maioria dos
alunos respondeu que os grupos (normalmente de 5 a 6 alunos) é o método mais utilizado,
sendo que cada grupo é dividido com varias funcdes (Porta voz, relagdes publicas, gestor

de ruido, gestor de tempo, coordenador e secretario).

Ao nivel do 7° ano ndo fazem debates, pelo menos como trabalho de grupo, sendo mais
direcionados para 0s mapas mentais e trabalhos a pares. Ao nivel do 9° ano, os debates ja
surgem como metodologia, em linha com os mapas mentais, sendo o trabalho a pares e

em grupo, as praticas mais utilizadas nestas turmas.

Volto a referir a questéo social, crucial nesta etapa de desenvolvimento: “A escola como
modelo de comunidade de vida (cidade educativa) fomenta a sociabilidade, a socializagao
dos grupos (sociedade de aprendizagem), em que os alunos adquirem experiéncias e
vivéncias de aprendizagens em situacdes diversificadas (transferéncia pedagdgica entre a
educacao formal e a ndo formal, que é a area da pedagogia social) (Beltrdo & Nascimento,
2000).” In (Martins, 2013)

Na terceira pergunta deste questionario quisemos perceber, qual o significado que os
alunos atribuiam ao trabalho, no fundo para que servia, e assim estabelecer uma relacédo
motivacional para o seu sucesso. Esta analise pode ser interessante na medida em que nos
fornece a perspetiva do aluno. Na turma de 7° Ano, a maior fatia valoriza a ajuda muatua
(43%) e para a superacao das dificuldades juntos (25%), enquanto que em altimo lugar
fica a motivacdo (3%) e a conversa sobre outros assuntos (4%). Na turma de 9° ano, as
respostas foram mais diversificadas, sendo que a maior valorizacdo foi para a ajuda mutua
(22%) e a partilha de opinides (19%), e em altimo lugar ficou a responsabilizacdo de

todos pelo sucesso (3%).

Podemos concluir que os alunos mais novos tém mais consciéncia da necessidade de se
ajudarem uns aos outros para 0 sucesso da aprendizagem, enquanto que os alunos mais
velhos atribuem mais significado a aprendizagem cooperativa, que vai desde a

solidariedade, reflexdo, até a sociabilidade e sucesso pessoal.
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Turmado 7°D

4 - 0O que acham acerca daquilo que acontece quando trabalham em grupos?

O que acham acerca daquilo que acontece quando
trabalham em grupos?
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assuntos
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sucesso

B Superamos as dificuldades juntos

W Partilhamos opinioes

Gréfico 25 - Pergunta 3, 7° D

Turmado 9°D
3 — O que acham acerca daquilo que acontece quando trabalham em grupos?
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Gréfico 26 — Pergunta 3, 9°D
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Turmado 7°D

5 —Quais as principais dificuldades sentidas quando realizam trabalhos de grupo?

Quiais as principais dificuldades sentidas quando
realizam trabalhos de grupo?
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Grafico 27 — Pergunta 4, 7° D
Turmado 9°D
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Graéfico 28 — Pergunta 4, 9° D
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Na quarta pergunta deste questionario quisemos perceber que dificuldades os alunos
sentiam nos trabalhos de grupo, no sentido de perceber, o que os poderia influenciar no
sucesso das aprendizagens, pois segundo Ausubel, quando o aluno dirige a sua atengéo
para a anélise do seu trabalho e tece conclusdes sobre 0 mesmo, assume um interesse

positivo e foca a sua atencdo no que esta a aprender.

No 7° D, os alunos consideram como maior dificuldade o confronto de ideias e opinides
(48%), e alguns colegas ndo fazerem a sua parte do trabalho (22%), e 0s menos relevantes
a gestdo do tempo, e o individualismo. No 9° D, os alunos tém as mesmas escolhas que
no 7° ano, e consideram como maior dificuldade o confronto de ideias e opinides (23%),
e alguns colegas ndo fazerem a sua parte do trabalho (23%) equitativamente, 0 menos

relevante foi o individualismo.

Podemos perceber aqui, que a diferenca de opinides pode suscitar algum desconforto nos
jovens, bem como a indiferenca dos colegas, em relacédo ao trabalho. Eles ndo denominam
0 individualismo como uma dificuldade, pois ainda assim para eles, os alunos
individualistas, ndo representam quem néo trabalha, mas a recusa em participar isso sim,
afeta o espirito de grupo. E de fato, o aluno que tem uma atitude negativa face a
aprendizagem de grupo é um aluno sem motivagao: “A motivagdo diminui naqueles casos
em que o estudante atribui os seus éxitos e fracassos a fatores externos e incontrolaveis
(por exemplo, a sorte) e seus fracassos a falta de capacidade (fator interno, estavel e
incontrolavel).O sentir-se com baixa capacidade e sem possibilidade de modificar ou
controlar as causas a que se atribui o resultado reduz as expectativas futuras e provoca
sentimentos negativos, 0s quais se repercutem negativamente sobre a motivacdo (Nunez
Y Gonzalez-Pienda, 1994).” (Cabanach & (Coords), 2008)

O contributo que este tipo de aprendizagem cooperativa pode trazer é de modificar o
sentimento negativo, transferindo para o grupo, do qual ele se sente parte, a
responsabilizacdo pelo sucesso da aprendizagem, e assim estabelecer mais confianga no

processo e potenciar 0s seus conhecimentos.
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Turmado 7°D

5 — Quem forma os grupos?

Quem forma os grupos?

B Os professores
O aluno

B Ambos

Gréfico 29 — Pergunta 5, 7° D

Turmado9°D

5 — Quem forma os grupos?

Quem forma os grupos?

i B Os professores

O aluno

B Ambos

Gréfico 30 — Pergunta 5, 9° D

Esta pergunta ndo oferece uma analise muito exaustiva, salientando apenas que a
formacéo dos trabalhos de grupo é maioritariamente escolhida pelo professor, conforme
maioria das respostas dadas, e isto deve-se ao papel de orientador e facilitador que Ihe
compete, no sentido de criar uma maior heterogeneidade, fomentar a diversidade e

tolerancia, e contribuir assim para a aquisi¢ao de competéncias sociais nos alunos.
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Turmado 7°D

6- Que aprenderam com a realizacdo do trabalho em grupo
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Gréfico 31 — Pergunta 6, 7° D
Turmado 9°D
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Gréfico 32 — Pergunta 6, 9° D

A pergunta 6 tinha como objetivo responder a uma pergunta base da metacognicao,
relacionada com a compreensdo do que aprenderam, e nesse sentido, dar-nos uma
perspetiva da utilidade que esta aprendizagem pode ter para os alunos: “O valor da
utilidade é a forma como a tarefa se relaciona com as metas futuras, tal como as metas do

estudo ou as metas sociais.” (Cabanach & (Coords), 2008)
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Na turma de 7° ano, os alunos responderam que aprenderam a respeitar 0s outros (8
respostas) e a resolver problemas em conjunto (8 respostas), ndo consideraram a resposta
que visava desenvolver o espirito critico, e deram pouca relevancia a autoestima (1

resposta).

Na turma de 9° ano, os alunos responderam também que aprenderam a respeitar 0s outros
(13 respostas), a resolver problemas em conjunto (13 respostas) e a desenvolver o espirito
critico (11 respostas) e deram menos relevancia a autoestima (3 respostas).

Os alunos podiam fazer escolhas multiplas nesta pergunta, para que varios fatores
pudessem ser mencionados. Foi interessante analisar a importancia do espirito critico para
os mais velhos, e completamente irrelevante para os mais novos, fato que consideramos
estar associado, a uma atitude menos reflexiva de pensamento cognitivo, dos alunos mais

pequenos.

A autoestima, ndo surge de forma consciente nos alunos, como uma aprendizagem no
trabalho cooperativo, no entanto ela esta implicita ao processo de aprendizagem e a
motivacdo dos alunos, mas essa informacéo ndo esta a chegar a eles de forma consciente.
O professor pode ter um papel fundamental em fomentar o espirito critico nos mais novos,
e em ambos 0S casos, associar a autoestima ao processo de aprendizagem e motivacao do

aluno em contexto escolar.

A pergunta n.7 é de analise muito concreta, na medida em que a maioria dos alunos
respondeu que as tarefas sdo distribuidas pelos colegas, e sdo diferenciadas, e realmente
esse foi 0 método a que assistimos nos trabalhos de grupo do Professor Nuno Rijo, embora
a pergunta tenha sido feita, com um caracter geral. Outro conceito que esteve presente
nestes trabalhos foi a rotatividade de fungbes, para que todos tomassem como
aprendizagem, o trabalho desempenhado por cada colega da equipa, e aprendessem a

respeitar todos os papéis.
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Turmado 7°D

7 — Ha existéncia ou ndo de distribuicdo de tarefas?
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diferente dos colegas?

Gréfico 33 — Pergunta 7, 7° D

Turmado 9° D
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Grafico 34 — Pergunta 7,9° D
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Turmado 7°D

8 — Que papel/papéis “representam” aquando da realizag¢do do trabalho em grupo?
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Grafico 35 - Pergunta 8, 7° D
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Grafico 36 — Pergunta 8, 9° D
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Na pergunta 8, o objetivo que pretendiamos era perceber qual a percecdo que os alunos
tinham das suas competéncias no grupo, e de que forma contribuiam, para o todo. Mais
uma vez vimos aqui a pedagogia social, presente neste tipo de metodologia e a contribuir
para o fundamento social, que a educagdo marista privilegia na rela¢do entre alunos: “A
educacdo do ser humano e do cidadao devera ter em conta a dimensdo comunitaria das
pessoas, 0 seu projeto pessoal e as suas capacidades de universalizacdo, exercida pelo
didlogo e relagdes sociais, numa responsabilidade assumida (Barbosa, 2001; Fonseca,
2001).” (Martins, 2013)

Os alunos do 7° ano responderam que 0s papéis que mais desempenharam foi orientar 0s
colegas para que se concentrem no trabalho (20%) e verificar se todas as tarefas foram

cumpridas (20%), pedir ajuda ao professor, é pouco considerado no papel do grupo (2%).

Os alunos do 9° ano responderam que 0s papeéis que mais desempenharam foi verificar se
todos perceberam o que era necessario fazer (19%) e verificar se toda as tarefas foram
cumpridas (17%), dar pistas para a resolucao de problemas, é pouco considerado no papel

do grupo (3%).

Enquanto os mais novos valorizam mais a sua responsabilidade enquanto elementos
orientadores e disciplinadores do grupo, os mais velhos valorizam mais a

consciencializacdo do papel de cada um no sucesso e na realizacdo das tarefas.

A pergunta 9 incide sobre a percecdo que os alunos tém relativamente a opinido do
professor. A motivacdo dos alunos esta também associada ao valor que o professor atribui
ao trabalho dos alunos e isso condiciona o seu sucesso: ““ O processo de ensino converte-
se num elemento fundamental que pode ajudar a melhorar ou diminuir a motivacao para
aprender.” (Cabanach & (Coords), 2008)

Para o 7° D o que os professores notam quando os alunos realizam os trabalhos é a
cooperac¢do entre o grupo (8 respostas), a responsabilizacdo de todos (7), a colaboragédo
uns com os outros, superando as dificuldades em conjunto (7) e a participacao ativa de
todos (7).Para 0 9° D, aquilo que os professores notam quando os alunos realizam os
trabalhos é a cooperacéo entre o grupo (13 respostas), 0 sucesso na aprendizagem (13), a
responsabilizacdo de todos (12), a colaboracdo uns com os outros, superando as

dificuldades em conjunto (12). Os alunos em geral deram respostas semelhantes, notando-
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se apenas uma direcdo mais clara para os resultados nos mais velhos, e para 0s mais

novos, uma maior orientagdo para a aprendizagem enquanto grupo de trabalho.

Turmado 7°D

9 — O que os professores notam quando os seus alunos realizam trabalhos de grupo?
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Gréfico 37 — Pergunta 9, 7° D
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Gréfico 38 — Pergunta 9, 9° D
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Turmado 7°D

10 — Como é feita a avaliacdo dos trabalhos?
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Gréfico 39 — Pergunta 10, 7° D
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Gréfico 40 — Pergunta 10, 9° D
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A pergunta 10 ndo suscitou davidas nos alunos, e foi de consenso que na avalia¢do dos
alunos cada membro do grupo é avaliado, e com base nessa avalia¢do dao ao grupo uma
nota. Isto implica uma co-responsabilizacao no trabalho de grupo que estéo a desenvolver,
dado que cada participacao e a sua avaliacdo conta para o todo, e influencia a nota do
grupo. Neste sentido, ndo so valoriza o trabalho individual de cada um, mas torna cada

um responsavel pelas notas finais.

Este método é o utilizado pelo Professor Nuno Rijo na avaliagdo dos trabalhos de grupo
e funciona como um incentivo para uma participacdo mais ativa e orientada para os
resultados. Fazer trabalhos de grupo, sem efetuar uma avaliagdo exigente e séria,
desresponsabiliza os alunos no que estdo a fazer, e quebra o processo de aprendizagem
cognitiva, tal como mencionado no manual pedagogico marista: “o que ndo ¢ avaliado é

desvalorizado.”

Turmado 7°D
11 — Quais as vantagens da Aprendizagem cooperativa no ensino-aprendizagem da
Histdria?
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Gréfico 41 — Pergunta 11, 7° D
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A pergunta 11 incide sobre as vantagens da aprendizagem cooperativa no ensino-
aprendizagem da histdria, e pretende perceber quais séo as mais valias significativas para
os alunos na utilizacdo deste método. Para o 7° D esta aprendizagem permite atingir um
nivel de conhecimento maior (11), em segundo lugar permite uma maior motivagédo para
0 estudo (8) e poder ajudar os colegas com maior dificuldade (8). Para o0 9° D esta
aprendizagem permite poder ajudar os colegas com maior dificuldade (15), e em segundo
lugar uma maior motivacéo para o estudo (14). Em ambos os casos as respostas foram
similares, mudando apenas a ordem das escolhas, e ninguém escolheu a disciplina em

sala de aula, como fator de aprendizagem.

Turmado9°D

11 — Quais as vantagens da Aprendizagem cooperativa no ensino-aprendizagem da
Historia?
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Gréfico 42 — Pergunta 11, 9° D
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Turmado 7°D

12 — Qual a utilidade da aprendizagem cooperativa no quotidiano dos alunos?

Qual a utilidade da aprendizagem
cooperativa no quotidiano dos alunos?

Gréfico 43 — Pergunta 12, 7° D
Turmado 9°D
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12 — Qual a utilidade da aprendizagem cooperativa no quotidiano dos alunos?
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Grafico 44 — Pergunta 12, 9° D
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A pergunta 12 destinava-se a dar aos alunos a possibilidade de escolher uma utilidade
social no processo de aprendizagem cooperativa, e perceber se fomentava o

individualismo, o cooperativismo ou o espirito de grupo, e pertenga a um coletivo.

Este conceito de pertenca a uma comunidade, em pedagogia social, assume um papel
fundamental, nas relagdes pessoais: “A comunidade escolar (‘cidade escolar’) devia
converter-se numa comunidade de trabalho (G. Kerschensteiner), harmonizando os
saberes com as formas de vida (exemplo histérico das escolas municipais na 1.2
Republica, as escolas de Hamburgo, escola de B. Otto, etc.), a educacdo geral com a
profissional, as aprendizagens formais com as nao-formais e estas com as aprendizagens
de servico (voluntariado). A escola como modelo de comunidade de vida (cidade
educativa) fomenta a sociabilidade, a socializagdo dos grupos (sociedade de
aprendizagem), em que os alunos adquirem experiéncias e vivéncias de aprendizagens
em situacOes diversificadas (transferéncia pedagogica entre a educacao formal e a ndo
formal, que é a area da pedagogia social) (Beltrdo & Nascimento, 2000).” apud (Martins,
2013)

Na turma do 7° D, 84% dos alunos responderam que aprenderam a superar as dificuldades
em conjunto, e 16% que o bem-estar de um, é o bem-estar de todos (se o barco afundar,
afundamo-nos todos). Na turma do 9° D, 63% dos alunos responderam que aprenderam a
superar as dificuldades em conjunto, e 33% que 0 bem-estar de um, é o bem-estar de todos
(se o barco afundar, afundamo-nos todos). No 7° ano, ninguém escolheu a opgdo, se 0
barco afundar, eu salvo-me porque fiz a minha parte e no 9° ano s6 um aluno escolheu

esta opcao.

A pergunta 13 era no fundo, uma validacdo da resposta anterior, no sentido que pretendia
reforcar a compreensao percecionada pelos alunos sobre os trabalhos de grupo, que como
ja dissemos, é essencial na avaliacdo das aprendizagens, pois elas s6 podem ser eficazes,
quando valorizadas pelos alunos. Para o 7° D o trabalho de grupo serve para superar as
dificuldades em conjunto (18 respostas) e para respeitar as dificuldades dos outros (7
respostas). Para 0 9° D o trabalho de grupo serve para superar as dificuldades em conjunto

(16), fortalecer o pensamento critico (14), e respeitar as dificuldades dos outros (13).
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Estas respostas vdo ao encontro das respostas que foram sendo dadas ao longo do
questionario, o que demonstra a veracidade das respostas dadas, e a coeréncia nas

mesmas.

As dianas de autoavaliacdo demonstram que os alunos do 7° D atribuiram a melhor nota
ao material (80%), e ao comportamento (69%), e a nota mais baixa a pesquisa e
apresentacdo final (61%), e os alunos do 9° D atribuiram a melhor nota também ao
material (76%) e a nota mais baixa ao conhecimento (67%).

Esta andlise permite-nos perceber que os alunos mais novos consideram as suas
apresentacdes mais fracas, pois ainda apresentam alguma dificuldade na exposicao de
ideias a um grupo, e assumem uma excelente responsabilidade na gestdo do material e no
comportamento, o que nos indica, que eles tém controle sobre estes dois elementos, caso
estejam dispostos a isso. Quanto as respostas dos alunos mais velhos, acrescentamos
apenas que a maior dificuldade é na aquisicdo de conhecimento, dado que o nivel de

exigéncia € mais elevado, em termos de conceitos, e conhecimentos.

Turmado 7°D

13 — O que ¢ o trabalho de grupo para os alunos?

O que é o trabalho de grupo para os
alunos?

Respeitaras  Ser soliddrio Ser auténomo  Superar as Maior Fortalecer o  Fortalecer o
dificuldades  para com os dificuldades  autoestima "eu pensamento
dos outros outros em conjunto critico

O que é o trabalho de grupo para os alunos?

Grafico 45 - Pergunta 13, 7° D
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Turmado 9° D

13 — O que ¢ o trabalho de grupo para os alunos?

O que é o trabalho de grupo para os
alunos?

Respeitar as  Ser solidario Ser autonomo  Superar as Maior Fortalecer o

dificuldades  para com os dificuldades  autoestima eu
dos outros outros em conjunto

O que é o trabalho de grupo para os alunos?

Grafico 46 — Pergunta 13, 9°D
Turmado 7°D

Dianas de autoavaliacdo

1 Nivel linguistico e
ortografico

80
7020

7 Material ¢ 50 N 2 Criatividade
40 e

30
20
10
0 3
6 Gestao do tempo % g Pesquisa/Apresentacao
\ final
./.
5 Comportamento 4 Conhecimento

Gréfico 47 — Dianas de autoavaliacdo, 7° D
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Turmado 9° D

Dianas de autoavaliagéo

1 Nivel linguistico e
ortografico
76

74
7 Material @ /2 .
68 \.
66
64

2 Criatividade

Lr=® 3 Pesquisa/Apresentacao

62
)
6 Gestao do tempo \ /./ final
o/

5 Comportamento 4 Conhecimento

Grafico 48 — Dianas de autoavaliacéo, 9° D

2.2 — Conclusdo sobre os resultados dos questionarios sobre cooperativismo e

trabalhos de grupo

Esta analise, em termos de representatividade estatistica, fica muito aquém daquilo que
seria necessario para um estudo exaustivo desta matéria, mas esta pequena amostra, pode
contribuir para compreender a realidade neste universo demonstrativo pequeno, mas
significativo, como exemplo, tendo em conta as suas limitacdes. Nesse sentido podemos
concluir que os alunos gostam deste tipo de trabalhos, e valorizam o seu contributo, para

a aprendizagem individual e coletiva.

A aprendizagem cooperativa permite uma melhoria nas relagcdes sociais entre alunos, e
uma maior proximidade com o professor, e uma integracdo na comunidade educativa
inclusive atraves de projetos sociais, que se desenvolvem, no @mbito da pedagogia

Marista, como é o caso das oficinas educativas, ou a aprendizagem em Servigo.

Os alunos aprendem mais quando fazem parte do processo de aprendizagem como parte
ativa nesse mesmo processo, e essa perce¢do, é sentida por eles, embora ndo tenha sido

medido aquilo que eles sabiam antes e depois dos trabalhos. No entanto, sabemos aquilo
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que eles consideraram que aprenderam, e iSSO € 0 mais importante, pois a aprendizagem

significativa sé se realiza quando o aluno assume a consciéncia desse significado.
Anélise das fichas de Metacognicao

Estas fichas de Metacognicao foram elaboradas para um universo de 30 alunos, da turma

de 7.° D, dos quais responderam 11 alunos, 6 raparigas e 5 rapazes.

Na primeira pergunta: “O que aprendi?”, o objetivo era perceber, em que medida 0s
alunos compreendiam aquilo que aprenderam com este trabalho de grupo, e além de
referirem o conhecimento concreto sobre a matéria (o Egito), referiram maioritariamente

a aprendizagem social, como a maior aprendizagem neste trabalho.
Respostas dos alunos — Neste desafio...

Pergunta 1 — o que aprendi?

Através do trabalho interdisciplinar de Historia aprendi que...

Alunos:

a) “Se deve respeitar os colegas de grupo, aprendi também muitas coisas sobre o
Egito.”

b) “Em conjunto conseguimos aprender a matéria de uma forma muito diferente pois
qguando lemos a informacéo redigida no manual acabamos por obter conhecimentos
mais aprofundados, uns de certo facto, e outros de outras informagdes.”

€) “Que é bom trabalhar em equipa e fico a perceber a matéria.”

d) “Aprendi a matéria de uma maneira diferente.”

e) “Aprendi a trabalhar bem em grupo, ajudando os outros.”

f) “Aprendi que devo sempre ajudar os outros € nunca desistir.”

g) “Aprendi que nos devemos ajudar todos uns aos outros mesmo que alguns tenham
mais dificuldades do que outros e aprendi a trabalhar melhor em grupo.”

h) “Aprendi que os Egipcios tinham uma grande cultura. Uma boa inteligéncia.”

i) “Mesmo com dificuldades conseguimos supera-las com ajuda do grupo.

J) “Fortalece a unido entre a turma e o trabalho cooperativo também contribui para
superar as nossas dificuldades em conjunto.”

k) “Podemos ajudar mutuamente dentro do grupo.”
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Na segunda pergunta: “Como aprendi?”, o objetivo era perceber, de que forma os alunos
adquiriram o conhecimento, e que instrumentos utilizaram para isso, e percebemos que a
autonomia e ajuda mdtua, tornou-se numa competéncia social em aprendizagem e que se

revelou uma mais valia na execucdo dos trabalhos e percecao da sua utilidade.
Pergunta 2 - Como aprendi?
Alunos:

a) “Aprendi com o grupo tirando as minhas duvidas com as pessoas do grupo e
respondendo também a algumas questoes dos meus colegas.”

b) “Superando as dificuldades em conjunto conseguimos elaborar o trabalho pensado
em cada uma das nossas cabecas e isso acabou por ser fundamental na nossa
aprendizagem cooperativa.”

C) “A observar o livro e com explica¢des do(a) professor(a).”

d) “Aprendi de forma cooperativa.”

e) “Pesquisando ¢ ajudando os meus colegas ¢ eles ajudaram-me.”

f) “Aprendi com o grupo, trabalhando em grupo.”

g) “Aprendi, pois eu sou um pouco mandona e tentei ndo ser deixando-os dar todas
as suas ideias e assim trabalhavamos em grupo.”

h) “Aprendi com os meus colegas e professor. Com PowerPoints e trabalho em
grupo”

i) “Com o meu grupo, passando juntos.”

j) “Aprendi de uma forma organizada e benéfica que no meu futuro ird contribuir
para diversos assuntos.”

K) “Ajudando e os outros a ajudar-me a mim”

Na terceira pergunta: “Para que me serviu?”, e na quarta pergunta: “Em que outras
situacOes poderei utilizar o que aprendi?”, 0 objetivo era o aluno estabelecer uma relagéo
entre estas aprendizagens, e o contributo que elas poderiam fornecer no futuro. Nesse
sentido, os alunos responderam, que a melhoria das relagbes com os colegas, e a
interajuda e cooperacao, permitiu desenvolver competéncias pessoais e coletivas, que irdo

contribuir para outros espacos de aprendizagem, para a vida adulta, e para as relagoes
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sociais, fora do contexto escolar, também referiram o conhecimento, como uma mais valia

numa futura profissao.
Pergunta 3 — Para que me serviu?
Alunos:

a) “Serviu para desenvolver os lagos de amizade com os meus colegas ¢ aprender em
grupo.”

b) “Serviu para desenvolver a minha capacidade de trabalhar cooperativamente, na
partilha de experiéncias, tarefas, ideias, com o objetivo de obter resultados bem
merecidos.”

c) ‘“Para aprender a trabalhar em grupo.”

d) “Serviu para...).”

e) “Aprender a matéria do Antigo Egipto de uma forma divertida e eficaz.”

f) “Para melhorar as minhas notas.”

g) “Serviu-me para a minha vida adulta no emprego.”

h) “Serviu-me para ter mais cultura e também saber um pouco mais sobre o passado
dos Egipcios.”

i) “Serviu para aprender a nunca desistir.”

J) “Serviu para possuir mais conhecimento ¢ obter maior unido entre os meus
colegas, também contribuiu para adquirir mais métodos de trabalho.”

K) “Serviu-me para aprender melhor a matéria, e ajudar os meus colegas a aprender

também.”
Pergunta 4 - Em que outras situagfes poderei utilizar o que aprendi?
Alunos:

a) “Poderei utilizar no futuro quando tiver um trabalho, e ao longo da minha
campanha escolar.”

b) “Eu acho que poderei utilizar o que aprendi numa futura profissdo, no dia a dia,
em relagdes amigaveis e familiares para obter um conhecimento e uma troca de ideias
fantasticas.”

¢) “Fora da escola e noutros sitios.”

d) “Situagdes para usar cultura geral, visitar museus e falar com a minha familia.”
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e) “Trabalhar bem em grupo.”

f) “Em diferentes casos da vida.”

g) “Poderei utilizar quando for adulta no trabalho.”

h) “Para se alguém me perguntar sobre esta matéria.”

i) “Poderei usar em outros grupos ou mesmo sozinho.”

J) “Perguntas sobre cultura geral. Trabalhos em grupo (outros). Atividades em
conjunto.”

K) “No dia a dia, nos testes aulas entre outras.”
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PARTE Ill: PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1. - Observacéo e lecionagdo das Aulas: Uma Reflexao

Na Il parte deste relatorio, iremos fazer uma introducdo sobre o Colégio Marista de
Carcavelos, a sua localizacdo e estrutura, e a histéria do seu fundador, Marcelino
Champagnat, bem como analisar o0 modelo educativo do Colégio e a sua Comunidade
Educativa. Vamos também fazer a caracterizacdo das Turmas lecionadas no ambito da
pratica de ensino supervisionada, relatar as atividades na Escola e a observacéo de aulas

ao longo deste Gltimo ano de estagio.

O presente relatorio da préatica de ensino supervisionada integra-se no &mbito da unidade
curricular Iniciacéo a préatica profissional 11l do Mestrado em Ensino de Historia, no 3°
ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario, e pretende desenvolver a explicacdo
detalhadas das aulas, atividades escolares, reunides que fizeram parte desta componente
pratica e nos permitiram adquirir a experiéncia da componente pedagdgica, em sala de
aula, tendo lecionado 12 aulas de 7° e 9° ano, divididas em 4,5 tempos cada, e que
incidiram sobre as matérias do bloco didatico referente ao 1° periodo, 16 aulas de
substituicdo do Professor Nuno Rijo, 8 aulas de substituicdo da Professora Vania
Gongcalves, 61 aulas observadas do Professor Nuno Rijo, e 1 aula da Professora Maria
Jodo.

Acompanhamos a preparacao do ano letivo, desde o inicio, tendo participado em varias
reunides de professores, participamos também nas atividades de rececdo dos alunos, o dia
de Turma no Jardim Zooldgico, o dia do Magusto, as olimpiadas maristas, e algumas
palestras que fizeram parte dos momentos mais importantes da escola no decurso do ano
letivo. Houve também atividades no Banco Alimentar, e outras associadas as festividades
natalicias, que por coincidéncia de aulas na faculdade ou preparacao de trabalhos tedricos,

ndo nos foi possivel assistir.

Deste modo, teremos neste relatorio, a descri¢do das aulas lecionadas, na disciplina de

Histdria, no 9° ano, a unidade didatica 9.3: Portugal — da 12 Républica a Ditadura Militar,

e 9.1 - As transformacdes do ap6s Guerra; no 7° ano, a unidade didatica 1.2: O contributo

das civilizagbes urbanas, e 2.1 — O mundo Helénico; e uma reflexdo final sobre a

aplicacdo das varias técnicas pedagogicas, a analise da relagdo pedagogica, com os alunos

e a sua importancia para o processo de aprendizagem. A concluséo terd em conta todo o
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trabalho elaborado ao longo dos dois anos de pratica de ensino supervisionada no colégio
Marista de Carcavelos, fazendo uma andlise critica, do contexto vivido, e uma reflexdo

sintética sobre o sistema de ensino atual.

As préticas descritas neste relatério correspondem ao momento de estagio decorrido no
ano letivo de 2019/2020, no Colégio Marista de Carcavelos, entre setembro e janeiro, na

disciplina de Histdria, conforme descrito no quadro anexo:

Datas 7° Ano 9° Ano Total
26112019 90 minutos 90 minutos 2
28112019 45 minutos 45 minutos 1
03122019 90 minutos 90 minutos 2
05122019 45 minutos 45 minutos 1
07012020 90 minutos 90 minutos 2
09012020 45 minutos 45 minutos 1

1 tempo = 90 | 4,5 tempos 4,5 tempos 9 tempos
Minutos

Figura 6 — Quadro resumo Aulas Lecionadas

1.1 - Aulas do Docente

Introducéo

O inicio do ano letivo € um momento importante na vida dos professores e alunos, que
comega com uma cerimoénia de acolhimento no dia 13 de setembro as 9h15, e uma breve
informacdo sobre o lema Agora para o0 ano de 2019/2020. Faz-se uma reflexdo sobre a
mensagem simbdlica associada, num exercicio de consciéncia plena, de encarar cada
momento, como um ponto de partida para o encontro connosco, com 0s outros, com a
Casa Comum, e com Deus, relacionando a imagem do lema, uma crianga que baloiga ao

vento, capa da agenda Marista, com a mensagem: Nao paires no tempo...Voa.

No final cantam o hino do colégio e seguem para uma reunido com o Diretor de turma. O
ambiente de retorno a escola é tido pelos alunos com alegria e entusiamo, pois a vontade

de ver os amigos e 0s momentos felizes que a escola proporciona servem de motivacao.

A primeira semana de aulas é dedicada & organizacdo das turmas, transmissao dos
principios e regras do colégio e conhecer os alunos, havendo espaco para criar uma
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relacdo afetiva e préxima com os mesmos, e também entre eles. No caso da turma de 7°
ano, trata-se também de uma mudanga de ciclo, o que carece ainda de mais atencdo, dada
a necessidade de adaptacdo a uma nova realidade, uma turma nova, sala nova e
professores novos também. Para os alunos de 9° ano, ha uma certa continuidade, quer na
constitui¢do da turma, professores e direcdo de turma, que o colégio privilegia, durante o
percurso escolar, como forma de consolidacéo do trabalho efetuado pelo professor. Nesse
sentido a observacdo das aulas comegou na segunda semana, € contou com a nossa

presenca, que acolhemos com agrado.

Foi muito interessante reconhecer diferencas dos alunos, de um ano para o outro, e sermos
reconhecidos, e bem recebidos por todos, pelo regresso a este 2° ano de estagio no Colégio
Marista de Carcavelos, que vai ficar como uma referéncia a nivel pedagogico, cientifico

e acima de tudo humano, no percurso académico, que agora estamos a terminar.
Enquadramento das turmas do 7°D e 9° D

Aturmado 7°D

A turma é constituida por 30 alunos, e sdo a Direc¢ao de turma do Professor Nuno Rijo,
orientador do estagio, que recebeu esta funcdo com o objetivo de os acolher no novo ciclo,
e contribuir para a formacdo e acompanhamento deles até ao 9° ano. Nesse sentido é
fomentado o espirito de equipa, 0 cooperativismo, e a unido da turma, ressalvando os

valores humanos, sociais e morais.

O Director de turma tem um papel fundamental neste processo de evolugdo e
aprendizagem da turma, sendo um elemento central de comunicagéo entre os professores,
alunos, e pais, tendo sempre presente, uma atencdo plena no espirito de turma, que se

pretende criar.

Para compreender a importancia dada a este processo de criagdo da cooperacao dentro
da turma, é preciso estar presente, e observar passo a passo, todos os momentos que
constituem o caminho que vai desde o inicio do ano, até ao final do ano, onde o sentimento
adquirido, € o de plena realizagdo pessoal e uma crenga enorme no ser humano e na sua
capacidade de amar e realizar obras maravilhosas, como podemos observar, neste

relatério, uma caracteristica essencial do Educador Marista.
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Os alunos elegem os cargos de delegado pastoral, desportivo, de turma e social, tendo
estes que zelar pelo comportamento da turma, atividades e comunicagdo entre a

comunidade educativa.

No inicio do ano, existe um dia de Turma que serve para reforcar os lacos de grupo, numa
Otica de sair do espaco de sala de aula, para abrir espaco de confraternizacdo com 0s
alunos. Nesse dia tiram uma foto de turma, que sera afixada na sala, junto com um cartaz
onde os pais colocaram mensagens de incentivo e apoio para 0 novo ano escolar. Também
hd um quadro especifico para as marcacbes dos testes, trabalhos de casa e outras
atividades estabelecidas, facilitado, pelo fato, dos alunos terem aulas sempre na mesma

sala.

Estes alunos tiveram no 6° ano, um ensino muito ajustado as pedagogias do ensino basico,
e isso implica uma mudanca dos alunos, que irdo dar um salto qualitativo, quer ao nivel
da linguagem, quer dos conteudos aprendizados. Esta turma revelou responder bem ao
desafio, e apresenta um nivel de maturidade elevado, bem como, uma vontade de aprender

e se dedicar ao estudo, de forma séria e compenetrada, o que facilita o papel do professor.

Foi um privilégio poder lecionar e observar a evolucdo e crescimento dos alunos e da
turma enquanto grupo a trabalhar em cooperagdo entre todos e connosco enguanto

professores.
Aturmado 9°D

A turma do 9° D é constituida por 28 alunos, com idades compreendidas entre os 14 e 15
anos, em pleno periodo de adolescéncia, e ja tinhamos tido contato com esta turma, no

ano anterior, durante o primeiro ano de estagio, no Colégio Marista de Carcavelos.

A Diretora de turma € a colega de Geografia, Professora Sandra Almeida, que
carinhosamente, chama os seus alunos, “os meus meninos” e os considera de forma
especial. E uma turma que apresenta uma grande diversidade, e com personalidades muito
vincadas e distintas, e com ritmos diferentes de aprendizagem, o que pode ser mais dificil
para um professor inexperiente, conseguir estar atento aos alunos, de forma a manter a

turma presente.

Ao longo deste ano, sentimos que a responsabilidade de ensinar vai muito para além da
transmissao de conhecimento, ou da aquisicdo de competéncias, mas sim de estabelecer
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uma dindmica de aula, e de relacdo com os alunos, que cria uma empatia significativa
para o processo de aprendizagem. Esse trabalho ndo se adquire numa aula ou duas, mas
vai-se conquistando aos poucos, em cada momento que conseguimos “agarrar a turma”
ou outros onde percebemos que “perdemos a turma” e temos de reequacionar as nossas
estratégias, tal como ouvimos, repetidamente, 0 nosso orientador, ensinar-nos sem nunca

desistir.

As aulas decorreram num ambiente muito descontraido, e foi importante saber manter a
disciplina, a par de alguma compreensao, pela dificuldade acrescida que os conteddos
deste ano, e a pressdo de estarem num ano final, e numa transicdo para o secundario

acarreta nas suas vidas, até porque implica a realizacdo de provas finais de 9° ano.

A matéria deste ano é sobre a | Guerra Mundial e sobre o periodo de Republicanismo em
Portugal, com temas que as vezes sdo bastante complexos, na medida em que exigem uma

maior reflexdo e espirito critico.

Aprendemos nesta turma a acreditar no potencial deles, mesmo quando os seus olhares
nos diziam o contrario, e vamos guardar para sempre no nosso coragao, um momento,
qguando no final da aula, os alunos seguem-nos para dar um abraco de turma, e mostram-
nos que quando damos o melhor de nés, s6 podemos receber o melhor dos nossos alunos.

Obrigada pela vossa licdo 9° D.

Aulas observadas

Data Turma Data Data Turma Turma Data Turma Data Turma
24/09 7°D 02/10 7°D 11/10 9°A 05/11 7°D 11/12 7°E
24/09 9°D 04/10 9°B 21/10 6°D 05/11 9°D 11/12 9°B
24/09 9°A 08/10 7°D 21/10 6°E 11/11 6°E 12/12 7°D
25/09 9°A 08/10 9°D 21/10 7°E 12/11 6°E 12/12 9°D
25/09 7°E 09/10 9°A 22/10 7°D 12/11 6°D 17/12 7°D
26/09 6°E 09/10 7°E 22/10 9°D 15/11 9°B 17/12 9°D
26/09 6°D 09/10 9°B 24/10 7°D 21/11 7°D Total 62
26/09 9°B 10/10 7°D 24/10 9°D 21/11 9°D

26/09 9°D 10/10 9°D 24/10 7°D 22/11 6°E

27/09 9°B 10/10 7°D 29/10 7°D 22/11 6°D

30/09 6°E 11/10 9°B 29/10 9°D 28/11 7°D

30/09 7°E 11/10 11°A 30/10 9°A 10/12 7°D

01/10 7°D 11/10 6°E 30/10 7°E 10/12 9°D

01/10 9°D 11/10 6°D 30/10 9°B 11/12 9°A

Figura 7 — Quadro resumo Aulas observadas
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Este periodo letivo foi aquele em que assistimos ao maior numero de aulas, com um total
de 62 aulas, divididas por tempos letivos de 45 minutos e 90 minutos, e por turmas do 6°
ano até ao 9° ano, exceto a observacao de uma turma de 11° ano, com a Professora Maria

Jodo, para poder ver uma aula de Historia da Cultura e das Artes, de secundario.

Esta oportunidade de frequentar este nimero de aulas deu-se por um lado, porque
estivemos presentes desde o inicio do ano, por outro, como forma de adquirir uma
experiéncia mais consolidada do método pedagogico e das praticas de ensino para este
relatorio, e fundamentar a presente tese. O ritmo, os métodos de ensino e a pratica
didatica, varia muito entre uma turma de 6° ano, 7° ano e 9° ano, no entanto, é pratica
comum em todas as aulas o recurso ao manual, e a uma pedagogia socio-construtivista,
em que o aluno vai construindo o seu conhecimento com a orientacéo do professor, além

de trabalhos cooperativos e de grupo, que fazem parte da prética letiva.

No inicio do ano, o professor elaborou com os alunos, varios trabalhos de grupo, no
sentido de os preparar, para uma organizagdo cooperativa, centrada num ensino autbnomo
e construido pelos alunos, em que os préprios procuram a informacdo, e chegam ao
conhecimento a partir das suas pesquisas e analise. O professor distribui 0s temas,
organiza 0s grupos, e orienta-os. Os alunos sentam-se em grupos de 4, para facilitar os

trabalhos de grupo, que ocorrem em todas as aulas, ao longo do ano letivo.
Considerac0es gerais sobre as aulas observadas do professor Cooperante

As aulas observadas sdo um instrumento fundamental de apreensdo das técnicas de
ensino, e metodologias pedagogicas aplicadas em sala de aula, bem como um ensaio para
a nossa experiéncia letiva, pois através da sua anélise e reflexdo podemos sintetizar os

principais apectos a ter em conta, na sala de aula, e na preparagdo das mesmas.

No 7° ano observamos ao todo 22 aulas, tendo assistido a 3 de Formacdo Humana,
correspondente a nossa disciplina de cidadania, que € dada pelo Diretor de Turma, no 9°
ano observdmos 27 aulas e no 6° ano 12 aulas, todas lecionadas pelo Professor Nuno Rijo,
Orientador do estagio.

O horério escolar do professor tem aulas de segunda a sexta, e comeca todos os dias as
8h25, exceto a quinta, e termina as aulas as 16h25, exceto segunda e terga, sendo

composto maioritariamente por aulas, reunides e atendimento aos pais. O professor tem
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7 turmas, duas de 6° Ano, 3 de 9° Ano, 2 de 7° ano e leciona Historia e Geografia de
Portugal, Histdria, Formagdo Humana, Oficinas Educativas e Projeto Convivemos, tem
ainda uma Direccao de turma e a orientacdo do estagio do Mestrado em Ensino da

Historia, com duas mestrandas.

O colégio tem varias atividades extracurriculares, tais como o Banco Alimentar,
Voluntariado, e outras que solicitam a presencga do professor, aos fins de semana e fora
do horério escolar. A entrega e dedicacdo destes professores ao ensino, ndo se afasta
muito do sacerdocio, instituido pelos irmdos maristas, numa otica de dedicacéo total a
missao de educar, eu diria mesmo, que € uma das caracteristicas que diferencia a sua

accao, esta dedicagdo missionaria as criangas e jovens.

A primeira aula a que assistimos foi de 7° ano, as 8h25, e comeca sempre pela préatica do
bom dia. As tercas feiras, eles tém de observar uma imagem, que podem aceder através
do telemovel, com a aplicacdo de QRCODE. O professor aproveita o inicio da aula para
falar do projeto Convivemos, que assenta no refor¢o da comunicagéo dos problemas dos
jovens entre eles e prevencao do Bulliyng, para o qual apela a participacdo dos alunos.
Depois faz a chamada dos alunos, faltas de material, e correcdo dos trabalhos de casa no
quadro, que consistia em escrever as datas em numeragao romana, questionou os alunos
e anota quem ndo fez os trabalhos de casa, caso do Ivan. O Ivan é um aluno que requer
bastante atencéo, devido a dificuldades de aprendizagem, e de aten¢do, desmotivacao para
0 estudo e problemas familiares, pelo que deve ser estimulado, e fica sempre nas filas da
frente para que o professor esteja atento. Nesta aula a matéria era sobre a hominizacéo e
0 objetivo era construir um mapa mental sobre o paleolitico. Para introduzir o tema ha a
visualizacao de um video e a ativacdo de conhecimentos prévios sobre o tema, depois vai
fazendo perguntas aos alunos que lhes permitem encadear o conhecimento com o
presente, e com 0 que eles ja sabem, e vai introduzindo novos conceitos, tais como
bipedismo, primatas, verticalidade. Ao longo do filme, vai fazendo paragens, para
reforcar conceitos, ou fazer perguntas, e no final faz uma conclusdo com eles dos efeitos
da nova vegetacdo (savana) na mudanca de posi¢cdo do homem e no manuseamento de
instrumentos com as maos. De seguida usa o manual, para questionar os alunos acerca da
evolucgéo dos cranios, no processo de desenvolvimento da inteligéncia e altura. No final
apresenta-lhes uma imagem da Lucy, e alguma informacdo sobre os resultados da

escavacgdo arqueoldgica, dando-lhes uma ideia de arqueologia. A aula decorre com uma
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dindmica e ritmo intenso, que passa da observacdo de imagens, para a leitura do manual,
depois para a colocacdo de questdes aos alunos, que eles respondem, pesquisando o

manual, e repete-se ciclicamente, enquanto o professor avanga na matéria.

O ritmo de perguntas numa aula depende do ritmo da prépria turma, mas pode chegar as
20 perguntas ou mais, numa aula de 90 minutos, 0 que permite a participacdo de
praticamente todos os alunos. Esta intensidade na dindmica de aula permite manter os
alunos atentos, e ndo ha espaco para tempos mortos, 0 que ajuda o professor a avancar na
matéria mais rapidamente. Para um professor menos experiente, manter o nivel de
perguntas, encadeamento e capacidade de construcdo e argumentacdo, sem perder o
ritmo, € um enorme desafio, e lanca uma grande responsabilidade na capacidade de

raciocinio instantaneo e imediato.

Neste nivel de ensino, o professor ainda pede muito aos alunos para sublinhar o livro,
transcrever palavras chaves e conceitos mais importantes para o caderno, construir
quadros, resumos e frisos cronoldgicos. No final o professor elogia os alunos pelo seu
trabalho e participacéo.

No mesmo dia, fomos observar a aula do 9° ano que ja estava em fase de preparacdo para
os trabalhos cooperativos sobre a 12 Grande Guerra. Aqui 0s alunos também se agrupam
em ilhas, 4 alunos por grupo, 7 grupos. A entrada da sala de aula comega sempre com 0
professor na porta da sala a cumprimentar os alunos, e os atrasos sdo penalizados sem
desculpas. Para a introducdo da matéria, o professor recorre a visualizacdo de um video e
utilizacdo de uma rotina de pensamento: Vejo, Penso e Investigo. As rotinas de
pensamento fazem parte das praticas maristas e tem como objetivo criar uma cultura de
pensamento, orientando o aluno para a reflexao, questionamento e debate de ideias, numa
perspetiva construtiva do conhecimento, e numa ac¢ao ativa do aluno em relacédo a
aprendizagem. O professor orienta os alunos, dando-lhes um guido dos trabalhos
cooperativos, com o que devem fazer em cada fase, e também faz inicialmente pequenos
trabalhos de grupo de preparacdo para fomentar o espirito de grupo, o cooperativismo, e
para o ritmo de trabalho se adaptar ao novo nivel de ensino, bem como para perceber as

mudangas, em cada grupo, que podera ter de fazer, para estarem mais equilibrados.

Nessa aula, o professor utiliza a técnica jig saw, que consiste num sistema de rotacdo dos

grupos, em que se forma um especialista em cada grupo, depois este junta-se a um grupo
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novo, onde estao todos os especialistas dos grupos da turma, eles partilham informacéo e
depois voltam ao grupo original, o objetivo é os alunos ganharem competéncias de
colaboracdo e partilha de conhecimento, e construirem o conhecimento a partir da
informacao do todo, que depois passam ao resto da equipa, 0 que obriga a uma capacidade

de anélise e interpretacdo, e permite uma maior assimilacdo da matéria estudada.

O professor utiliza ainda durante as suas aulas uma grelha de observacdo para o ruido,
que deve ser Ruido O e tem penalizacdo direta nas notas dos trabalhos de grupo, e mdsica

para gerir o ruido e criar um ambiente harmonioso para a aprendizagem.

Das aulas que observamos, ressalvo o constante apelo a participacdo dos alunos, e um
grande rigor, na informac&o e também na disciplina dentro da sala de aula. H4 um olhar
atento do professor, em relagdo as posturas, conversas paralelas, desinteresse durante os
trabalhos de grupo, e nivel de participacdo em aula, chamando-lhes vérias vezes a atencéao
para 0 comportamento. Principalmente neste nivel de ensino, ha uma tendéncia para 0s
alunos terem atitudes mais desviantes, ou serem impertinentes com perguntas fora do

ambito da matéria, ou terem comportamentos que geram o riso e disturbio dos colegas.

As aulas de 45 minutos sdo muito utilizadas para consolidacdo de matéria, através da
resolucdo de exercicios, como foi o caso, da aula do 9° A, no dia 24/09. Os alunos ainda
estdo com alguma dificuldade de recuperar o ritmo depois das férias, inclusive porque o
colégio estd em festa, com as atividades decorrentes da eleicdo da associacdo de
estudantes, que é sempre um motivo de muita agitacao e participacdo por parte dos alunos.
A aula inicia sempre com um momento de ativacdo de conhecimentos, como ponto de
partida para as questfes a levantar, desta vez é um aluno, que faz o resumo da aula, depois,
respondem a questdes do livro. A musica faz parte do ambiente e o professor coloca um
relégio no quadro online para controlar o tempo. O professor gere os alunos que vao
respondendo, escolhendo alunos que apresentam mais dificuldades, como € o caso, do
Ricardo, Rita e Joana. A compreensao dos conceitos séo foco essencial da aula, bem como
conseguir relacionar, apontar causas e consequéncias, estabelecer ligacdes entre temas,
tirar conclusOes. Neste caso, 0 tema sdo as causas da | Grande Guerra, tendo em conta as
questdes geopoliticas, econdmicas e sociais, relembrando o video e analisando os mapas
do manual. Os alunos na aula seguinte ja irdo dar inicio aos trabalhos cooperativos, e
distribuir os papéis dentro do grupo, bem como definir os temas e o0s grupos. A introducéo
do tema ¢é feita sempre pelo professor com uma primeira abordagem, para lhes dar o
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enguadramento necessario para a matéria, em termos de espaco, tempo e contetidos, com
0 recurso ao manual, imagens escolhidas de PowerPoint, e questdes colocadas aos alunos.
Numa aula de 90 minutos é importante o professor poder dar espaco para os alunos
refletirem mais sobre os temas e poderem retirar a informacao que precisam e chegar as

suas préprias conclusdes, que € o objetivo final desta metodologia.

Na turma do 7° E os alunos ainda estdo a entrar na matéria sobre a hominizacéo, pois é
uma turma nova, que ndo esta habituada a metodologia do Professor Nuno Rijo, e precisa
de mais tempo para fazer os trabalhos de grupo, responder as questfes, acompanhar a
matéria, e passar 0s apontamentos. A localizacdo espacio temporal da historia, € sempre
a base da qual, o professor parte para explicar a matéria, que vai dar. Todos 0s passos ao
longo da aula, véo sendo explicados antecipadamente, qual o objetivo, e o que se pretende
que o aluno consiga atingir, e assim o professor vai dando sentido aquilo que ensina, de
uma forma logica e coerente para 0s alunos. Neste ano, é necessario criar o cantinho das
duvidas, que fica para o fim, dada a curiosidade dos alunos e vontade de intervir, o que
pode fazer a aula perder o seu encadeamento. O professor coloca os PowerPoint e outros
documentos numa plataforma Moodle, que utiliza para os pais e alunos poderem
acompanhar a matéria que esta a ser dada, guides dos trabalhos de grupo, fichas, trabalhos
de casa, e grelhas de avaliacdo e correcdo dos testes, de forma a haver uma transparéncia
na avaliacdo, elementos de estudo e matéria dada.

Os alunos do 6° ano além das aulas em modo cooperativo, tém ainda uma aula especifica
de oficinas educativas, onde criam um projeto de turma, e utilizam as técnicas de trabalho
de grupo, para realizar um Paddlet. No 6° ano a disciplina lecionada é Histéria e Geografia
de Portugal, e o tema é o Império Portugués no século XVIII, o objetivo que propde aos
alunos é a construcdo de um quadro onde devem preencher varios itens: Territorios,
Produtos Brasileiros, vida dos escravos, governo do Rei D, Jodo V, sociedade portuguesa
e estilo barroco. Os alunos demonstram ja bastante autonomia, tendo em conta a sua tenra
idade, e mostram muita seriedade, na forma como encaram o trabalho a realizar, muito
preocupados, com o rigor das pesquisas. A turma do 6° D é mais calma que a do 6° E, e
o0s alunos estdo constantemente a levantar o dedo no ar para falar, mas no geral, eles
respeitam o professor, especialmente porgue a figura do Professor Nuno Rijo, pela sua
altura, postura e seriedade, mete respeito aos pequenos jovens que acabaram de sair de
um ensino basico, muito maternal e infantil, que nada tem a ver, com esta nova etapa,

mais exigente em termos de maturidade, como preparacgdo para o 7° ano.
158



Estamos a chegar a dltima semana de setembro, e os alunos preparam-se para a
apresentacao dos trabalhos cooperativos no 9° ano. O professor vai acrescentado algumas
informagdes aos trabalhos, e termina com uma conclusdo sobre as consequéncias da
grande guerra e a realizacdo de exercicios de consolidacdo. Esta quase a chegar a
realizacéo do 1° teste, e o professor comeca a dar nota daquilo que € importante estudar.
As turmas de 9° ano estdo todas ao mesmo ritmo, pelo que as aulas do 9° D e 9° B também
estdo a realizar as mesmas tarefas e seguem o0 mesmo padrdo de aulas. No entanto, é de
notar que a turma do 9° A se destaca por estar mais atenta, e com uma capacidade de
acompanhar a matéria superior as outras duas turmas, a turma do 9° B apresenta alguns
alunos que perturbam o ritmo da turma, e ficou mais lenta, devido as solicitagdes proprias
da adolescéncia, tal como o 9° D, o que torna o processo de aprendizagem menos
dindmico, tendo o professor que fazer um esfor¢co maior, para chamar a atencdo dos
alunos, corrigir comportamentos e manter o nivel de exigéncia e trabalho nas suas aulas.
No 9° ano os alunos ja demonstram bastante a vontade na apresentacdo dos trabalhos, e
efetuam pesquisas com facilidade quer no manual, que na internet, a pesquisa em livros
solicitados na biblioteca, de caracter obrigatorio, ainda traz algumas dificuldades, devido
a linguagem e densidade como os temas sdo apresentados nos livros de Historia mais
antigos. Os alunos véo ao centro da sala apresentar os seus temas, 0 professor cria um
ambiente como se estivessem numa assembleia e fossem oradores, a defender as suas
ideias, os alunos gostam desta teatralidade associada e colaboram de forma dinamica e

criativa.

No 6° ano, comegam agora também na Gltima semana de setembro a concluir os trabalhos
cooperativos e o professor explica como deverdo fazer as apresentagcdes, como se fossem
deputados e estivessem numa assembleia. O professor aproveita a informacdo que os
alunos vdo transmitindo sobre a matéria, para consolidar e fazer perguntas aos outros
colegas, pois é uma forma de verificar se 0s outros estdo atentos e também de saber se 0s

alunos estdo a acompanhar e perceber a matéria.

No 7° ano os alunos estdo a criar mapas mentais, a bom ritmo, com uma destreza bastante
acentuada no uso do manual. N&o pretendo fazer neste relatorio uma descri¢do exaustiva
das aulas observadas, até porque seria dificil fazé-lo para 62 aulas, mas as informagdes
recolhidas foram fundamentais para o trabalho de analise, sintese e fundamentacao desta

tese de Mestrado.
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1.2 - Aulas de substituicdo do docente

Considerac0es gerais sobre as aulas lecionadas de substituicdo da Professora Vania
Gongcalves e o Professor Nuno Rijo

Aulas de Substitui¢io da Professora Vania Gongalves

4° Feira 52 Feira 6 Feira
10h20 as 11h50 — 10H — 8h25 as 9h55 — 8° E 10h20 as 11h50 — 11°3B
Historia A Historia Historia
12has 12h45 - 9°E 10h20 as 11h50 — 10° H 12h as 12h45 — 11°3B
Historia Historia A Apoio Histéria
14h as 15h30 - 8° D
Historia
15h40 as 17h10 — 10°H
Historia A

Figura 8 — Quadro Resumo aulas substituicdo Prof® Vania Gongalves

No decorrer deste estagio tivemos a oportunidade de substituir os dois professores de
historia, neste periodo, 0 que nos permitiu ter uma perspetiva daquilo que sera ser
professora titular, em funcgdes, e aplicar algumas das metodologias e técnicas aprendidas.
Foi um enorme privilégio que acolnemos com a humildade necesséria, para saber que
estamos a comecar uma nova profissao, e a dar os primeiros passos, hum caminho, que

promete ser enriquecedor e desafiante, e sera com certeza de uma grande aprendizagem.

A substituicdo da Professora Vania Santos entre o dia 06/11 e 08/11, ocorreu por motivos
de doenca, e neste caso, efetuamos apenas uma planificagdo mais simplificada da aula,
pois foi uma situacdo imediata. Leciondmos em turmas de secundario e por isso foi um
desafio ainda maior, mas muito gratificante. No 8° ano introduzimos o tema das
civilizacdes pré-colombianas, e mostrdmos um video sobre a chegada de Colombo a
América, com a rotina de pensamento, Penso, Vejo e Interrogo. Utilizdmos também um
PowerPoint com imagens sobre o tema e o manual para consolidacdo da matéria, com
leitura de textos e analise de mapas. Foi uma turma onde tivemos de impor a disciplina,
pois estavam muito agitados devido a preparacdo do Magusto, uma festa na escola muito

apreciada, organizada pelos alunos.

No 9° ano e 11° ano estavam a dar a crise de 1929 e o New Deal, matéria que também
estdvamos a dar nas turmas do Professor Nuno Rijo, pelo que foi bastante facil a

planificacdo das mesmas. Como se tratava de uma turma de economia, e tendo alguns
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conhecimentos de gestdo financeira, tentamos reforcar mais alguns conceitos

econodmicos, aproveitando esta matéria, no 11° ano.

A primeira aula que demos foi a uma turma de 10° ano, cujas planificagcdes encontram-se
em documento anexo. Esta aula foi muito pratica, em primeiro lugar, porque se tratava de
uma turma pequena, de doze alunos, o que permitiu uma maior proximidade e troca de
ideias, por outro, como ndo nos conheciam, estavam muito atentos a tudo o que se fazia.
Sentimos que conseguimos captar a atencdo dos alunos, trazendo o tema do urbanismo
em Roma para os dias de hoje, até porque havia uma colega, que la tinha estado
recentemente, e partilhou a sua experiéncia. Depois visualizamos um video e fizemos a
proposta de elaborar um esquema no caderno da planta da cidade, o que foi um grande
desafio. Como se tratava de uma aula de 90 minutos, tivemos tempo, para este lado mais
pratico, também fizemos uma leitura do manual e clarificacdo de conceitos sobre

urbanismo, aculturagéo, processo de romanizacdo e Domus.

Estas aulas foram aquelas que exigiram a maior preparacdo, dado tratar-se de matérias
que ndo estavam a ser dadas nas aulas do Professor Orientador, mas a turma aceitou muito
bem as propostas de trabalho. Foi muito bom preparar estas aulas, e ter oportunidade de

as realizar em sala de aula.

As aulas de 11° Ano também foram muito interessantes na sua planificacéo e preparacéo,
os alunos participaram bastante, tendo privilegiado aulas de debate de ideias, onde fomos
colocando questBes e respondendo as matérias de forma proactiva, numa dindmica de

construcdo do conhecimento.
Aulas de substitui¢éo do Professor Nuno Rijo:

A substituicdo das aulas do Professor Orientador Nuno Rijo, ocorreu entre 14/10 e 18/10.
Ausentou-se uma semana, para uma formacdo do proprio Colégio em Espanha. Foi uma
oportunidade de ter um ritmo muito intenso, pois ele tem um horario muito preenchido, e
por isso preparamos as aulas, antecipadamente com bastante detalhe e planificacdo, que
juntamos em anexo. Elaboramos também PowerPoint para todas as aulas, e foi dado

feedback diario do decorrer das mesmas. Anexo um quadro resumo:
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2% Feira 3% Feira 423 Feira 52 Feira 6 Feira
8h25 as 9h55 8h25 as 9h55 8h25 as 9h55 8h25 as 9h55
6°D - HGP 7° D - Historia 9° A — Histdria 9° B - Histdria
10h20 as 11h50 10h20 as 11h50 10h20 as 11h50
6°E — HGP 9° D - Historia 7° E — Histdria
12h as 12h45 12h as 12h45 12h as 12h45 12h as 12h45
7° E - Histdria 9° B - Histdria 7° D — Historia Projeto Convivemos
14h as 15h30 14h as 14h45 14h as 14h45
6° E - Oficinas | 9°D — Historia 6°E - HGP
Educativas
14h45 as 15h30
6°D — HGP
15h40 as 16h25 15h40 as 16h25
7° D — Formagdo 9° A — Historia
Humana

Figura 9 — Quadro Resumo aulas substituicdo Prof® Nuno Rijo

Ao todo foram 16 aulas, de muito bom ambiente, mas também rigor e disciplina, que
tivemos de manter, até porque sentimos a responsabilidade acrescida, de estar a substituir
o0 Orientador, e ndo quisemos que os alunos sentissem algum facilitismo por ele ndo estar.
Assumimos as aulas, a0 mesmo tempo com descontracdo, privilegiando um bom

ambiente, e tentando manter um bom ritmo das aulas.

Na segunda feira, comec¢amos pelas turmas de 6° ano, e inicidmos com eles, os trabalhos
cooperativos com o tema: Do Marqués de Pombal as Revolugdes Liberais, fizemos 0 Bom
Dia, e explicamos como iamos fazer o acesso aos computadores portateis, uma inovacao
tecnoldgica inserida este ano nas salas de aula, que esta a ser requisitada pelos professores
e alunos com agrado. Sdo a volta de 12 computadores, o que permite distribuir um

computador por grupo, e todos terem acesso aos mesmos.

Na aula do 7° E estivemos a concluir o Mapa Mental sobre o Paleolitico, e ficAmos
bastante agradados, com o resultado desses trabalhos, que os alunos demonstraram fazer

de forma muito completa, e exemplar.

Ressalvamos a presenca da colega Mestranda Andreia Capucho, ao longo desta semana,
que foi de uma ajuda e cooperagdo muito importante, e permitiu estabelecer com os

alunos, uma excelente relacdo humana.
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Na terca feira, a primeira aula foi com o 7° D, onde fizemos uma ativacdo da matéria dada
na ultima aula sobre a Arte Rupestre e uma introducéo ao Neolitico, com a visualizagdo
de um video, depois avancamos para um espaco de questdes que os alunos foram
respondendo, e construindo informacéo para elaborar um mapa mental sobre o Neolitico.
Ja tinham feito este exercicio na matéria anterior, pelo que se deu uma certa continuidade

ao processo de trabalho de grupo e consolidagdo das técnicas associadas.

No 9° D, concluimos o tema sobre revolugao soviética e 0 comunismo, com um exercicio
do manual, na pagina 39. Depois demos matéria nova, sobre o0 New Deal e a Grande
Depressdo — do Fordismo a crise econdmica de 1929, criando um elo cronoldgico
continuo da temética da economia norte-americana, neste periodo, dando-lhes a ideia de
continuidade historica, e ligacdo entre acontecimentos, no final fizemos um pequeno

debate de ideias sobre a matéria.

As turmas de 9° ano tém ritmos muito diferenciados e caracteristicas muito proprias, pelo
que tivemos de adaptar as matérias a cada turma, assim se na turma anterior foi possivel
levar a aula para um maior salto cronoldgico; no 9° A, na aula de quarta feira, foi
necessario reforcar os conceitos sobre a Revolugdo Soviética e as suas causas, salientando
a importancia das Revolugcbes de fevereiro e outubro de 1917, depois os alunos
responderam a uma questdo do manual para consolidacéo desta matéria, e passamos entdo
para a matéria nova, com a analise do esquema da pagina 85 e da pagina 87, para
relacionar o tema da Grande depressao com o New Deal, como resposta das democracias

a crise econdmica.

No 7° E fizemos um exercicio de Metacognigao (O que fiz? Como fiz? Para que serviu?),
onde relacionamos o Paleolitico, e o Neolitico, enquadrando no tempo as datas em que se

deu a transicdo para o Neolitico e demos inicio a construcdo do Mapa Mental.

A quarta feira € um dos dias de aulas mais preenchido, e por isso, temos a sensacdo de
ser um dia mais longo, e exaustivo, pois séo 3 aulas seguidas, desde as 8h25, embora esta
ultima do 9° B, seja de 45 minutos. Utilizamos para concluir a matéria da ultima aula, a
leitura do ultimo paragrafo da pagina 107, sobre o New Deal, e iniciAmos o tema sobre a

revolucdo soviética.

A (ltima aula é de oficinas educativas no 6° E, e estas aulas sdo projetos constituidos por

um guido especifico. A tarefa desta aula era verificar o ponto de situa¢do dos trabalhos
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com os Relagdes Publicas, cargo responsavel por comunicar com o professor, validar a
pesquisa e incentivar a conclusdo e preparacdo das apresentacdes dos trabalhos finais,
para isso tinham instrucdes, no sentido de descarregar toda a informacao no Paddlet.

Esta tarefa foi um desafio, pois ndo estava muito familiarizada com o sistema do Paddlet,
mas os alunos, estavam, pelo que o trabalho, correu lindamente, e ndo houve qualquer
problema. De facto, temos de reconhecer que ha uma predisposi¢do dos alunos para a
utilizacdo dos meios tecnologicos e isso favorece a sua aprendizagem e somos nés que
temos de aprender a usar 0s seus meios de comunicacdo para nos tornarmos
compreendidos. Se ndo estabelecermos uma linguagem comum ao professor e aluno, num
consenso de comunicacdo e viabilidade de informacdo, ndo podemos assegurar a

aprendizagem.

Na quinta feira, tivemos a primeira aula com o 7° D, onde concluimos o Neolitico e
finalizdmos o Mapa mental, notdmos que 0s alunos estdo muito rapidos a realizar as
tarefas, e isso incentiva o professor a avangar na matéria, e dar continuidade ao trabalho

deles.

Esta turma apresenta um elevado grau de maturidade, e tem alunos muito bons e atentos.
No 9° D como era uma aula de 45 minutos, e estavam adiantados na matéria, decidimos

fazer um trabalho cooperativo com exercicios do livro, da pagina 42 e 43.

Para a aula de formacdo humana, existe um manual, onde os professores podem escolher
varias atividades para realizar em aula, o objetivo é sempre relacionado com a cidadania,
ou a transmissdo de valores humanos, morais e integracdo no grupo e na comunidade.
Como é uma turma que se esta a formar nova, e ainda se conhece pouco, escolhemos fazer
o exercicio do autorretrato, onde os alunos tinham de fazer o seu préprio desenho e uma
pequena descricdo, sem se identificar, depois liamos em voz alta, e tinham de adivinhar
quem era? (Como aquele jogo para adivinhar Quem €s?), recorremos também a um video
sobre autoestima, pois 0 objetivo era que dissessem caracteristicas positivas e qualidades
que reconheciam neles, eles gostaram muito do exercicio, e pediram para dizer ao

Professor Nuno Rijo, para repetir na aula seguinte, o que nos deixou realizados.

Na sexta feira, j& se nota um cansaco generalizado de alunos e professores, mas neste

caso, foi mais uma sensagéo, de tarefa quase cumprida com sucesso, come¢admos as aulas
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com a turma do 9° B, onde fizemos o bom dia, da Agenda Marista, para aquele dia, e

depois a resolucdo dos exercicios das paginas 84 e 106 do manual.

Da parte da tarde, demos continuidade aos trabalhos cooperativos do 6° E, e 6° D, com a
utilizacdo dos computadores portateis, e sua distribuicéo, logistica de registo e observacgéo
da evolucéo dos trabalhos, e controle do comportamento e ruido em sala de aula. Posso
dizer, que em todo este processo, 0 tempo passa tdo rapido, que da a sensagdo, que

acabamos de entrar numa sala e ja estamos a sair.

A Ultima aula foi com 0 9° A e focou-se na resolucao de exercicios do manual, na pagina
84 e 106, sobre o0 New Deal e a Grande Depressao, e decorreu de forma muito tranquila

e positiva, assim como todas as outras aulas.

Foi uma experiéncia muito enriquecedora, que passou por alguns desafios, tais como a
necessidade de ser um pouco mais autoritaria e disciplinadora, mas a0 mesmo tempo
usando de algum humor e graga, pois acima de tudo, temos de ser capazes de olhar para
os alunos e para as aulas como uma aprendizagem humana e uma valoracgdo intrinseca do
nosso ser, enquanto um todo. Esta semana de aulas aumentou ainda mais a vontade de
comecar a trabalhar, e a ser professora, pois estes dois anos de estagio, sabem a pouco,
quando queremos nos dedicar de forma mais profissional e diéria a profissdo, e o tempo
urge, pois a idade, em que foi possivel fazer este Mestrado, infelizmente, foi tardia.

2. Pratica de Ensino Supervisionada: Aulas lecionadas

As aulas lecionadas decorreram ao longo de 3 meses, entre finais de novembro e inicios
de janeiro, pois coincidiram com a interrupcdo letiva das férias de natal, o que levou a
estender as mesmas para 0 inicio do 2° Periodo. Nesse sentido este bloco didatico
abrangeu diversas matérias e foi muito diversificado. As turmas escolhidas para a pratica
letiva supervisionada foram de 7° e 9° ano, pois reconhecemos a importancia de ter estas
duas realidades como experiéncia educativa e permitiu uma enriquecida contribuigéo para

0 estagio efetuado.

Foram dadas 12 aulas, 6 de 90 minutos, e 6 de 45 minutos, 0 que corresponde a 9 tempos

letivos, para efeito de estagio. Os alunos ja nos conheciam do ano anterior nas duas
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turmas, pelo que havia mais cumplicidade na relacdo com os alunos, e isso foi favoravel

a aprendizagem e ensino.

Tivemos a oportunidade de participar em atividades com a turma do 7° D, tais como 0

Dia de Turma e o Magusto, 0 que ajudou ainda mais a reforcar os lacos com a turma.

Lamentamos a falta de disponibilidade para estar em mais eventos, inclusive com a turma

do 9° D, com quem tivemos menos convivéncia, o que ndo impediu que no final da ultima

aula de estdgio, que era com 0 9° D, nos viessem dar um abraco de turma, em forma de

agradecimento, que muito surpreendeu e comoveu.

7D 9°D
90 90
min. | min.
7D P°D
45 45
min. | min.
7D D
90 90
min. | min.
D
45
min.

9°D

45

min.

D
90

min.

9°D
90

min.

D
45

min.

9°D
45

min.

Figura 10 — Quadro Resumo aulas lecionadas
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2.1- Primeira Aula

Descrigdo da primeira aula lecionada

Bom dia

Ninguém pode construir em teu lugar
as pontes que precisaras passar, para
atravessar o rio da vida - ninguém,
exceto tu, sé tu. Existem, por certo,
atalhos sem nimeros, e pontes, e

semideuses que se oferecerdo para

levar-te além do rio; mas isso te

I custaria a tua prépria pessoa; tu
tevys

[@ rensapor Friedrich Nietzsche

Bom-dia

Figura 11 — DiapositiQo 1 do anexo VIII - A

Esta aula foi uma continuagdo do trabalho cooperativo que estivemos a acompanhar,
desde o inicio do ano, com estes alunos, sendo que, a partir da presente aula, foi-lhes dada
a indicacdo que iriamos gerir a aula, e assumir o papel do Professor Nuno Rijo.
ExplicAmos porque estdvamos ali, e qual era o objetivo, o que era desnecessario, pois eles
janos conheciam, mas eles aceitaram tudo, com muita naturalidade. A aula decorreu num
ambiente calmo, e os alunos foram partilhando o que estavam a fazer, em que fase do
trabalho, e inclusive tiraram algumas dividas, que tendencialmente respondiamos, de
forma demasiado completa, ja que o objetivo é os alunos adquirirem autonomia, e o papel
do professor é apenas de um gestor, neste tipo de trabalhos de grupo. Para perceberem a
importancia do trabalho de grupo e o resultado, pedimos que fizessem num Post It uma

ideia ou conhecimento e a partir dessas ideias criarmos uma arvore de ideias.

A pedagogia marista valoriza o reforgo positivo, a participacao ativa do aluno e a atitude
compreensiva e tolerante do educador, em relagéo a aprendizagem, mas ao mesmo tempo,
o rigor e disciplina, em relacdo ao comportamento, e a transmissdo de valores civicos,
humanos e morais. Como metodologias pedagdgicas foram utilizados instrumentos
visuais como a imagem RUIDO O refletida no quadro, assim como uma grelha de
observagédo, onde apontamos no momento, os alunos que estdo a conversar, ou que ndo

estdo a trabalhar e tem um efeito imediato em toda a sala, quando isso acontece. No final,
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0 elogio aos alunos pelo seu Bom Trabalho! e no inicio da aula O Bom Dial! com uma
reflexdo, criam pontes que representam os lagos de amizade e grupo no processo de
aprendizagem entre professores e alunos, que devem ser valorizados no nosso caminho,

como uma pratica social educativa.

2.2 - Segunda Aula

Descricdo da segunda aula lecionada

g h"‘ ‘

n‘“.u‘\ . \‘ - ' .
Al g - M curonews
Posqué fazer um trabalho cooperativo? \", o f:. |

S~

>

htps:/ /www.youtube.com/watch?v=5wvY3PuCink

v

\ ‘ .‘

| ‘

' ' Nuno Prudénclo
uronews ‘

Generation¥’ | LET'S COOPERATE

| 3T) (.1:27/4:18

Figura 12 — Diapositivo 3 do anexo VIII - B

A segunda aula lecionada foi do 9° ano, e foi um desafio participar no processo de
avaliacdo dos alunos. Consideramos importante os alunos perceberem que a utilizacdo do
trabalho cooperativo nas aulas tem a intencdo de os preparar para a vida prética, e para
aquilo que os jovens na Unido Europeia estdo a fazer e a mudar, em termos de organizagéo
do trabalho e de praticas laborais na sua integracdo no mundo do trabalho, e para isso
levamos um video com uma noticia da Euronews sobre a geracdo Y. Esta aula consistia
na apresentacdo dos trabalhos de grupo, e no final o professor faz perguntas ao grupo e
aos elementos de forma individual, para avaliar o trabalho e o conhecimento sobre a
matéria. Para estarmos bem preparados, elaboramos um guiéo de perguntas com base no
manual, e nas aprendizagens essenciais que o0s alunos deveriam saber responder, também

analisdmos com rigor, as grelhas de avaliacdo, que o professor Nuno Rijo, tinha dado,
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para este trabalho. O professor informou os alunos que seriamos nds a fazer a avaliacao

e a partir daquele momento conduzimos as apresentacfes dos trabalhos de grupo.

O professor deve estar sentado numa posicdo que lhe permita ver bem os alunos e o
quadro, mas também toda a sala, para isso deve escolher um ponto triangular, a sala,
depois deve fazer nota dos aspetos principais a observar, e ficar atento a linguagem,
conteddos, estrutura, apresentacdo e compreensdo da matéria estudada pelos alunos. O
professor alertou-nos para a utilizagdo da palavra Bom Trabalho, e ndo Boa Sorte, no
sentido de estimular o esforgo e ndo o acaso, o que achei muito oportuno, pois é preciso

estar atento as palavras ditas.

2.3 - Terceira Aula

Descrigéo da terceira aula lecionada

Esta aula vai ser a primeira de avaliagdo dos trabalhos de grupo no 7° ano, e tivemos de
assumir uma postura mais critica, em relacdo aos alunos, embora trazendo sempre
descontracdo, e bom ambiente ao espaco de sala de aula. Os alunos esforcaram-se e

devem ser avaliados com rigor e isencao.

Para esta matéria sobre o Egito, também cridamos um guido de perguntas sobre a matéria,
a que o Professor Nuno Rijo, acrescentou algumas notas, pois € um especialista neste
tema, 0 que ainda aumentou mais a responsabilidade, mas as perguntas aos alunos

correram muito bem, e foi um momento de aprendizagem para a turma.

Houve um aluno, que interveio com uma critica negativa, em relacdo a qualidade do
trabalho, ao que intervimos, pedindo, que 0s comentarios aos colegas sejam construtivos,
e exclusivamente sobre questdes relacionadas com a matéria, pois € importante os alunos
perceberem que a escola ndo deve ser uma competicdo, mas um lugar de aprendizagem

mutua e cooperativa.

Os trabalhos de grupo devem contribuir para a construgdo do conhecimento global sobre
a matéria. Para isso, solicitimos aos alunos que tirassem apontamentos de cada
apresentacdo para o caderno, e no final cada grupo tinha de tirar uma concluséo acerca da

matéria.
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Por um lado, mantemos os alunos atentos durante as apresentacdes dos trabalhos, e por
outro ao escreverem também vao reter mais informacéo. Ha alguns estudos, tais como de
Vigotsky, que consideram importante, quando a matéria € explicada pelos colegas, nao
sO porque ha uma linguagem mais proxima, como também ha uma relacdo entre pares
que propicia a aprendizagem. Os alunos ao longo dos trabalhos demonstraram uma grande
capacidade de pesquisa e aquisicdo de conhecimento, como nos mostrou uma aluna a
escrever o0 alfabeto Egipcio no quadro, ou outros alunos a dizerem os nomes dos Deuses

Egipcios.

No final cada grupo trazia uma curiosidade acerca do povo egipcio e alguns revelaram
mitos sobre os farads, outros lendas sobre a cerveja, e outros historias que encontraram
nas pesquisas. O professor chamou a atengcdo de um aluno para uma imagem, que nao
representava 0 povo egipcio, pois continha outros simbolos e caracteristicas, que nao
tinhamos reparado e ndo pertenciam a esta civilizacdo. E muito importante estar atento a
todos os pormenores, mas acreditamos que a experiéncia, e a continuidade irdo trazer
mais capacidade, por agora aprendemos com 0S erros e corrigimos, como novatos que

somos ainda neste caminho do ensino, uma estrada bem longa, que s6 se faz caminhando.

Técnica: O Conteudo

No final de cada apresentacio cada grupo vai tirar uma

I ~conclusdo através da técnica do contelido, que consiste I
em retirar a informacio que foi mais importante para o
caderno.

Figura 13 — Diapositivo 3 do anexo VIII - C
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2.4 - Quarta Aula

Descrigdo da quarta aula lecionada

Esta aula foi uma continuacdo da avaliacdo dos trabalhos de grupo, e tem sido uma
surpresa, a qualidade dos trabalhos e 0 empenho da turma, em apoiar os colegas e fazerem
uma boa apresentacdo. As perguntas feitas aos alunos, tem sido para os levar a relacionar
aquilo que fizeram com a matéria que se encontra no manual, e para isso recorremos
muito a analise de imagens e gréaficos, bem como a capacidade de critica e reflexdo dos

alunos.

O objetivo dos trabalhos de grupo é que eles possam superar a resisténcia a aquisicdo de
conhecimento, atraves da mudanca de perspetiva, na forma como a matéria € encarada e
assim levar o aluno, a viver aquela época, e realidade, como se estivesse l4. Poder
compreender os problemas, situacdes, e acontecimentos, que a histéria nos conta faz parte

do processo de aprendizagem significativa, recorrendo aquilo que o aluno ja sabe.

E preciso este esforco de captar a atencdo dos alunos, usando muitas vezes a
dramatizacdo, e a historia como a estdria contada, relacionando-a com 0s nossos pais e
avos. Ndao esqueco a emogdo sentida nos alunos, quando Ihes contdmos um episddio
pessoal, em que tinha perdido o Bisavd na | guerra mundial, pois ele tinha ido para a
guerra e voltou doente, com gripe pneumonica, e a Bisavd tinha casado com ele ha pouco
tempo, ficado vilva com 24 anos, e com uma filha de 4 anos para criar, por isso foi muito

triste a participacdo de Portugal na Grande Guerra para a nossa familia.

Tinhamos levado um documentéario para os alunos verem a realidade em Portugal nos
anos 80, e comparar com aquilo que é hoje, mas as apresentacdes estenderam-se e acabou
por ndo ser possivel. Houve um aluno que num dos trabalhos de grupo, fez uma danca
com os colegas, que tinha sido inventada na terra do seu avd, para que 0s homens néo
ficassem tristes, com a guerra e a pobreza, e foi muito bonito ver que a historia pode trazer
as raizes e memorias dos jovens, e liga-los ao seu passado, e assim fazer uma

aprendizagem, que ficara retida, de forma significativa nos alunos.
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2.5 - Quinta Aula

Descrigdo da quinta aula lecionada

Esta aula tinha como objetivo a conclusdo das apresentacdes dos trabalhos, bem como
um resumo da matéria para consolidacéo e realizacdo de uma ficha de avaliagdo. As aulas
de apresentacdes sdo mais dificeis de gerir em termos de tempo, porque € importante que
os alunos sintam espaco, para mostrar o seu trabalho. Ent&o o que fizemos, foi acelerar
um pouco o ritmo da aula, fazendo questdes mais diretas, e assim conseguirmos fechar
esta matéria com uma breve conclusdo, através do esquema que anexamos abaixo. Os
alunos estavam satisfeitos com a realizagdo dos trabalhos, e a consolidacdo da matéria,
no final, demonstrou, que conseguiram adquirir os conhecimentos pretendidos e

perceberam a matéria, além de que gostaram muito mais da aprendizagem em grupo.

A apresentacdo do esquema e a necessidade de concluir o tema, levou-nos a reforcar mais
a matéria, de uma forma expositiva, e acabdmos por tornar a aula, mais centrada no
professor, mas por outro lado, percebemos que os alunos sabiam a matéria, e ndo havia

davidas sobre a mesma.

EGIPTO
A civilizagao do Nilo

Deuses
relacionados com

O rio Nilo, um |
meio facil de
comunicacao

o rio, Sol, Lua, etc.
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Ugs o Alte
»0

’ e T~
Sintese da Bewtue ,I, (=, (;:;';:.. )
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Figura 14 — Diapositivo 8 do anexo VIII - E
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2.6 - Sexta Aula

Descrigédo da sexta aula lecionada

Esta aula tinha como objetivo a conclusdo da apresentacdo dos trabalhos e a sintese da
matéria abordada, bem como uma abordagem ao papel da mulher na sociedade portuguesa
na | Républica. Tal como podem ver, pela propria planificacdo, fomos demasiado
ambiciosos na aplicabilidade da aula que tinhamos elaborado. Este tema, € de um imenso
fascinio, e quando isso acontece, h4& uma tendéncia, para querer incluir todo o
conhecimento e matéria, e perder a capacidade de sintese. O estagio, é em si, um momento
de experimentacdo, e também acreditamos que estes erros, vdo ajudar-nos a ter uma
melhor atencdo nas proximas aulas, ndo nos deixando entusiasmar pelas matérias em
demasia, e elaborando planificacfes mais realistas. A Gltima parte da planificacdo que
implicava a abordagem as mulheres na | Républica, ndo foi realizada, bem como a

visualizacao do video sobre a cruzada das mulheres.

Conseguimos concluir os trabalhos, e ver o video do CCB sobre a Implantacdo da
Reépublica, o objetivo era os alunos verem no filme um retrato daquele tempo, e a partir
dali colocar questdes. A turma ndo estava muito participativa, e acabamos por recorrer ao
esquema para levar os alunos a analisar este periodo, de uma forma mais dindmica.
Dedicamos algum tempo, a explicar as causas que provocaram o fim da monarquia, e a
queda do poder do Rei, em detrimento da Républica, bem como a explicar algumas
questdes, que foram sendo levantadas ao longo dos trabalhos de grupo, e que através do

quadro sintese, pudemos relembrar.

Foi um debate de ideias interessante, embora tenhamos insistido em demasia na
explicacdo de alguns acontecimentos, desviando a aula, do plano inicial, aprendizagem
que devemos refletir e melhorar, no sentido de estarmos mais atentos aos tempos e as
matérias, em que temos de focar atencdo, para nao dispersar, tendo em conta as dindmicas
e ritmos da turma, em cada momento, para ndo perder a atencdo da turma, e ndo se tornar

uma aula demasiado expositiva.
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Figura 15 — Diapositivo 5 do anexo VIII - F

2.7 — Sétima aula

Descricao da sétima aula lecionada

Esta foi a aula de observacdo do Professor Miguel Monteiro, e a avaliacdo do nosso
Coordenador € sempre um momento importante do nosso estagio, ndo s6 porque se trata
de uma referéncia, que muito estimamos, como professor, como também, nos mostra, o
longo caminho, que ainda nos separa do seu nivel de profissionalismo e exceléncia. Além
disso, estava l4 também o nosso orientador de estagio, Professor Nuno Rijo, que tem sido

um exemplo de rigor e competéncia, que ainda estamos longe de alcancar.

Tratava-se de uma aula de 45minutos, e neste aspeto, a gestdo do tempo torna-se apertada
e dificulta a aplicacdo das técnicas mais dinamicas, quando existe alguma inexperiéncia.
Era importante avancar na matéria, e fechar este bloco, pois o tempo dedicado aos
trabalhos de grupo foi longo, aproximava-se o periodo de férias, e ainda havia bastante a

fazer.

O tema desta aula era os fenicios e 0s hebreus, e 0 objetivo era concluir o resumo sobre o
Egito, dado na aula anterior, e avangar na matéria. Os alunos sdo muito participativos, o
que permite conduzir os trabalhos com facilidade, mas a matéria € extensa e complexa, e

a necessidade de desconstruir a linguagem e os contetdos para os alunos, requer uma
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pratica constante de raciocinio, além disso, € necessario estabelecer ligacGes Idgicas da

matéria e dinamizar as aulas com perguntas, para que esta ndao se torne num mondlogo.

Chegédmos cedo a sala de aula, para preparar os aparelhos, e receber os alunos e
professores. Recebemos os alunos a porta, como é préatica da escola, e os alunos esperaram
para se sentar, com um sinal positivo, depois projetdmos o sumario no quadro, e fizemos
a chamada. Como se tratava de uma aula em que iriamos dar matéria nova, e o tempo era

reduzido, optdmos por ndo colocar os alunos em ilha, e ficarem dois a dois.

Apresentamos o professor Miguel Monteiro aos alunos, e a Andreia, mestranda do
primeiro ano, que também foi assistir a aula. Concluimos a tarefa da ultima aula, com os
Post IT’s, sobre o Egito, relembrando a importancia do rio Nilo, e mostrando novamente
0 esquema da aula anterior, com um breve resumo, que serviu de introducdo a nova
matéria. Os alunos, estiveram em intenso trabalho de apresentacfes nas ultimas aulas, e
0 nivel de participacdo dos alunos diminuiu, talvez a presenca de mais trés pessoas na
sala, também tivesse influenciado, mas ainda assim a aula decorreu com muita
naturalidade. Para introduzirmos a nova matéria comegadmos por um friso cronolégico,
relembrando a relacdo entre civilizagdes e o estudo do Egipto e da Suméria que ja
tinhamos realizado, bem como as datas em que apareceram estas duas novas civilizagdes:
0s Hebreus e Fenicios. Este metodo de ligar conhecimento ja adquirido com
conhecimento novo, é uma préatica aprendida com Ausubel, e que trouxemos para esta e

outras aulas.

Depois explicAmos sucintamente a rota do povo hebreu, a sua origem, a ligacao a religido
e a0 messianismo, o surgimento da biblia, e qual o principal contributo deste povo para a
humanidade, rapidamente mostramos um mapa sobre os Fenicios, evidenciando as suas
qualidades comerciais, a importancia do mar na sua localizacéo e expansdo. Por ultimo,
quisemos relacionar a matéria com investigacdes arqueoldgicas atuais e escolhnemos um
video sobre Almodévar, para mostrar a sua presenca na Peninsula Ibérica, relacionar com
a introducéo do alfabeto realizado por este povo, aqui em Portugal, e mostrar o impacto
que teve nas populagdes, explicando a importancia da arqueologia, para a historia e a

nossa memaria enquanto povo.

O objetivo desta aula era fazer uma rapida introducdo do tema, para na aula seguinte

podermos fazer uma ficha de trabalho, onde eles iriam explorar os conceitos de forma

175



mais autonoma. Se o professor conseguir transmitir de forma entusiastica, e recorrer a
diversos mecanismos de aprendizagem, aumenta a capacidade de compreensdo da
matéria. A diversidade de inteligéncias, numa sala, leva a que haja alunos, para quem é
mais facil o estudo autébnomo, outros a leitura, outros a visualizacdo dos documentos, e

outros ainda a voz do professor, e tentamos recorrer a todos esses instrumentos nesta aula.

Consideramos, que todos os métodos pedagdgicos usados em conjunto, sao um contributo
para a aula, e ndo deve haver uma escolha Unica de metodologia, mas uma simbiose entre

as varias ferramentas que estdo ao nosso dispor.

A sala de aula é um laboratério em movimento de pessoas, conhecimento, e
aprendizagens que esta em constante mutacéo, e exige por isso um redimensionamento a
cada instante. Nesse sentido, ainda estamos num patamar experiencial onde a tentativa

erro, fazem parte do quotidiano, mas sempre numa perspetiva positiva e construtiva.

As primeiras civilizagSes nasceram junto aos grandes rios do Oriente Antigo.
Entre elas destacou-se a do Egito, no vale do do rio Nilo.
Entretanto, na costa oriental do Mediterrineo desenvolveram-se duas outras civilizagdes: a
dos Hebreus e a dos Fenicios.
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Figura 16 — Diapositivo 7 do anexo VIII - G

A aula terminou com uma questdo que os alunos tinham de responder recorrendo a uma
técnica cooperativa, a controvérsia académica, onde os alunos tinham de decidir qual foi
a civilizacdo mais importantes das trés Gltimas que estudamos (Egipcia, Fenicios ou
Hebreus) e depois tinham de votar. Ficou para trabalho de casa e na préxima aula iriamos
decidir. O ambiente da turma é excelente e foi uma aula muito bem-sucedida, onde os

alunos demonstraram satisfacéo, alegria, e gosto por aprender.

176



2.8 — Oitava aula

Descricdo da oitava aula lecionada

| TH—

A Liga Republicana das Mulheres Portuguesas
1909

Figura 17 — Diapositivo 4 do anexo VIII - H

A aula do 9° D também foi uma aula assistida pelo Professor Miguel Monteiro,
coordenador do Mestrado, pelo orientador do estagio, Professor Nuno Rijo, e a colega
Mestranda Andreia Capucho, depois de um almoco no refeitério da escola, a convite do
colégio. Tivemos oportunidade de mostrar as instalagdes ao professor Miguel Monteiro,
e também conversar um pouco, de uma forma mais informal. Depois seguimos para a sala

de aula para a preparacdo de mais uma etapa de observacdo no processo de estagio.

A aula comeca as 14h, e os alunos ja se encontram junto a sala para entrar. Preparamos
0s computadores, e 0 espaco da sala, e recebemos os alunos a porta, que tendencialmente,
na hora do toque, precisam sempre de ir a qualquer lado, menos para a sala. Com muita
paciéncia, vamos recusando as tentativas de fuga, até conseguirmos estabilizar o
movimento e sentar toda a gente. Passa-se tudo muito rapido, e os alunos sdo obedientes,
mas sdo jovens e impetuosos, uma caracteristica maravilhosa, para quem ja passou ha

muito por essa idade.

Projetamos o sumario no quadro, fazemos a chamada e explicamos o que vamos fazer
naquela aula, o feedback constante daquilo que estamos a fazer, é importante para 0s

alunos se manterem focados e direcionados para aquilo que é importante. Entre a atengéo
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a sala de aula, aos alunos, aos conteidos e aos tempos, as vezes temos momentos em que
é mais dificil ter sempre isso presente, mas esforcamo-nos bastante nesse sentido. O tema
desta aula é muito empolgante, pois despoleta uma paixdo pessoal pela Historia de
Portugal e pelos nossos antepassados historicos, que sdo a nossa memaria coletiva e
permite aprofundar um aspecto educativo na disciplina de historia, enquanto instrumento

de cidadania, valores humanos e sociais.

N&o devemos dispensar a oportunidade de levar os alunos a sentir as histdrias pequenas,
de quem por la passou, 0s apectos insignificantes da historia, que contam no todo, numa
perspetiva muito proxima daquela que Georges Duby, nos revela, nos seus livros
extraordinariamente ricos de perspectivas sociais da historia. O educador em si, ndo €
plenamente objetivo, pois transmite a sua paix&o, nas palavras, nas expressoes corporais,

no olhar, na sua presenca, e isso também contribui para a aprendizagem.

O ritmo exigido a uma aula de 45 minutos implica duas coisas, por um lado uma
planificacdo muito realista, com uma grande capacidade de sintese, e por outro lado, uma
eficiente gestdo do tempo. Nesse sentido, ainda temos uma tendéncia para incluir na aula,
muito mais atividades e temas, do que aqueles que conseguimos depois colocar em
pratica, o que leva a um reajustamento das planificacGes a cada aula, e foi isso que
aconteceu aqui. Esta aula foi elaborada, a partir daquilo que na aula anterior néo
conseguimos realizar, o objetivo era concluir e terminar esta matéria, aproveitando para
introduzir o tema das mulheres na Républica Portuguesa, matéria que se encontra no

destacavel do manual, para exploracéo de conteldos.

Comecgamos entdo nesta aula por reforcar alguns conceitos que percebemos, ndo terem
ficado claros na ultima aula, relativos a | Républica e chaméamaos a atengdo para a imagem
do quadro, que mostrava a presenca de mulheres na assembleia, referimos o seu papel na
politica neste periodo, inclusive na liga republicana das mulheres portuguesas e 0 seu
contributo para as diversas areas desde a salde feminina, até a entrada nas universidades,
defesa dos direitos de voto, e outros. Elabordmos um esquema comparativo entre o
movimento das mulheres e os acontecimentos politicos deste periodo, demonstrando uma
relagdo direta entre os dois, que muito contribuiu para alguns temas que foram falados

nos trabalhos de grupo, tal como, a laicizagéo do estado, e o papel do estado no ensino.
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Esta aula pretendia fazer um upgrade da informacéo que os alunos recolheram nos seus
trabalhos, sintetizar os contetdos e matérias abordadas, e possibilitar a integracdo de uma
dimensdo humana, social e moral da histdria, através da teatralizagdo e dramatizacéo do
tema. Desta forma, quisemos captar a atencdo do aluno, com 0 nosso entusiamo, e
conseguir tornar a aula mais dinamica. Também € importante, diversificar técnicas, e
como ja tinhamos utilizado, algum tempo, a expor matéria, e a transmitir a historia destas
mulheres, passamos para um exercicio pratico, uma questdo aula, onde os alunos tinham
de trabalhar quatro temas, economia, politica, cultura e sociedade, para caracterizar as
razdes da queda da | Républica. O objetivo era que o porta voz, recolhesse informacdes,
do préprio grupo sobre 0s varios temas (4 elementos) e depois 0 especialista de cada tema
reunia com o especialista dos outros grupos, para partilhar informacéo, e regressavam ao
grupo inicial para a completar, e assim todos ficam com a questdo resolvida de forma
cooperativa, dindmica e bem sucedida. Esta técnica (jigsaw) ndo estava comtemplada na
planificagdo, mas percebi, que era preciso dinamizar a aula, e torn-la mais descontraida
e arriscamos a sua utilizacdo, pois ja tinhamos feito a sua aplicagdo nas aulas do Professor
Nuno Rijo. Correu bem, e os alunos gostaram bastante, mas de uma préxima vez,

deveremos planear melhor estas abordagens nas aulas.

Esta atividade foi feita de forma muito rapida, dado a pressao do tempo, mas os alunos
reagiram muito bem, e depressa passdmos para a continuacdo da aula, onde concluimos
a explicacdo sobre o periodo de Ditadura Militar para este periodo, relaciondmos o
movimento das mulheres com a sua participacdo mais ativa na vida politica, relembramos
o0s acontecimentos que levaram ao golpe militar de Gomes da Costa e a suspensdo do
congresso. No final, explichmos ainda que apesar do contexto politico naquela época ser
dificil, a mulher portuguesa lutou até acabar por conquistar a liberdade com o fim da

Ditadura, e isso permite-nos estar aqui hoje, como professoras, méaes, mulheres e alunas.

Como pesquisa, lancamos o desafio aos alunos, de procurarem no telefone a biografia de
figuras femininas portuguesas que tivessem dado um contributo politico ou social, com a
técnica do podio cooperativo, onde o aluno, vai ao centro partilhar a sua informag&o. Os
alunos colaboraram, de forma entusiasmada, e surgem nomes como Maria Lourdes
Pintassilgo, Carolina Beatriz Angelo, e Maria Barroso, e até nomearam figuras da
televisdo, na atualidade e atrizes, o que achdmos muito interessante, dando realmente
nota, da importancia do mediatismo televisivo, na construcéo de esteredtipos e imagens

sociais.
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Com isto, termindmos a aula, e este tempo é sempre dificil de notar que chega ao fim,
pois ndo ha toque, e quando o professor seguinte entra na sala, ainda estamos a terminar
a tarefa, e sabendo a importancia de ndo fazer o colega esperar pelo seu tempo de aula, é

algo que temos a melhorar no percurso profissional.

No final da aula agradecemos aos alunos e professores, e sentimos com nostalgia, que
uma parte da etapa no colégio, estava cumprida, e que se aproximava cada vez mais o

momento de estar por nossa conta, e concluir o estagio no colégio e o Mestrado.

2.9 — Nona aula

Descricdo da nona aula lecionada

dizer as imagens
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Figura 18 — Diapositivo 2 do anexo VIII - |

Esta foi a primeira aula apds as férias, e tivemos a oportunidade de melhorar as
planificacGes e refazer as metodologias e préaticas pedagdgicas a utilizar nas aulas a
lecionar. O tema desta aula era sobre a civilizacdo grega, e 0 objetivo era fazer a
localizagdo espacio temporal da Grécia, perceber o que era uma Pdlis, e explicar a

importancia de Atenas para a civilizagdo grega.

A aula comegou com a chamada, os alunos passaram o sumario e fizemos o bom dia, com

a imagem que estava na agenda Marista para refletir neste dia. Os alunos comentaram e
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concluimos com a importancia de olhar para as coisas bonitas e sermos capazes de

alegrar-nos com elas.

Esta aula foi elaborada, no sentido de criar uma exposi¢do dialogada do tema, onde
através daquilo que os alunos sabem, vamos contruindo a matéria, e eles descobrem o
conhecimento, numa 6tica de investigacdo e pesquisa. Para isso mostramos-lhes uma
imagem com diversos simbolos gregos, e perguntamos, com base nessas imagens, o que
eles j& sabiam sobre a civilizacdo grega, fizemos um breve resumo, constatando que eles
ja sabiam muito, inclusive sobre os deuses e 0s jogos olimpicos. Depois perguntdmos pela
localizacdo, e fomos ao mapa, ver onde ficava, aproveitdmos para fazer a relacdo com as
outras civilizagbes, e mostrar a importancia do mar para este povo. Fizemos também a
localizacdo no tempo, recorrendo a um friso cronoldgico, e enquadrdmos no espaco
temporal o periodo histérico que estavamos a abordar, o século V, e explicAmos que nao
era aqui que a civilizacao grega tinha nascido, mas foi nesta época, que se deu o0 auge da
grande cidade de Atenas e 0 momento mais importante da civilizagéo grega, e por isso 0
estadvamos a estudar. Recorremos também ao manual, na pagina 56, para os alunos
apontarem as cidades, que existiam, e fizemos algumas leituras do texto. Os alunos sdo
bastante participativos e 0 comportamento desta turma € muito bom, néo tendo havido
necessidade de recorrer a qualquer chamada de atencdo ou observacdo aos alunos.
Abordamos o conceito de cidade estado, e vimos um video sobre a Polis, identificando as
diferentes zonas que a constituem. Esta € uma matéria importante, e que tem alguns
conceitos novos, pelo que reforcamos a sua compreensdo com a analise de imagens e com
perguntas diretas aos alunos sobre cada area, e 0 que representava. S8o empenhados, e
curiosos, e tentdmos que todos facam parte da aula. No final realizamos uma questdo aula
com o preenchimento de um quadro sobre a matéria aprendida. Ainda estamos a aprender
a gerir tantos alunos ao mesmo tempo, mas a continuidade ira ajudar-nos nesse sentido.
Este treino seria muito mais formativo, se fosse possivel dar aulas a uma turma, de forma
continua, e assim poder realizar um trabalho mais profundo, na aplicacdo das
metodologias, e depois na visualizacdo de resultados praticos. Consideramos que este
mestrado peca, pela estrutura formativa insuficiente, em termos de préatica letiva.
Deveriamos ter um semestre pelo menos, exclusivamente, de prética letiva numa escola,
assumindo uma turma do inicio ao fim, e assim, podermos realmente estar bem

preparados para 0 ensino, como professores mais experientes e confiantes.
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2.10 — Décima aula

Descricdo da décima aula lecionada

Esta é a décima aula lecionada, e notamos que & medida, que vdo sendo dadas mais aulas,
sentimos uma maior preparacdo para a profissdo, embora conscientes de que todas as
turmas, e escolas sdo diferentes. Esta experiéncia, no colégio marista, oferece-nos o
privilégio de ter aprendido uma pedagogia diferente, com eximios educadores em
dedicacdo e exigéncia, e num espaco privilegiado de ensino, levando essas aprendizagens

e ensinamentos para qualquer outro espaco educativo.

A aula de 9° ano versava o tema sobre a evolucdo das artes, e tivemos de fazer uma
pesquisa mais aprofundada, desta matéria, para enquadrar melhor este tema, recorrendo
a observacao de varias pinturas, e leituras. Comecamos a aula por fazer a chamada, e 0
sumario, depois fizemos algumas perguntas de ativacdo de conhecimentos, sobre a
matéria da aula anterior, as transformacdes socioculturais das primeiras décadas do século
XX.

O objetivo era a partir das informag6es dos alunos, fazer uma ponte com a arte, e eles
compreenderem a dimensdo historica, e a importancia biografica dos pintores para
compreender a arte a luz da época em que esta inserida, estas pontes cognitivas sdo 0
exemplo da aplicacdo dos métodos da aprendizagem significativa.

Depois fizemos uma introducdo do tema, observando com eles, os folhetos das varias
exposicoes de Paris, e explicando a importancia que tiveram para a divulgacdo das artes,
num contexto de abertura cultural e massificacdo da prépria arte, em sintonia com a
sociedade, onde mostramos as mudancas, nos modelos, e nas imagens que retratavam,

agora pertencentes a outras classes sociais: a burguesia e o povo.
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Figura 19 — Diapositivo 3 do anexo VIII - J

De seguida recorremos ao manual, para os alunos observarem as imagens e preencherem
um quadro com alguns aspecto relevantes. Pretendiamos que os alunos analisassem a cor,
os simbolos, o tema e a imagem, e dessem uma opinido sobre o que sentiam em cada

quadro, utilizando a técnica C.S.I., e fazendo o trabalho em grupo.

Os alunos gostaram da tarefa, embora tivesse suscitado algumas duvidas, pois apesar de
existir imenso material pedagdgico a nossa disposicao, tal como a Leya Digital, 0 manual,
os cadernos de atividades, etc., os exercicios estavam direcionados exclusivamente para

trabalho individual, e ndo para trabalho de grupo.

Esta falha nos manuais de exercicios para trabalhos cooperativos devera ser corrigida,
tendo em conta a tendéncia pedagdgica nesse sentido, e por isso, todos 0s exercicios
extraidos do manual, foram adaptados para esse contexto de grupo, e apresentam algumas
falhas na construcdo da linguagem ajustada a aplicabilidade préatica, que tencionamos

melhorar nos préximos trabalhos.

Depois falamos de cada um dos movimentos artisticos, mostrando as caracteristicas
visuais de cada um, observando quadros distintos, e fomos acompanhando, com alguns
quadros que se encontravam no manual, e com a leitura de informagéo adicional,
explorando os conceitos de Modernismo, e Futurismo. Além disso, no final os alunos
passaram um quadro resumo, com as quatros correntes estéticas, para consolidar a
informagdo. Ainda pretendiamos fazer uma abordagem & literatura moderna, neste

periodo, pelo que demos por terminada a tarefa e avangdmos para a leitura de um texto
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no manual, de John Steinbeck: “As iras da vinha”, e a visualizacdo de um quadro da
época, que representava a relagdo entre a pintura e a literatura, ressalvando os apectos

sociais, e a intencao critica dos autores nessas expressoes artisticas.

Durante a aula fomos colocando musica de Schoenberg e Schubert para os alunos terem
contato com a musica associada a este periodo, e no final, perguntamos se conseguiam
identificar os musicos, lendo o pardgrafo sobre a musica no manual, e se percebiam a

intencdo do artista, e 0 que a musica pretendia transmitir.

A Ultima parte da planificacédo sobre arquitectura ndo foi cumprida, mas foi uma aula que
gostamos imenso de realizar, até porque a investigacdo para a preparacdo da aula, foi

apaixonante. Ficou a vontade de aprofundar os conhecimentos de arte, um dia mais tarde.

A pintura e a literatura Moderna

0 A fome e a miséria

Eleshaixaramossalarios (). Echegouuma porgiode
trabalhar na colheita. Eles tinham tanta
bathavam nem que fosse so paraganharuma
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pedagodey
Eu disse dquele homem que faz
«A gente ndo pode t

3 (aixas, ¢ O responceu-me: « T
larguem. Esses homens podem.» Entdo cu respondi

ambém ndo hao

»s hdo-de estartodos colhidos antes que s

Honoré Daumier, A Carruagem de
Terceira Classe, 1863-1865, The
Metropolitan Muszeum of Art, Nova
York

Figura 20 — Diapositivo 10 do anexo VIII - J
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2.11 — Décima primeira aula

Descricdo da décima primeira aula lecionada
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Figura 21 — Diapositivo 10 do anexo VIII - L

Este foi o ultimo dia de aulas, no &mbito do bloco didatico de estagio, e olhamos para tras
recordando as palavras do Professor Miguel Monteiro: “estes dois anos vao passar muito
depressa, num instante ja serdo mestres em ensino.” A palavra mestre tem uma forte
conotac¢do a sabedoria do ancido, que adquire através da experiéncia, dedicacao e longos
anos de trabalho, o reconhecimento do valor daquilo que tem para ensinar e partilhar com

0s outros, e esperamos alcancar um dia essa mestria.

Esta aula vai ser de 45 minutos, e sera a continuacdo da matéria dada na aula anterior
sobre a civilizacdo grega, dando énfase, as questdes econdmicas e a importancia de
Atenas na abertura comercial e maritima, relacionando isso, com a sua ascensao, e depois
como elemento unificador e representativo da defesa militar das cidades gregas, face a

invasdo persa, € 0 seu interesse nas rotas maritimas e comerciais.

A aula de 45 minutos, tem sempre um ritmo mais intenso, pois a gestdo do tempo é
apertada e ndo queremos que nada falhe, assim comegamos rapidamente por explicar o
que iamos fazer naquela aula, projetdmos o sumario e fizemos a chamada. Depois
pedimos a dois alunos para recordarem o que se tinha falado na aula anterior, e passamos
uma imagem de PowerPoint com o friso cronoldgico, referindo que este periodo se

passava na Antiguidade classica, conforme advertimento do Orientador, pois na aula
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anterior, tinhamos esquecido de lhes dar esse indicador referencial, que é crucial para o
enquadramento da época, em varias disciplinas, a partir de agora. Depois a partir da
visualizacdo do mapa procuramos que eles fossem dizendo que atividades econémicas
eles faziam, pedimos que explicassem que produtos eram transacionados, observando o
mapa da pagina 58, e depois os alunos tinham de passar do quadro para o caderno, quais
eram os produtos importados e exportados, e também analisar 0s mapas com as rotas de
importacdo e exportacdo, onde podiamos analisar melhor os percursos maritimos. De
seguida observamos a imagem do barco e perguntdmos se sabiam como se chamava,
explicamos que se tratava de um trirreme, e que era um barco muito importante ndo s
para 0 comércio, mas também para a defesa militar dado a sua imponéncia, depois
analisamos a moeda, e mencionamos o0 mocho (figura associada & Deusa Atena), pois um
aluno na aula anterior, tinha referido, que ela era a Deusa da Sabedoria, fato que foi uma
mais valia para a aula e muito meritorio. A seguir falamos da importancia da moeda, e
lemos um texto, da pégina 58, depois explicamos que a moeda j& vinha dos Fenicios,
como tinhamos dado antes, mas agora elas eram marcadas com um valor, em vez de
pesadas, e por isso mais transacionaveis. Terminamos com a leitura do texto sobre a
cronologia, para estabelecer a relacdo da forca naval de Atenas, com o facto de as outras
cidades estado, se terem unido em torno dela, para se defenderem contra a invasao persa,
e explicdmos que esta relacdo militar entre as diferentes P6lis se chamou a liga de Delos.
Depois lemos no manual, o que significava a liga de Delos, e como Atenas tinha
aumentado o seu tesouro, arrecadando para si todo o dinheiro proveniente da liga e com
isso aumentou ainda mais 0 seu poder econémico. Perguntdmos se os alunos tinham
duvidas, e estavamos préximos do toque, pelo que ja ndo realizdmos a Questdo Aula,
deixamos um pedido para que na aula seguinte pesquisassem o significado de Hoplitas
(os soldados gregos), os alunos estranharam muito a palavra e contestaram que devia
querer dizer Hipdlita, e quase nos convenceram, mas no final, 14 Ihes dissemos, que
pesquisassem a palavra Hoplitas, pois era essa que queriamos que descobrissem o
significado, e ficaram muito curiosos sobre a mesma. Sabemos que a curiosidade é um

elemento importante na motivacgao dos alunos, e este foi um exemplo disso.
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2.12 — Décima segunda aula

Descricdo da décima segunda aula lecionada

Esta foi a Gltima aula no &mbito do bloco didatico, deste estagio no Colégio Marista de
Carcavelos, e decorreu com bastante descontragéo, e de forma muito positiva. Os alunos
entraram, e projetamos o sumario, fizemos a chamada, e explicAmos o que iamos fazer
naquela aula, depois, fizemos uma ativacdo de conhecimentos, a partir do trabalho de
casa, que tinha sido pedido, uma pesquisa ao Google Art sobre as pinturas que
encontrassem no MOMA, e uma descricdo. Primeiro cada grupo escolheu um dos
trabalhos, e depois escolhemos dois ou trés para apresentar o que tinham encontrado,
aproveitdmos estes temas das pinturas, para reforcar alguns conceitos, que na Ultima aula
tinham ficado dispersos sobre o cubismo, e 0 expressionismo, conforme recomendacéo
do professor Orientador. Devemos salientar a importancia que este professor deu a nossa
prestacdo, um sentido critico construtivo, e desafiante, que nos levou a reconhecer e

melhorar as nossas competéncias, de uma forma extremamente profissional e exigente.

Também quisemos ressalvar a importancia da observacdo na arte, e a relacdo que se
estabelece com outras formas artisticas, como foi o caso da arquitectura. Falamos sobre
este movimento de arquitectura moderna, as varias correntes que surgiram, e qual a
relacio com a | Guerra Mundial, e a necessidade de responder rapidamente as
necessidades de reconstrucdo, depois também referimos a liga¢do ao cubismo e ao sentido
funcional da arquitectura, e pedimos aos alunos que analisassem as perguntas da pagina
58 do manual, enquanto colocavamos um video sobre a Casa Batl6. Uma das técnicas que
aprendemos para evitar 0os tempos mortos em sala, foi colocar os alunos a responder a um
exercicio, ou a fazer uma pesquisa, e assim mantemos os alunos ocupados, enquanto
fazemos, outra coisa. O video da Casa Batl6 € um video promocional, mas a ideia era 0s
alunos identificarem nas imagens e cendrios algumas das principais caracteristicas da
arquitectura funcional. Como era muito apelativo, os alunos ficaram entusiasmados, e
comentaram bastante o video, e aquilo que transmitia, bem como depois foi muito facil,
relacionar com a matéria, e explicar a importancia das cores, do recurso a natureza e
ligacdo a simbologia da natureza para expressar a arte, da relagdo com o corpo, e 0
propdsito de tornar os manipulos funcionais ao formato da méo, como se fossem uma
continuidade do homem, bem como para tornar o acesso e manuseamento mais rapido,

principio introduzido pelo taylorismo, que tinhamos estudado antes. Depois mostramos
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algumas imagens em PowerPoint, e passamos para outro tipo de arquitectura, que também
foi criada nesta época, com a escola de Chicago e de Bahaus, explicando sucintamente os

principios de cada uma.

A arquitéctura funcional:

A casa Batlo

Figura 22 — Diapositivo 8 do anexo VIII - M

A aula passava rapidamente, e ainda queriamos chegar até ao movimento modernista
portugués, pelo que tivemos rapidamente de concluir esta parte da matéria. Fizemos uma
ponte entre esta influéncia da arte em Paris e o surgimento dos movimentos de VVanguarda
em Portugal, e pedimos aos alunos que pesquisassem no telemovel, o que significava
movimento de vanguarda. A partir da leitura do seu significado, explicAmos o conceito
de modernismo em Portugal, com o exemplo de imagens de alguns autores e avangamos
para a leitura do manual na pagina 59, onde pedimos que um aluno lesse o texto, sobre o
modernismo em Portugal, mostrdamos uma imagem de Fernando Pessoa, e referimos a
participagdo dele neste movimento, no livro que ele escreveu, A Mensagem, que eles véo
estudar mais tarde, e a importancia destes novos pintores e artistas para 0s nossos dias.
O tempo urge para falar destes autores e deste movimento, que tanto havia para dizer, ndo
fossem eles a génese do movimento cultural mais efervescente ao nivel das letras, pintura,
escultura, arquitectura, musica e ciéncias, que Portugal viveu, e ainda hoje, deve a este
surgimento tardio, mas tdo Unico e imprescindivel para as artes e para a cultura, uma
heranca inestimavel de autores, desde Dordio Gomes, Mario Sa Carneiro, Miguel Torga,
Eduardo Viana, e ainda aqueles que ja mencionamos neste trabalho, mas que ndo foi
possivel mostrar nesta aula tdo curta. N&o foi possivel fazer o preenchimento de um

quadro resumo sobre a arquitectura funcional e uma sintese de toda a matéria estudada,
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pois tivemos de arrumar a sala um pouco antes, para 0 outro professor, que estava a
chegar, pois a esta hora ndo ha toque e temos de estar atentos ao tempo. No final os alunos
perceberam que era a ultima aula e quiseram dar um abraco de turma muito caloroso, que

ndo sera esquecido.

3 Reflexdo sobre a Intervencéo Letiva

Este relatorio pretende dar uma visao daquilo que foi a préatica de ensino supervisionada,
no Colégio Marista de Carcavelos, relatando as experiéncias vivenciadas em sala de aula,

e outras atividades letivas, que contribuiram para a formacéao do futuro docente.

Foi ainda uma oportunidade de refletir, observar e estudar sobre diferentes pedagogias
desde a pedagogia da presenca, de Marcelino Champagnat, até as pedagogias
cooperativas e aprofundar o conhecimento das metodologias de ensino, versando alguns
principios da escola nova, bem como a sua aplicabilidade em sala de aula. Nesse sentido,
as planificacOes das aulas, as reunides de orientacdo, e a participacdo nas atividades do
colégio, foram importantes para compreender os problemas e situacdes, que estdo
inerentes ao exercicio profissional. Ao longo das aulas, utilizamos diferentes
metodologias, umas mais praticas, outras de indagacdo, outras de trabalhos em grupo e
cooperativos, outras de exposi¢do, numa perspetiva construtivista do conhecimento, e de
aquisicdo de competéncias, tendo como referéncia as aprendizagens essenciais, o perfil
do aluno marista, as técnicas da pedagogia marista, e ainda as técnicas que cada professor
vai integrando nas suas aulas, de acordo com as necessidades de cada turma. O recurso a
diverso material pedagdgico, desde os livros da biblioteca, computadores, pesquisas nos
telemoveis, PowerPoint, videos e aulas digitais da Leya, outros videos e documentarios
de interesse historico, mapas, filmes, e principalmente a utilizacdo do manual, como base
da sua aprendizagem, foram os elementos mais usados nas aulas. Os alunos nos trabalhos
de grupo usaram muito os meios digitais, na realizacdo de videos, entrevistas, jogos, e
também a dramatizacdo teatral, ou até a danca, pois sdo alunos muito criativos, e
vocacionados para as atividades artisticas. Os elementos de avaliagdo no colégio, pautam
pela avaliagdo formativa, ao longo do ano com grelhas de observacgéo, avaliagdo de
trabalhos e fichas, testes comuns (séo testes aplicados em simultaneo a todas as turmas, a
mesma hora) e testes normais, que sdo sempre feitos por dois ou mais professores, e

seguem as diretrizes dos exames nacionais.
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A pedagogia da reflexdo é a mais utilizada, na préatica educativa, no sentido de captar a
atencdo do aluno para o objeto, através da compreensdo e aplicabilidade da matéria

apreendida, utilizando esquemas mentais.

4 - Qutras Atividades

Atividades desenvolvidas no Colégio Marista de Carcavelos

Este ano tivemos a possibilidade de assistir a inimeras atividades desde o inicio do ano
letivo. Devemos salientar que a preparacdo do ano letivo, comeca logo no més de julho e
na primeira semana de setembro, com um intenso calendario de reunides, e equipas
educativas, onde todos os professores se juntam por anos, para criar planificacfes e

projetos educativos, e organizar aquilo que véo ser as linhas mestras para o presente ano.

Assistimos a varias reunibes, relativas a flexibilidade curricular e projetos
interdisciplinares, onde trabalhdmos em conjunto com varios professores, e analisamos
as aprendizagens essenciais de cada disciplina, e as tematicas que poderiam ser abordadas
em conjunto. Tivemos também a oportunidade de estar presente na Reunido Geral de
Professores onde nos foi anunciado o tema para o novo ano letivo, e contou com a
presenca de uma Professora, especialista em Ecologia Integral e que nos mostrou uma
perspetiva funcional da conversdo ecoldgica escolar. Assistimos ainda a uma reunido
entre os dois colégios, o Externato Marista de Lisboa e o Colégio Marista de Carcavelos,
e que foi muito interessante na partilha de técnicas e métodos pedagdgicos, uma reunido
de departamento, que incluia todos os professores de histéria, desde o basico ao
secundario, e de geografia, e uma formacao interna sobre o aluno ativo — objetivos de

aprendizagem.

Estes momentos sdo importantes para criar uma maior relacdo entre professores e algumas
dindmicas de grupo de forma mais tranquila, pois com o inicio do ano letivo, a azafama
aumenta, e torna mais dificil estes contatos e articulacdo, a acrescer a todas as outras
atividades que o professor ja tem. Com os alunos, tivemos a oportunidade de fazer com
eles o Dia de Turma e 0 Magusto, onde pudemos estar mais proximos, e realizar com eles
algumas atividades, bem como conhecé-los melhor, o que foi muito positivo.

Acrescentamos ainda a importancia destas atividades com os alunos e lamentamos que
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ndo tenha ocorrido mais visitas de estudo, no ambito da historia, pois temos um vasto
patrimonio, inclusive em zonas tao perto, como Sintra, Lisboa, Cascais, Queluz, que é
uma pena ndo serem explorados pelos alunos, e uma maior articulagdo com os museus e
espacos culturais que tém hoje, uma oferta educativa extraordinaria vocacionada para as

escolas.

4.1 - Reunibes de Avaliacédo do Colégio

Reunides de Professores do 6° Ano, 7° Ano e 9° Ano do 1° periodo

As reunides de professores do 6° Ano, 7° Ano e 9° Ano do 1° periodo, ocorreram na
primeira semana de setembro, e 0 objetivo foi a apresentacdo dos diretores de turma,
avaliacdo das informac6es sobre as novas turmas, e as dificuldades encontradas, bem
como planos de trabalho para fazer com as mesmas. Foi também o momento de juntar os
professores todos para falar dos alunos, e contar com a presenca do Dr. Granja, psicélogo
da escola, e uma presenca de extrema importancia, dado os inimeros casos de alunos com
dislexia, disortografia, e outras situacdes que carecem de acompanhamento. A primeira
reunido é a de 6° ano, e comecou pela turma do 6°E, nesta turma foi ressalvado os casos
dos alunos com mais dificuldade e os professores foram lembrados das regras a cumprir
na sala de aula, nomeadamente, os pedidos constantes para ir a casa de banho, e que
devem ser autorizados, apenas nos casos de problemas de saude. O Afonso, deve ser
incentivado a estudar, pois tem falta de motivacao, a Aurora, e a Catarina sdo alunos que
precisam de atencdo, pois tém ritmos de aprendizagem mais lentos, e por isso devem ser
acompanhados, o0 Antonio, a Inés e o Manuel séo alunos novos, e devem ser acolhidos,
com zelo. Assistimos a varias aulas com esta turma, além de ter substituido o Nuno Rijo
naquela semana de aulas, e podemos destacar a importancia de conhecermos os alunos,
para poder apelar mais a participacao dos alunos, e a melhoria, quer dos comportamentos,
quer dos resultados, o Diogo apesar de ser um aluno, que perturba as aulas, melhorou o
comportamento, e o Afonso, esta a participar mais na aula, mesmo que as vezes com
alguma inquietacdo. Quanto a turma em geral, comegou o ano, com alguma falta de regras
e muito agitada, mas ao longo do primeiro periodo, tem melhorado bastante e demonstra
uma mudanca de atitude, que deve ser incentivada. O papel do Professor Nuno Rijo na

transmisséo de disciplina, acredito que esteja a ser fundamental, para estes resultados.
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No 6° D, a turma é muito boa, tendo alguns alunos mais timidos ou ainda pouco integrados
que precisam de ser acompanhados, como o caso da Barbara, uma aluna que nos chamou
a atencédo nas aulas que demos, pois tem muita dificuldade em trabalhar em grupo, pela
sua timidez e vergonha, e falamos com ela, para que aprendesse a confiar mais nas suas
capacidades e acreditar que é capaz, sentimos que se esforcou bastante, e da ultima vez,
que estivemos nesta turma, ela estava muito mais sociavel. FicAmos satisfeitos de
perceber, 0 quanto uma palavra ou um sorriso, ou uma atencdo de um professor, pode
fazer a diferenca. Alguns alunos precisam de testes adaptados, quando apresentam mais

dificuldades, como o Jodo e a Clarisse, e tem dois alunos novos, o Lourenco e o Jodo.

No 7° ano, a reunido comega com a turma D, do Professor Nuno Rijo, que fez a
apresentacdo da turma, dando énfase aos alunos com situagdes a analisar, comegando
logo, pelo primeiro, o professor, foi dizendo rapidamente os casos, pelo que tivemos
dificuldade de perceber os nomes todos, e fomos apontando os numeros, o n° 1, o Afonso,
tem dislexia, défice de atencdo e apresenta RTP (relatério técnico pedagdgico). O
professor lembrou que estes alunos devem ter testes adaptados, mais tempo para realizar
as atividades, e devem estar sentados a frente. O aluno n.2, Afonso, também apresenta
uma situacdo de défice de atencdo e sindrome de Asperger, mas € um aluno que consegue
atingir os resultados. O aluno n. 4, André, e o n. 9, o Dinis, devem puxar por eles, se for
preciso, e o n. 8, a Clara, € uma boa aluna, mas precisa de ser motivada, o aluno n. 10,
Diogo, apresenta dificuldades e tem negativa a matematica, o n.12, a Eva € uma aluna
pouco autdbnoma, e 0 humero 13, o Ivan néo Ié e ndo escreve bem, deve ser incentivado a
melhorar, este caso € 0 mais problematico da turma, e nas aulas que demos, fizemos
questdo de lhe fazer perguntas, e de o motivar a participar, a escola tem tido uma atitude
solidaria com este aluno e a sua mae, num espirito fraterno, muito proximo dos principios
de Champagnat, nesta missdo de nunca desistir de um aluno, mesmo que seja um caso
dificil, e isso é de muito valor, num colégio, que tem de sobreviver financeiramente, e
tem uma gestdo organicista para fazer. A aluna n. 20, Madalena, também apresenta
dificuldades, mas pela sua postura, tem mais facilidade de se adaptar. O Aluno n. 22, a
Maria, esta autorizado a ir a casa de banho, pois tem problemas urinarios. Tem dois alunos
novos (0 n. 24 e 25, o Martim e 0 Matias) e os ultimos dois alunos, 0 Vasco e 0 Tomas,
devem ser controlados, quanto ao comportamento e empenho. Esta reunido apesar de ter
muitos alunos a relatar, foi muito rapida e assertiva, o que depois de um dia em reunides

acaba por ser muito positivo.
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Ainda assistimos a uma reunido do 7° E, que tem a Professora Susana Teixeira como
Diretora de turma, e apresentou alguns casos mais relevantes, tais como o caso do Manuel,
e da Maria Teresa, e alertou também para a utilizagdo da Letra 14 Areal, e espagamento
1,5 para testes diferenciados, tem uma aluna nova. No 9° D, a diretora de turma é a
professora de geografia, Sandra, e apresenta alguns casos de alunos que precisam de
acompanhamento, a Elsa, o Miguel, o Rodrigo, o Tiago, a Carlota. Esta foi uma das
turmas onde estivemos a dar aulas de substituicdo no estagio, pelo que destacamos de
todos estes casos, a dificuldade de estimular o Tiago, para a disciplina, pois é um aluno,
que dedica muito tempo a outras atividades, e isso provoca-lhe desconcentracdo, no
entanto sentimos um esforco nas Gltimas aulas em participar, pelo fato de ser chamado
muitas vezes a isso. Outra aluna que consideramos importante motivar foi a Elsa,
conseguimos captar a sua atencdo para as aulas e tornou-se bastante participativa. Foi
uma surpresa, pois no inicio, sentimos que ela nao se interessava pela matéria. A Carlota
demonstrou desde cedo, nas aulas a sua fragilidade, e nas situagcdes onde Ihe faziamos
perguntas, ou solicitdvamos a participacdo, ficava muito agitada, no entanto, fomos
incentivando e dando espaco para ela vencer essas dificuldades e na apresentacdo do
trabalho no final do periodo, demonstrou uma enorme melhoria, o que se deveu muito a
insisténcia do professor Nuno Rijo com a Aluna, e a esta premissa marista de nao desistir
dos alunos. Ainda assistimos as reunides do 9° B, e 9° A, sendo duas turmas que este ano
temos acompanhado menos, mas no ano passado, a turma B foi onde lecionamos, e a
turma A também assistimos a algumas aulas, no ano anterior, pelo que ja conheciamos as
suas caracteristicas e alunos, e foi bom, ouvir falar dos alunos de forma, mais particular,
até porque muitas vezes quando olhamos para os alunos, ndo nos apercebemos das
situacbes que estdo por tras dos seus comportamentos e atitudes, e estas reunides sdo
essenciais para detetar estas situagfes. Era muito comum nas reunides, um professor
dizer: “eu pensava que o aluno so era assim comigo”, e isso foi muito bom, perceber esta
cumplicidade, e reforco que une estes professores, e perceberem que todos passam pelas
mesmas situacdes e dificuldades, pois infelizmente, o resto do ano letivo, os professores

ndo tém oportunidade de falar uns com os outros, ou de reunir para discutir estes assuntos.

Conselho de Avaliacédo do primeiro periodo da turma de 7° ano e 9° ano

Estas reunides foram as segundas deste periodo, tendo sido precedidas pelas reunifes

intercalares a 06 e 08 de novembro, a que também assistimos, nas turmas onde o Professor
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Nuno Rijo leciona, e naquelas onde iamos dar aulas, principalmente, e que séo efetuadas,
sempre que seja necessario discutir situagdes de comportamento, alunos de risco, ou casos
de alunos com problemas. As turmas que tém muitos alunos com RTP, normalmente néo
sdo dispensadas, e por isso houve reunido no 7° D, 7° E e 9° B, onde se deu continuidade
e acompanhamento a esses casos, verificou-se os planos de apoio, e tomou-se nota de

situacdes a melhorar ou prevenir.

A primeira reunido de avaliacdo do primeiro periodo foi do 9° D, e é uma reunido onde
os professores verificam as notas e avaliagcdes que registaram, conferindo com o que esta
projetado no ecra. Nesta reunido sdo mencionados todos os alunos, e analisam um a um,
as situacdes individuais, pelo que séo reunides mais prolongadas, que podem chegar a
duas horas. No inicio da reunido ha sempre uma reflex&o, e normalmente uns bolinhos ou
doces, para lanchar, pois ndo ha intervalos, e algumas reunides sao seguidas, verifica-se
se ha necessidade de complementar os apoios, ou retirar, e faz-se uma avaliacao da turma
ao nivel do comportamento, e da média das notas da turma. Os professores em geral,
apontam as dificuldades em gerir os comportamentos desviantes, e acompanhar os alunos
com dificuldades mais sérias, salientando a importancia, de existir, um professor de apoio,
nas aulas, que exigem, mais atencdo e trabalho pratico. Em alguns casos também foi
referido que os apoios ndo séo resposta suficiente para as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, pois a metodologia aplicada, dado o extenso nimero de alunos, que alguns
apoios tém, acaba por ser, uma continuacao das aulas, pelo que ndo ha um apoio mais
personalizado aos alunos. Aquilo que analisamos nestas reunibes, é que existe um
crescimento acentuado do nimero de alunos que apresentam uma diversidade nos ritmos
de aprendizagem, e nas dindmicas de acompanhamento pedagdgico, e os modelos de
ensino instituidos ndo estdo a conseguir dar resposta a estas novas realidades, pelo que
urge procurar novas solugdes e novos métodos que sejam mais abrangentes a um maior
namero de alunos e possa dirimir estas diferencas, sem perder o foco no todo, que é a
turma. Pensamos que os trabalhos de grupo, e cooperativos, podem ajudar a resolver
algumas destas questdes, mas também que € preciso procurar varias solucdes, e ndo uma
sO para ajudar a resolver uma problematica tdo complexa e sensivel, para toda a

comunidade educativa.
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4.2 - Reunides com o Docente Cooperante

Reunides e atividades desenvolvidas com o professor cooperante no ambito da

unidade curricular de Iniciacéo a pratica profissional 11

As reunides com o Professor Nuno Rijo, Orientador do estagio, eram feitas, depois da
observacao das aulas, ou das aulas lecionadas, onde todos partilhAvamos os pontos fortes
e fracos da aula, o que podia ser melhorado, e planedvamos, o que iamos fazer para a
semana seguinte. Destacamos o0 aspecto préatico e assertivo das reunides, até porque eram
feitas ou nas horas de almoc¢o, ou em pequenos momentos entre aulas. Estas reunides ao
longo destes dois anos foram fundamentais para aprender técnicas novas, que o professor
nos transmitia, assim como a sua experiéncia, sempre com uma grande humildade e
respeito, pela nossa condicdo de iniciantes, neste novo caminho do ensino. Recordamos
0s ensinamentos, relativos a atencdo aos alunos, em que o professor dizia muitas vezes,
para olharmos para os alunos e sentir os alunos, e sempre que entramos na sala, temos
este pedido, gravado, mas a verdade, é que no inicio, quase parecia a magarica que acabou
de tirar a carta de conducdo, e s6 consegue olhar para a estrada. A primeira reunido foi
para nos dar uma informacdo mais detalhada acerca do primeiro periodo, das atividades
que iam decorrer, e do horario que iamos ter, bem como das aulas a que podiamos assistir.
Também houve uma planificacdo das atividades, que o professor gostava que
desenvolvéssemos ao longo do ano letivo, bem como aquelas onde deveriamos participar.
Houve sempre, da parte do Professor Nuno, uma vontade de nos integrar, e podermos
experienciar situacdes diversas na escola, ter contato com toda a comunidade educativa,
e posso dizer, que fomos acolhidas, de forma especial, e como parte da casa, e fica sempre
aquele sentimento, de quem esteve nos Maristas, que s6 entende quem passa por 14, como

diz, a nossa colega de curso, Daniela, antiga aluna Marista.

Além das reunides, tivemos também oportunidade de colaborar com o Professor na
realizacdo da reunido de orientadores, que ocorreu no Colégio Marista de Carcavelos, no
acompanhamento e organiza¢do do Dia do Magusto, onde ajuddmos a organizar a banca,
recolher os fundos, e ajudar os alunos nas suas vendas, bem como participar na excursao
ao jardim zooldgico, por ocasido do dia da turma, onde tivemos a oportunidade de fazer
um momento de reflexdo, bem como apoiar em toda a logistica da excursdo. ParticipAmos
também numa conferéncia sobre cyberbuliing, onde aprendemos muito sobre o perigo das

redes sociais, e a utilizacéo dos telemoveis e aplicacdes pelos alunos, que desconhecemos
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completamente, pois existe um mundo paralelo, que se digita, bem a nossa frente e que é
totalmente invisivel, a quem ndo nasceu na era digital, como nés. Foi uma sessao muito
instrutiva, e que surpreendeu alunos e professores, pela sua importancia, e pelo excelente

orador, que nos foi apresentado.

Termino este relatério expressando um agradecimento ao Colégio Marista de Carcavelos,
e ao estimado Orientador Nuno Rijo, em particular, por considerar fundamental, o seu
papel pedagdgico, enquanto professor/formador numa instituicao privada, e que pode ter
um contributo importante para o ensino em Portugal, e para a pedagogia em geral, pois
as suas praticas educativas e 0s seus métodos de ensino, a partir deste nucleo, podem
chegar a mais jovens, e criancas, que precisam de educadores como aqueles que séo

formados pela escola Marista.

5 — Consideracdes Finais

A analise e estudo deste tema foi fruto de um profundo envolvimento com o espaco
pedagdgico abordado, e que tivemos o privilégio de experienciar, através das aulas

praticas que observdmos e demos, bem como da nossa presenca no ambiente educativo.

Para o Educador Marista 0 ambiente pedagdgico é o laboratério do conhecimento, e da
vivéncia social enquanto comunidade educativa: “o ambiente educativo se cria com boa
estruturacdo do curriculo que se partilha na escola mediante um projeto unificador de

todos os elementos que integram o curriculo.” (Antonio Martinez Estain, 2014, p. 240)

Este relatdrio visa transmitir uma imagem do que € a pratica letiva, nos momentos cruciais
de aprendizagem, e cruzar essa informacdo, com as leituras feitas de variados pedagogos,
mencionados neste trabalho, e a quem devemos, uma reflexéo extraordinéria pelo mundo
das teorias pedagdgicas, desde a aprendizagem pela descoberta, até as aprendizagens

sociais e significativas, ou aos processos cognitivos de aprendizagem.

Em suma, todas estas teorias, visam questionar os modelos educacionais existentes, e
abrir portas para novos projetos educativos, baseados em novas formas de aprender e
ensinar. A esta andlise tedrica, juntdmos 0S questionarios, que nos permitiram

fundamentar, ainda que num universo limitado, algumas teorias ja bastante
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desenvolvidas, que visam o trabalho em grupo, baseado no cooperativismo e que a

pedagogia marista adotou e aplicou ao seu projeto pedagogico.

Aprender com aqueles que foram desafiados pelo sistema, e por crises sociais profundas
pode ser um mote inspirador para os novos professores, e compreender esses mecanismos
e processos de integracdo e aprendizagem, sera com certeza, uma mais valia na nossa
missdo como docentes e instrumentos da pedagogia: “a tarefa do professor ndo é so6
limitar-se a instruir seus alunos, mas “deve integralmente, dar-lhes educacdo”
(SILVEIRA, 1994, p. 216), porque educar é: dar uma formacdo integral; formar a
consciéncia e todas as faculdades da alma; formar o coracdo, o discernimento e a
intelectualidade, inspirando-lhes o amor a virtude, sentimentos de compaixé&o,
humanidade e caridade para com o0s pobres, os infelizes, os que sofrem; mostrar-lhes quéo
culpados sdo aqueles que insultam os indigentes e os infelizes, os que deles zombam ou
deixam de socorré-los e assisti-los quando podem. Ademais, educar €: ensinar a cuidar
do corpo e da saude, cultivando bons habitos de asseio; ensinar comportamentos de
civilidade, como ndo brigar, dar apelidos, zombar uns dos outros, provocar as pessoas na
rua, arremessar pedras, maltratar animais, estragar as arvores e seus frutos, retalhar as
mesas, escrever ou desenhar em portas e paredes, quer na escola ou fora dela (SILVEIRA,
1994, pp. 216-225).” (Sienna, 2018, p. 171)

Concluo esta reflexdo, com a consciéncia de que muito mais se podia dizer sobre este
tema da pedagogia da presenca, e do seu impacto na aprendizagem dos alunos e no
método de ensino marista, mas querendo ressalvar a perspetiva de uma estagiaria, ao
servico da investigacdo universitaria, deixamos apenas linhas orientadoras do que foi o
percurso de andlise e estudo da pedagogia da presenca, na comunidade marista,
principalmente o seu caracter inovador, mas ao mesmo tempo conservando o essencial
das suas bases, sem perder a identidade, e transmitindo os valores morais e civicos
necessarios para esta nova sociedade que precisa de ser preparada para viver em

comunhdo com o0 conhecimento e com 0S outros.
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