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Resumo

No ambito da disciplina Iniciacdo a Pratica Profissional 11l, no 4.° semestre
do mestrado em Ensino da Historia, no 3.° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario realizdamos a nossa pratica de ensino supervisionada na Escola
Secundaria D. Luisa de Gusmé&o, no ano letivo 2016/2017, tendo lecionado trés aulas
de 100 minutos e uma de 50 minutos a uma turma do 12.° ano e uma aula de 100
minutos e outra de 50 minutos a uma turma do 11.° ano.

Ao 12.° ano leciondmos as subunidades: a questdo colonial — solucGes
preconizadas, luta armada, isolamento internacional e a “Primavera Marcelista™:
reformismo politico ndo sustentado e ao 11.° ano leciondmos a subunidade — Unidade
e diversidade da sociedade oitocentista.

Ao longo do presente relatério pretendemos, por um lado, sintetizar o
trabalho desenvolvido na escola ao longo dos dois anos do mestrado e, por outro
lado, compreender a importancia dos recursos didaticos para o ensino da Historia,
mais concretamente a lecionacdo das subunidades na escola, de forma a motivar e
despertar o interesse dos alunos pela disciplina.

Neste sentido, através da observacdo participante, de um questionario
realizado aos alunos e das observacOes realizadas pela professora cooperante e pelo
professor orientador, constatou-se que as aulas tendo como suporte o PowerPoint,
em que os alunos realizaram trabalhos em grupo e em que realizaram fichas de
trabalho resultaram muito bem. Contudo, devemos melhor o wuso do
documentério/filme e do documento e incentivar os alunos a criarem 0s seus
apontamentos, bem como a terem habitos de trabalho.

Os recursos didaticos sdo um entre outros fatores que contribuem para a

motivacao e interesse dos alunos pela disciplina de Histdria.

Palavras-chave: Recursos Didaticos, Ensino da Historia, Questdo Colonial e

Sociedade Oitocentista
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Abstract

Title of the dissertation in English: The didactic resources in Teaching History: a
case study

Within the scope of the discipline Introduction to Professional Practice Ill, in the
4th semester of the Master's Degree in History Teaching, in the 3rd cycle of Basic
Education and Secondary Education, we carried out our supervised teaching practice
at Escola Secundéria D. Luisa de Gusmao, in school year 2016/2017, having taught
three 100-minute classes and one 50-minute class to a 12th-grade class and a 100-
minute class and a 50-minute class to an 11th-grade class.

In the 12th year we taught the subunits: the colonial question - solutions
recommended, armed struggle, international isolation and the "Marcellist Spring™:
unsupported political reformism and in the 11th year we taught the subunit - Unity
and diversity of nineteenth century society.

Throughout this report we intend, on the one hand, to synthesize the work
developed in the school during the two years of the master's degree and, on the other
hand, to understand the importance of didactic resources for the teaching of History,
more specifically the teaching of the subunits in the school, in order to motivate and
arouse students' interest in the discipline.

In this sense, through the participant observation, a guestionnaire made to the
students and the observations made by the cooperating teacher and the tutor, it was
verified that the lessons were supported by PowerPoint, in which the students carried
out group work and in which they performed work sheets worked very well.
However, we should better use the documentary / film and the document and
encourage students to create their notes as well as to have work habits.

The didactic resources are one among other factors that contribute to the

students' motivation and interest in the History discipline.

Key-words: Didactic resources, Teaching History, Colonial Question, and

Eighteenth Century Society
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NORMA UTILIZADA

Tendo por base as orientagdes para a elaboracgdo do relatério da prética de ensino
supervisionada do Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa, a norma
utilizada, ao longo do presente trabalho, sera a norma APA (orientacdes emanadas

pela American Psychological Association).
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Introducao

O presente relatério da pratica de ensino supervisionada surge no ambito da
unidade curricular Iniciacdo a Pratica Profissional 111 do mestrado em Ensino de
Historia, no 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério, pretendendo-se, por
um lado, refletir sobre o trabalho de intervencdo letiva realizado na Escola
Secundéria D. Luisa de Gusmao, sobretudo durante o 4.° semestre do 2.° ano do
mestrado, no ano letivo 2016/2017, e, por outro lado, refletir sobre a componente
investigativa relacionada com o uso dos recursos didaticos no Ensino da Historia,
mais concretamente nas subunidades lecionadas.

O trabalho de intervencdo letiva assenta em conhecer o contexto escolar, a
preparacdo e realizacdo de cinco aulas de 100 minutos e na discussao e reflexdo das
aulas que inclui a avaliagdo das aprendizagens dos alunos as subunidades e as op¢oes
didaticas do professor.

O trabalho sobre a componente de investigacdo — os recursos didaticos no
Ensino da Historia, em particular no ensino das subunidades do 12.° ano «A questéo
colonial — solugbes preconizadas, luta armada, isolamento internacional» e a
«“Primavera Marcelista”: reformismo politico ndo sustentado» e da subunidade do
11.° ano «Unidade e diversidade da sociedade oitocentista», lecionadas na Escola
Secundaria D. Luisa de Gusmao assentardo numa reflexdo sobre a utilizacdo dos
recursos didaticos usados na lecionacdo dos conteldos programaticos e no
conhecimento dos diferentes recursos didaticos usados no Ensino da Historia.

As motivacdes para a concretizacdo deste trabalho séo, essencialmente, duas:
(i) sintetizar o trabalho desenvolvido ao longo dos dois anos do mestrado, sobretudo
o relacionado com a pratica profissional, apontando os principais pontos de melhoria
e (ii) compreender a importancia dos recursos didaticos para o ensino da Historia,
sobretudo na lecionagdo das aulas na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmaéo,
considerando-os fundamentais para motivar e despertar o interesse dos alunos pela
disciplina de Historia.

A preferéncia pela Escola Secundaria D. Luisa de Gusmé&o para a execucao da
pratica profissional esteve relacionada com uma questdo de proximidade, enquanto a
escolha do tema dos recursos didaticos no ensino da Historia, em detrimento de outro
tema, esteve relacionado com a vontade de aprofundar um dos fatores que se

considera fundamental para cativar o interesse dos alunos pela disciplina de Histéria

1
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e que, a0 mesmo tempo, se considera ser a grande dificuldade de muitos docentes ja
experientes quanto mais para professores em inicio de carreira.

Apos algumas aulas observadas e depois de ouvir muitos comentarios de
professores, bem como considerando a experiéncia pessoal enquanto aluna, constata-
se que muitos dos alunos dispersam a atencéo relativamente ao que o professor esté a
ensinar e ao aprofundar o tema dos recursos didaticos podemos ficar mais
conscientes da forma como podemos despertar o interesse dos mesmos pelos
conteudos programaticos de Historia.

Considera-se o presente tema pertinente na medida em que um professor no
inicio de carreira, para além de ser importante que acompanhe a propria evolugéo
tecnoldgica, ainda anda a construir os seus proprios recursos didaticos e nao tem
vicios. O professor para além de ter o dever de se empenhar para atingir a exceléncia
em termos cientificos deve-se preocupar com a forma como transmite esse
conhecimento, sendo o objetivo do presente mestrado, e nessa forma de transmisséo
do conhecimento deve dedicar uma especial atencdo ao uso dos recursos didaticos.

Devido as diversas transformacdes sociais e econdmicas, a escola, ao longo
do tempo, foi aceitando publico de estratos que, até entdo, ndo sabiam o que era
frequentar essa instituicdo. A partir desse momento, a escola deparou-se com uma
série de dificuldades nunca antes sentidas o que a obrigou a repensar 0s seus métodos
e técnicas. E neste sentido, e perante a atual sociedade global, que pretendemos
refletir sobre a utilizacdo dos recursos didaticos no ensino da Historia.

Por conseguinte é objeto do presente trabalho compreender o uso dos
recursos didaticos no ensino da Historia e refletir sobre a utilizacdo dos mesmos na
lecionacdo das subunidades na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmado. Para dar
resposta ao objeto de estudo sera efetuada uma revisdo da literatura e uma reflexao
sobre os recursos usados nas cinco aulas de 100 minutos lecionadas, sendo que trés
aulas de 100 minutos e uma de 50 minutos foram lecionadas ao 12.° B e uma aula de
100 minutos e outra de 50 minutos ao 11.° C. O nimero de aulas é imposto pelo
Ministério de Educacdo mas o momento em que as mesmas ocorrem depende da
organizacéo letiva da professora cooperante e da disponibilidade das estagiarias.

Apos o0 exposto importa referir que o presente trabalho esta estruturado em
duas partes, correspondendo a quatro capitulos.

No capitulo | comecar-se-4 por abordar as teorias contemporaneas da

educacdo e mais do que falar de cada uma delas e dos seus respetivos teoricos

2
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pretende-se referir 0 que retivemos, ao longo da formacdo académica, deste e
daquele tedrico e o que levamos para o contexto de sala de aula. E, também, assunto
deste capitulo os desafios da profissdo docente que passam um pouco pelo uso dos
recursos didaticos, mas ndo s6. Em seguida falar-se-a dos recursos didaticos no
Ensino da Historia, bem como da selecdo dos recursos didaticos para a pratica letiva.
Por fim sera realizada uma contextualiza¢do do ensino secundario, visto que as aulas
lecionadas ao longo do mestrado, mais concretamente no 4.° semestre do 2.° ano do
mestrado, do ano letivo 2016/2017, foram lecionadas aos alunos de 11.° e 12.° anos
do ensino secundario.

No capitulo Il abordar-se-4 a historia da Escola Secundaria D. Luisa de
Gusmao, refletir-se-a sobre o percurso realizado ao longo dos dois anos do mestrado
até chegar a elaboracdo do presente relatorio e, por Gltimo, apresentar-se-a uma breve
caraterizacdo dos alunos das turmas de 11.°C e 12.° B.

No capitulo 11, da segunda parte do presente trabalho, abordar-se-4 a sala de
aula, as aulas observadas na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao e algumas das
atividades realizadas na escola e em que as professoras “estagiarias” participaram.

No capitulo 1V, e Gltimo, o mesmo seré dedicado & lecionagdo das aulas no
4.° semestre, do ano letivo 2016/2017 na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao e,
nesse sentido, serdo analisadas as planificacdes realizadas, as aulas lecionadas, 0s
exercicios propostos para os alunos realizarem, a op¢do por uns recursos didaticos
em detrimento de outros, tecendo-se algumas consideragdes finais sobre a lecionagéo
das aulas. Este capitulo sera dedicado a andlise, ja distanciada, das aulas lecionadas
sobretudo da forma como ocorreram, como poderiam ter ocorrido e como agora

consideramos que poderia ter ocorrido.
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PARTE | - ABORDAGEM TEORICA
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CAPITULO | - A TEORIA LETIVA

” . . . ”
Qﬁ@/’( eHSINA @0/‘@/(1@ ao ensinar e 7((@/’( @0/‘9/{1@ ensIna ao @0/‘9/(/@/‘

Paulo Freire
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CAPITULO I - ATEORIA LETIVA

No capitulo | tém-se como principal objetivo abordar as teorias
contemporaneas da educacdo que, de certa forma, se refletiram na lecionagédo das
aulas na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmdo. Num momento em que ja se tem
conhecimento das teorias da educacdo a preocupacdo reside em passar esse
conhecimento para a pratica de ensino e que passa, também, pelo uso dos recursos
didaticos, pelo que, serd outro tema a desenvolver neste capitulo. Para alem disso
refletir-se-a sobre os desafios da profissdo docente associados ao uso dos recursos
didaticos, e ndo sO, bem como realizar-se-4 uma contextualizacdo do ensino
secundario, uma vez que as aulas foram lecionadas ao 11.° C e 12.° B do ensino

secundario, na Escola Secundéria D. Luisa de Gusmao.

1.1. As teorias contemporaneas da educacao

Na pratica profissional de ensino vérias sdo as teorias da educacdo usadas,
cada professor € o resultado da influéncia de varias teorias e ndo apenas de uma ou
duas, dai pretendermos desenvolver algumas ideias defendidas por diversos tedricos
e pedagogos. Contudo, cada professor, também, é o resultado de um conjunto de
valores transmitidos no seio da familia e decorrentes da sua experiéncia pessoal e
profissional que, evidentemente, também influenciam a sua atividade letiva, no
entanto essa vertente ndo sera objeto de estudo ao longo do presente trabalho.

Ao longo do presente ponto pretende-se, acima de tudo, refletir sobre as
diversas ideias defendidas por alguns teéricos e alguns pedagogos, as quais
consideramos fundamentais e que tivemos pretensdo demonstrar na pratica
profissional letiva e que pretenderemos usa-las na futura vida profissional de ensino.

Neste sentido iremos abordar, em seguida, algumas ideias defendidas por
alguns teodricos behavioristas ou comportamentais como Thorndike (1874-1949),
Pavlov (1849-1936) e Skinner (1904-1990), socio-cognitivistas como Bandura,
cognitivistas como Ausubel (1918-2008) e Piaget (1896-1980), construtivistas como
Dewey (1859-1952), Vygotsky (1896-1934) e Bruner (1915-), humanistas como
Maslow (1908-1970) e Rogers (1902-1987), e sociais como Bourdieu (1930-2002),

Illich (1926-2002) e Freire', bem como alguns pedagogos como Rubem Alves

! Paulo Freire (1921-1997) foi um educador, fildsofo e pedagogo brasileiro.
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(1933-2014), Maria Montesorri?, e Sebastido da Gama® que influenciaram e
influenciardo a nossa pratica profissional de ensino, isto porque ndo existe uma teoria
melhor que a outra, considerando-se fundamental aproveitar o que cada uma tem de
melhor.

Os teoricos behavioristas estudaram comportamentos objetivos que podem
ser observados; os humanistas centraram o seu estudo nas particularidades de cada
pessoa, nos seus interesses individuais; 0s cognitivistas estudaram os processos de
aprendizagem, os perfis pedagdgicos, a construcdo do conhecimento; 0s
construtivistas estudaram o desenvolvimento da inteligéncia como sendo uma
construcdo da prdpria pessoa em interacdo com o0 meio; 0S sociocognitivos Sao
aqueles que estudaram as determinantes sociais do conhecimento, as interacdes
sociais e 0s tedricos sociais estudaram as classes sociais, 0s determinismos sociais da
natureza humana.

As teorias behavioristas foram fortemente criticadas pelas teorias humanistas,
visto que estas Gltimas ndo aceitavam a ideia das pessoas como maquinas, contudo
convergem com as teorias construtivistas. As teorias cognitivistas também divergem
das teorias behavioristas na medida em que estas se centram nos processos mentais
que ocorrem para que a aprendizagem surja, bem como com o que acontece com as
teorias construtivistas. Neste sentido, compreende-se que as teorias pretendem-se
superar umas as outras, resultando da tentativa de superacdo de uns tedricos em
relacdo aos outros, contudo todas elas sdo importantes na analise do processo
educativo.

Face ao exposto passamos a refletir a influéncia de cada tedrico educacional
na nossa pratica profissional de ensino. Comecemos pelos Behavioristas como
Thorndike, Pavlov e Skinner que defendem que «o Unico objeto de estudo da
Psicologia é o comportamento observavel e suscetivel de ser medido», isto €, «o
comportamento dos individuos € observavel, mensurdvel e controlavel
cientificamente» (Inécio, 2007, p.5).

Thorndike considerava que muitas das aprendizagens resultavam do facto de
que para atingirmos 0s nossos objetivos temos de ultrapassar alguns obstaculos. Para

ultrapassar esses obstaculos vamos ensaiando, ao acaso, algumas respostas, das quais

2 Maria Montesorri (1870-1952) foi médica, educadora e pedagoga. Na impossibilidade de exercer
medicina dedicou-se ao trabalho com criangas, tendo criado o método Montesorri.
¥ Sebastido da Gama (1924-1952) foi um professor e um poeta portugués.
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umas falham enquanto as outras permitem a satisfacdo de obtermos aquilo que
desejamos. A aprendizagem ocorre durante essas tentativas, sendo que as respostas
que fracassaram tendem a ser esquecidas enquanto as respostas corretas tendem a ser
repetidas perante situacdes idénticas.

Neste sentido, a aprendizagem resulta da capacidade que os alunos tém em
aprender com 0s erros e selecionar as respostas corretas para uso posterior.

Thorndike defendeu a aprendizagem por condicionamento instrumental e
formulou a lei do efeito que significa que as ligacbes entre uma situacdo e uma
resposta sdo fortalecidas quando acompanhadas ou seguidas de satisfacdo e sdo
enfraquecidas quando sdo acompanhadas de insatisfagdo, bem como a lei do
exercicio em que a pratica ou repeticdo fortalece as ligacbes enquanto a falta de
pratica as enfraquece. Contudo, este tedrico veio a constatar que a simples repeti¢ao
de uma situacdo ndo faz com que a resposta seja automaticamente gravada.

Os principios educacionais da teoria de Thorndike tiveram interesse
pedagdgico, segundo Schunk (1996) apud Goncalves (2007), visto que a escola devia
estimular a formacdo de habitos adequados, os contetdos curriculares deviam ser
sequenciados e apresentados aos alunos no momento em que os alunos percebam a
sua utilidade, os contetdos devem ser apresentados de forma multidisciplinar, entre
outros interesses.

Por outro lado, das experiéncias de Pavlov resultou um processo de
aprendizagem designado por condicionamento classico. Neste sentido, 0s estimulos
do meio estdo na base de toda a aprendizagem, pois os reflexos inatos podem ser
condicionados por via da experiéncia, de forma automatica, e traduzir-se em novas
aprendizagens e parecia indicar que as aprendizagens complexas e a formacéo de
habitos decorrem de associacdes elementares entre estimulos e respostas (Gongalves,
2007).

Neste sentido, na sala de aula, qualquer estimulo pode ser suficiente para
provocar emogdes positivas, de satisfacdo, que séo facilitadoras da aprendizagem ou
emoc0Oes negativas, de ansiedade, de medo, capazes de prejudicar fortemente o bem-
estar do aluno e as suas condicdes de aprendizagem.

Thorndike e Pavlov relacionaram a aprendizagem com base na atividade
reflexa do sistema nervoso e o comportamento foi visto como um conjunto de
manifestacdes de origem neuroldgica, enquanto Skinner foi mais além acentuando a

ideia de que existe uma relagdo funcional entre 0 comportamento e o meio.
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Skinner salientou o papel das respostas e das suas consequéncias tendo
desenvolvido a teoria do Condicionamento Operante que pretendia demonstra que o
comportamento que produz efeitos agradaveis (reforco positivo) tende a repetir-se
enguanto o comportamento menos agradavel (reforco negativo) tente a ser menos
frequente. Atraves de consequéncias desagradaveis reduzimos a probabilidade de
determinado comportamento voltar a acontecer (castigo/punicéo positiva), ou mesmo
com vista a extincdo do mesmo (castigo/punicdo negativa). Contudo, a puni¢do néao
modifica o comportamento de quem a promove e de quem a recebe.

Se uma resposta for compensada a mesma é fortalecida e tende a repetir-se,
significando que a aprendizagem depende das consequéncias.

Skinner defendeu o uso dos reforcos positivos (recompensas) como
alternativa a punicdo considerando que € mais eficaz pedagogicamente (Inacio,
2007).

No ensino, esta teoria € visivel através do feedback dado pelo professor ao
aluno sobre o seu desempenho para que perceba se deve manter esse comportamento
ou modifica-lo. Se os resultados forem positivos o aluno deve ser elogiado pelo
professor, se os resultados forem negativos os professores devem usar a repeticdo dos
exercicios até que esses sejam bem aprendidos e executados. Concorda-se com
Sprinthall & Sprinthall (2000) quando afirmam que o reforco positivo por via do
elogio aplicado a todos os alunos indiscriminadamente ndo funciona, a sua utilizacédo
deve ser seletiva.

N&o é tido em consideracdo o que ocorre dentro da mente dos alunos, 0s
alunos sdo encarados como seres moldaveis e ndo se considera que nem todos 0s
alunos aprendem um comportamento de formas diferentes.

A teoria behaviorista entende a aprendizagem como a aquisicdo de um novo
comportamento, sem que o aluno saiba quais os objetivos e fins da aprendizagem e
sem terem em consideracdo a diferenca entre os alunos.

Da teoria sociocognitiva destaca-se Bandura que ao constatar que alguns
comportamentos ndo corroboravam as leis do condicionamento classico e do
condicionamento operante desenvolveu a sua teoria da aprendizagem por modelagem
ou aprendizagem social. A sua teoria tinha como pressuposto que era no contexto das
interacbes sociais que se aprende 0s comportamentos que nos permite viver em
sociedade e que possibilita o desenvolvimento de capacidades especificas como

saber falar, ler e escrever (Inacio, 2007).
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Bandura acreditava que muitos dos comportamentos que os seres humanos
adquirem é sem qualquer tipo de reforgco. Assim sendo, defendia que o ser humano é
capaz de aprender atraves da observacdo do comportamento dos outros e das suas
consequéncias e da imitacdo de um modelo (modelagem). O ser humano ndo se
limita a observar ou a reproduzir de forma exata 0 modelo mas reprodu-lo mediante a
interpretagdo individual que faz desse modelo.

Para Bandura durante o processo de aprendizagem por observacao ou
modelagem existem quatro processos cognitivos interrelacionados séo eles: a atengéo
(o que é observado), a retencdo (memorizacao das atividades que foram modeladas),
a producdo (traducdo das representacdes simbdlicas em ac¢bes) e a motivacao (explica
0 modo como aprendemos através da observacdo e modelagem de comportamentos).

Contudo, o reforgo nesta teoria continua a ter uma grande importancia na
medida que um ser humano ao observar o modelo que foi reforgado ou ao receber o
reforco a seguir ao comportamento desejado vai interiorizar um novo
comportamento.

Os tedricos cognitivistas divergem dos tedricos comportamentalistas porque
se centram nos processos mentais que ocorrem para que a aprendizagem tenha lugar.
Para que ocorra aprendizagem é necessario ocorrer uma mudanca da estrutura
cognitiva do ser humano, na forma como ele percebe, seleciona e organiza os objetos
e 0s acontecimentos e nos significados que lhe atribui (Inécio, 2007).

A capacidade para aprender novas ideias depende do conhecimento prévio e
das estruturas cognitivas ja existentes no ser humano e a novas informacGes
recebidas, relacionando-as umas com as outras, provocando alteracdes cognitivas na
estrutura existente.

A motivacdo tem grande importancia para a aprendizagem, uma vez que 0
que leva o ser humano a aprender séo sobretudo as suas necessidades internas, as
suas expetativas, a sua curiosidade.

Dos cognitivistas destacamos Ausubel e Piaget. Ausubel defende que a
aprendizagem deve ser significativa, ou seja, 0 que vai ser aprendido tem de fazer
sentido para a pessoa que aprende e a nova informacéo tem de ser relacionada com as
ja existentes na estrutura cognitiva dessa pessoa. Quando a nova informacdo nédo €
associada a alguma ja existente ocorre a aprendizagem mecanica (memorizar

conceitos, leis,...).
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Ausubel ainda se debrugou sobre dois outros conceitos importantes séo eles: a
aprendizagem recetiva e a aprendizagem por descoberta. A aprendizagem recetiva
esta relacionada com a informacéo recebida pelo aluno ja preparada e exposta pelo
professor, enquanto a aprendizagem por descoberta esta relacionada com a procura
de informacéo por parte do aluno.

Neste sentido, as aprendizagens devem se relacionar com outras que 0S
alunos ja conhecem para que a aprendizagem seja significativa. Com esse objetivo,
Ausubel introduziu o conceito de organizador prévio para que através de introducoes
apresentadas antes dos conteldos a ensinar possa ser feita uma ponte entre o que o
aluno ja sabe e o que ele deve saber para que a aprendizagem seja significativa.

Piaget deu importancia a interacao entre o sujeito e 0 meio, tendo defendido a
teoria da equilibracdo caraterizando-a como um processo «de adaptacdo e
reconstrucdo da inteligéncia face ao meio em relacdo ao qual ela se organiza,
autoregula e prepara para novas transformagdes» (Ferreira, 2003, p.10).

SO existe conhecimento e aprendizagem quando uma pessoa é capaz de
interpretar uma situacdo nova a partir do conhecimento existente, desta forma
consegue aumentar o conhecimento, tornando as organizagdes internas mais
complexas, e esse conhecimento fica disponivel para a sua utilizagdo em acOes
futuras.

A equilibracdo é o mecanismo interno que regula os processos de assimilacdo
(acdo de uma pessoa sobre 0 mundo que a rodeia com o0s esquemas que ja dispde) e
acomodacéo (tendéncia para se ajustar a uma nova situacéo e alterar os esquemas de
acdo a fim de se adaptar a tal situacéo).

Ferreira (2003) carateriza a equilibracdo como o processo «pelo qual todo o
organismo assimila a realidade exterior organizando-a em funcéo das suas estruturas
e esquemas de accdo e de pensamento, modificando, de seguida, por adaptacéo, as
estruturas e os esquemas que lhe permitiram agir gracas as transformacdes internas
operadas pelas acgdes realizadas na assimilagdo e acomodacéo» (p.14).

Neste sentido, a aprendizagem s6 é possivel mediante a significacdo e a
descoberta, resulta de uma nocao de desequilibrio gerado pelo professor no aluno,
promove o desenvolvimento, as atividades devem ser adequadas as estruturas de
cada sujeito, a equilibracdo exige uma educacdo permanente, resultando melhor pela

interacdo social (Ferreira, 2003).
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A teoria cognitivista entende a aprendizagem como um processo interno que
considera o pensamento e, portanto, ndo pode ser observavel e que as mudangas
externas resultam das mudangas internas.

Nesta teoria, a aprendizagem significa aprender novas estruturas cognitivas,
completando as estruturas ja existentes.

A teoria cognitivista permite compreender que o que é transmitido por um
professor é interpretado por um aluno de uma forma, mas que outro ja pode fazer
outra interpretacdo, mediante a associacdo que realiza as estruturas ja existentes.

A teoria construtivista defende a autonomia dos alunos e considera-o0s
responsaveis pelo seu processo de ensino-aprendizagem e o professor ocupa um
lugar de facilitador da aprendizagem, ou seja, ndo é o professor que ensina mas o
aluno que aprende.

O conhecimento é o resultado da interacdo do ser humano com o meio fisico
e social, construindo-se a partir dessas interagdes sociais.

Para esta teoria, a aprendizagem dos alunos depende das atividades de
experimentacao (articulacdo entre a teoria e a pratica), da argumentacéo, do trabalho
em grupo, do debate, do trabalho de pesquisa, entre outros. Desta forma, este tipo de
ensino é contrario ao ensino transmissivo que insiste na repeticdo, no ensinar um
determinado produto final. Contudo, apesar de estimular a descoberta do
conhecimento pelo aluno serve-se da memorizagdo quando necessario.

Do pensamento construtivista salientamos Dewey, Vygotsky e Bruner.

Dewey considerava que as experiéncias proprias de alunos e professores
deviam ser usadas no processo ensino-aprendizagem e que educar ndo era transmitir
conhecimentos mas estimular os alunos para que desenvolvam a sua tendéncia
natural.

John Dewey defendeu a pedagogia do projeto, pois os alunos tém uma
tendéncia natural para a pesquisa e através desta é possivel criar habitos e fomentar a
resolucdo de problemas. Segundo Indcio (2007), o «importante no ensino-
aprendizagem é o0 processo e as aquisi¢cdes que se fazem no decorrer da elaboragéo e
concretizacdo do projecto» (p.23).

Vygotsky desenvolveu a sua teoria historico-cultural da aprendizagem, sendo
que as criangas ndo deviam ser consideradas de forma isoladas do seu contexto
sociocultural. Este teorico da énfase ao papel dos contextos culturais e da linguagem

no processo da aprendizagem.
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Vygotsky desenvolveu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) que se carateriza pelo nivel de desenvolvimento atual da crianca, determinado
pela sua capacidade para resolver situacfes de forma individual, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela capacidade de resolver situacdes
mediante a orientagcdo de um adulto, isto €, a ZDP relaciona-se com a diferenca do
que a crianga consegue aprender sozinha e aquilo que consegue aprender com a ajuda
de um adulto.

Neste sentido para a aprendizagem ter éxito é necessario que os desafios
propostos as criangas ndao sejam demasiado faceis ou dificeis, pois assim gerar-se-a
desmotivagdo. Os desafios propostos devem ser aqueles que permitam o
desenvolvimento da crianca e que a mesma tenha consciéncia de que é possivel ser
realizavel. Estanqueiro (2010) afirma que «as tarefas demasiado exigentes,
dificilmente realizaveis com sucesso, ameagcam a autoestima, provocam ansiedade e
bloqueiam a inteligéncia. Abrem a porta a indisciplina, ao insucesso e ao abandono
escolares. As tarefas muito faceis também néo sdo cativantes, nem mobilizadoras. O
“facilitismo” produz no aluno aborrecimento e a sensagdo desagradavel de que foi
subestimado nas suas capacidades. Neste caso, ele ficard desmotivado e deixara de se
esforcar» (p.16).

Para Vygotsky o desenvolvimento ndo termina na adolescéncia e recusa a
ideia de estruturas inatas, salientando a natureza histérico-cultural.

Bruner defendeu a aprendizagem por descoberta, pois este método contribui
para a melhoria das capacidades intelectuais, privilegiando o processo de observar,
analisar e pensar. Considerava que os alunos aprendem melhor quando sdo eles a
aprender por descoberta e, nesse caso, cabe ao professor apresentar os contetdos a
aprender sob forma de problema e orientar a aprendizagem por descoberta,
estimulando a curiosidade, a observacédo, a colocagdo de hipoteses e a resolucdo de
problemas (Inéacio, 2007).

Para Bruner, o aluno tem um papel ativo na sua aprendizagem, devendo
aprender a aprender, mas para que a mesma ocorra é importante o significado que o
mesmo da a aprendizagem, bem como a motivacdo que tem para aprender.

As teorias humanistas defendem a particularidade de cada ser humano,
estando o foco no desenvolvimento da pessoa humana e do papel determinante que
tem para a aprendizagem a relagdo entre aluno-professor, a empatia, a aceitagéo do

erro, como condigao inerente ao processo de ensino-aprendizagem.
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Dos Humanistas, destacamos o pensamento de Rogers e Maslow. Carl Rogers
rompe com os métodos e técnicas usadas pelo Behaviorismo e valoriza a pessoa
(pedagogia ndo-diretiva), desenvolvendo a sua psicoterapia conhecida como a terapia
centrada no cliente, estendendo-se 0 seu pensamento a varias areas.

No campo da educagdo propds uma pedagogia centrada no aluno, ou seja, 0s
alunos aprendem melhor, s&o mais criativos e capazes de resolver problemas se os
professores Ihes proporcionarem um ambiente facilitador de aprendizagem (Fonseca,
s/d). Neste sentido, o aluno sabe qual a direcdo que pretende tomar cabendo ao
professor o papel de orientador no processo de aprendizagem e desenvolvimento,
para que o aluno desenvolva as suas potencialidades.

Sprinthall & Sprinthall (2000) apresentam, no livro Psicologia educacional:
uma abordagem desenvolvimentista, a teoria de Carl Roger como o terceiro modelo
compreensivo de ensino designado por aprendizagem interpessoal, modelo mais
recente, que incentiva o desenvolvimento de relagdes humanas mais calorosas entre o
professor e o aluno, acreditando-se que a empatia genuina entre ambos torna o
ambiente em sala de aula facilitador. Para Roger, as trés condicdes necessarias e
suficientes para a promocdo da aprendizagem sdo a empatia, a aceitagdo
incondicional positiva e a congruéncia ou genuinidade, ou seja, o professor deve
compreender as emoc@es dos alunos, aceitar os alunos como sdo, sem negociacdes, e
ser honesto com eles. O modelo de Roger preocupa-se apenas com a interacdo
humana.

A teoria rogeriana assenta no aluno atingir niveis mais elevados de integracdo
pessoal, de bem-estar e de auto-estima e o professor tem como tarefa a ndo
transferéncia do conhecimento para a mente do aluno mas proporcionar a construcao
de um ambiente empaético, onde os alunos possam comunicar de forma livre. Desta
forma, o professor respeita 0s sentimentos e emog¢6es do aluno.

Contudo, apesar de reconhecermos a importancia da teoria de Rogers
considera-se que € uma conce¢ao do ensino e da aprendizagem utdpica na medida em
que o ensino e a aprendizagem possam ser explicados a partir das trés condices,
para além de que sabera o aluno o caminho que quer percorrer e devera 0 mesmo ter
essa responsabilidade.

Maslow, também, contribuiu para as teorias da aprendizagem na medida

apresentou uma teoria para explicar as razdes da motivacdo, tendo, para isso,
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organizado as necessidades humanas, colocando-as em niveis, numa hierarquia de
importancia e influéncia.

A hierarquia das necessidades de Maslow apresenta as necessidades basicas
na base, falamos das necessidades fisioldgicas (alimentacéo, sono, repouso, abrigo)
relacionadas com a sobrevivéncia do ser humano, as seguintes sdo as de seguranca
que dizem respeito a procura de protecdo contra a ameaga ou perigo, depois veem as
necessidades sociais (necessidade de associacdo, de participacdo, de aceitagdo,
amizade, amor), as penultimas s@o as necessidades de autoestima (respeito, prestigio,
autonomia) e, no topo, as necessidades de autorrealizacdo (necessidade de realizar o
seu préprio potencial). Para este tedrico s6 depois das necessidades basicas estarem
satisfeitas € que surge as necessidades do nivel imediatamente acima como
determinante do comportamento, pois a necessidade satisfeita deixa de ser motivante,
surgindo a possibilidade de um outro nivel se desenvolver.

A principal critica a esta teoria € a de que umas necessidades podem
sobrepor-se a outras.

Por ultimo das teorias sociais destacam-se Freire, Bourdieu e Illich.

O pedagogo Paulo Freire dedicou-se ao trabalho na érea da educagdo popular
voltada para a escolarizacdo e para a formacdo de uma consciéncia politica. Freire
desenvolveu um método a partir da alfabetizacdo de adultos de classes mais
desfavorecidas. A alfabetizacdo dos adultos tinha como objetivo permitir a
conscientizacdo dos problemas do dia-a-dia e ajudar a compreender 0 mundo para
que fosse possivel muda-lo.

No seu livro, a Pedagogia do Oprimido, Freire defende que a educacdo deve
permitir que os oprimidos possam recuperar e superar a sua condicdo. Para este
pedagogo, a educacdo era um ato politico, pois a forma como 0s jovens sao
ensinados e o que lhes € ensinado vai de encontro a determinada visao politica.

Bourdieu introduziu os conceitos de capital, habitus e campo, sendo que nos
interessa falar do conceito de capital que assenta na distingdo entre varios tipos de
capital, o economico, o cultural e o social. O capital cultural, diferente do
econémico, carateriza-se como o0 dominio de certas competéncias e conhecimentos
culturais recebido pelos jovens dos pais e da educacdo escolar (Rojas, Straubhaar,
Spence, Roychowdhury, Okur, Pinon & Bautista, s/d).

O capital cultural ¢é distribuido de forma distinta pela sociedade, sendo

acumulado e transmitido de geracdo em geracdo, podendo esse capital cultural
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adquirido sobretudo na escola converter-se em outro tipo de capital, como o
econdmico, na medida que permite adquirir um emprego com melhor remuneragéo
devido as qualificacbes académicas adquiridas. Por sua vez, o capital economico
pode conduzir ao capital social na medida que devido as elevadas remuneracGes as
pessoas conseguem a pertenca a determinados grupos restritos e influentes na
sociedade.

Neste sentido, a escola € importante para a transmisséo e renovacao da cultura
como na renovacdo da desigualdade social, por imposicdo da cultura dominante, 0s
jovens dos meios mais favorecidos estdo mais aptos a incorporar a cultura dominante
transmitida pelo sistema educacional, enquanto os jovens mais desfavorecidos,
obrigados a incorporar os valores, as atitudes e os habitos da cultura dominante, estdo
mais propensos ao fracasso, uma vez que as ideias da cultura dominante ndo sdo
significativas para eles. Assim, a escola acaba por contribuir para produzir
desigualdades em vez de as atenuar.

lllich defendia uma sociedade sem escolas, pois considerava que ndo era
possivel uma educacdo universal através da escola, nem as novas atitudes dos
professores, nem novas praticas educacionais, nem a tentativa de prolongar a
responsabilidade dos varios intervenientes escolares conseguird uma educacdo
universal (lllich, 1985). A educacdo seria mais exequivel se executada por outras
instituicoes.

A igualdade de oportunidades na educacdo ¢ um fim desejavel e realizavel
mas ndo devera ser confundido com a obrigatoriedade escolar.

No atual sistema de educacdo, os jovens confundem ensino com
aprendizagem, obtencdo de graus com educacao, diplomas com competéncias, entre
outros, sendo que os jovens mais desfavorecidos perceberam o que a escola faz por
eles, de acordo com lllich.

Para encontrar alternativas a educacdo escolar é necessario definirmos o que
entendemos por escola e valorizarmos a autoformagéo, situacbes educativas ndo-
formais, situacdes contrérias aquilo que é valorizado pela escola.

Para além destes tedricos, a nossa pratica profissional de ensino foi
influenciada ainda por pedagogos como Maria Montessori, Rubem Alves e Sebastido
da Gama.

A pedagoga Maria Montessori defendeu que as criangas necessitam de um

ambiente apropriado onde pudessem viver e aprender (Rohrs, 2010), esperando-se

16



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

gue elas vivessem e se movessem nesse ambiente como seres responsaveis em que a

liberdade e a disciplina se equilibrasse.

Figura 1 — Caricatura de Maria
Montessori

em que disponibiliza mobilias e materiais pedagogicos para

Neste sentido, Montessori cria casas de criangas

que as criangas conseguissem libertar a sua verdadeira
natureza e assim ser possivel compreendé-las melhor e,
consequentemente, adaptar os metodos de aprendizagem as
mesmas, evitando obrigar a crianca a adaptar-se a
determinado método que poderia ser ineficaz. Montessorri
defendeu que as criangas sdo 0 que sdo devido ao seu

trabalho independente.

Para esta pedagoga cada crianca aprendia a um ritmo Fonte: Rohrs (2010)
proprio, embora existam alguns tracos comuns a cada faixa etaria e, neste sentido,
estabeleceu seis pilares educacionais: a autoeducacdo (tém tendéncia inata para
aprender a medida que interage com o meio), a educacdo cosmica (as informacdes a
transmitir devem ser organizadas de forma ldgica para as criangas), a educagdo como
ciéncia (a observacdo dos comportamentos e da evolugdo das criancas seria baseada
num método cientifico), o ambiente preparado (todas as pessoas envolvidas na
educacdo das criancas na escola devem conhecer bem as fases de desenvolvimento
das mesmas), o adulto preparado e a crianca equilibrada (todas as que apresentam
caracteristicas que correspondam a norma para a faixa etaria em que se encontram),
(Ferreira, 2016).

Do educador Rubem Alves destacamos a importancia que deu ao ensino da
felicidade, isto é considerava que o papel do professor é ensinar com alegria é
ensinar a felicidade, criticando o ensino pois considerava que 0 mesmo devia ser
mais dindmico. Os alunos deviam sentir a mesma alegria que o professor sente
quando ensina, s6 assim o professor terd sucesso na sua missao.

Para Rubem Alves a alegria de ensinar é um exercicio de imortalidade, pois o
professor continua a viver naqueles olhos que aprenderam a ver o mundo pela magia
da palavra do professor, dessa forma o professor jamais morrera.

O objetivo do professor € despertar o interesse pela aprendizagem levando os
alunos a descobrir novos caminhos e a tornar-se critico e livre para expor as suas

ideias.
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Para terminar falamos, também, de Sebastido da Gama, outro pedagogo que
teve um peso importante na pratica profissional de ensino e que no futuro continuara
a ter uma grande importancia para o exercicio da nossa atividade docente.

Sebastido da Gama considerava que um bom professor «consiste em
adivinhar a maneira de levar todos os alunos a estarem interessados; a ndo se
lembrarem de que 14 fora é melhor» (Gama, 2003, p.12). Para adivinhar esta maneira
de levar os alunos a estarem interessados pelo que o professor ensina é fundamental
saber transmitir os contetidos programaticos, dai que seja esse o enfoque do presente
trabalho.

No seu diario, Sebastido da Gama afirma que a aula acontece, ndo nas
planificacbes elaboradas pelo professor mas na sala de aula. Desta forma demonstra
que a planificacdo que fazemos para uma aula pode ndo corresponder ao resultado
final dessa aula e que assim o improviso também é importante.

Gama tinha como proposito ir melhorando e chegar a um dia e ser quase bom
professor, contudo quando esse dia chegar que morrera (Gama, 2003, p.41). Ora,
Sebastido pretendia demonstrar que ndo existem bons professores mas que devem
trabalhar e esforcar-se para acharem que isso é possivel, pois dessa forma dardo tudo
e conseguirdo que os alunos aprendam e tenha interesse pelas aulas. Para Sebastido
da Gama ser professor era dar-se e ensinar era amar.

Ndo podemos encerrar o presente ponto sem falar de dois efeitos que
consideramos relevantes no ensino, séo eles: o efeito Pigmalido e o efeito Halo. O
efeito Pigmalido esta relacionado com as expetativas, ou seja, quanto maiores forem
as expetativas de um professor em relacdo a aluno melhor sera o seu desempenho.

O efeito Halo assenta na primeira impressdo, isto é, apds a primeira
impressdo que formularmos de uma determinada pessoa teremos a tendéncia para
ver, em tudo quanto faca, as carateristicas dessa nossa primeira impressao. Desta
forma, a nossa primeira impressdo, no ensino, influencia a nossa avaliacdo em
relacdo a pessoa que estamos a observar. Ora considera-se que um professor deve ter
atencdo as primeiras impressdes que tem dos seus alunos, pois se tem a impresséo
que aquele aluno € um aluno com baixo rendimento todo o comportamento do
professor vai andar em torno dessa confirmacéo e assim condiciona o interesse desse
aluno por aquilo que ensina e, consequentemente, 0 Seu sucesso educativo.

Ao longo do presente ponto pretendemos demonstrar quais as nossas

influéncias pedagogicas e de que ndo existe uma teoria mais adequada para todas as
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situacOes de aprendizagem, devendo aproveitar-se 0 que cada uma tem de melhor.
De qualquer forma somos mais influenciados por umas em detrimento de outras,
neste sentido pretendeu-se que a pratica profissional de ensino supervisionada
assentasse num trabalho centrado no aluno e que a professora “estagiaria” ensinasse
com alegria e demonstrasse que ama os seus alunos. Sera, também, esta filosofia que
se pretende levar para o exercicio da nossa futura carreira docente.

O professor deve estar ciente que o seu comportamento, os procedimentos
pedagdgicos e os recursos didaticos que utiliza, as regras disciplinares que propde e a

maneira como gere a sua disciplina ndo sdo inconsequentes para o sucesso do aluno.

1.2. Os desafios da profissdo docente

Os desafios da profissdo docente sdo tantos como as teorias contemporaneas
da educacéo.

Até ao final do século XIX e inicio do século XX a aprendizagem era vista
como a capacidade de repetir e memorizar os conteudos académicos. O bom aluno
era aquele que decorava o saber académico e o bom professor era aquele que
dominava o0s conteddos escolares mas sem estabelecer um relacionamento
pedagogico com os alunos, assim o professor dizia e o aluno repetia.

Com o movimento da Escola Nova a aprendizagem passou a ver vista como
resultante da acdo do aluno. O aluno devia ter oportunidades para experimentar,
produzir, refletir, etc., pois a educacdo escolar ndo era s6 formar o intelecto mas,
também, devia fomentar o desenvolvimento do aluno para construir uma sociedade
melhor. A aprendizagem passava a estar centrada no aluno e ao professor cabia um
papel de orientador.

A par desta mudanca uma outra surgiu, na segunda metade do século XX
surge a afirmacdo da escola que resultou numa mutacdo de uma escola de elites para
uma escola de massas. Essa alteracdo conduziu a instituicdo escola para uma situagéo
de crise. Atualmente, a crise da escola é diferente daquele periodo historico.

Neste sentido, a crise da escola lanca desafios a profissdo docente, desde a
formagéo académica aos recursos didaticos usados em contexto de sala de aula.

A habilitacdo profissional para a docéncia na educacdo pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario, decorrente da aplicagdo dos parametros do processo de
Bolonha, foi aprovada pelo decreto-lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, na sequéncia

da reorganizacdo do sistema de graus e diplomas do ensino superior executado pelo
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Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco, que, posteriormente, j& tinha sido
completado pelo Decreto-Lei n.° 220/2009, de 8 de setembro e pela Portaria n.°
1189/2010, de 17 de novembro, contudo estes diplomas foram revogados pelo
decreto-lei n.°79/2014, de 14 de maio, sem prejuizo do disposto no artigo 29.°.

No diploma reconhece-se que ao primeiro ciclo de estudos do ensino superior
cabe assegurar a formagdo de base na area da docéncia e ao segundo ciclo cabe
assegurar um complemento dessa formacdo e a formacdo educacional geral, a
formacdo nas didaticas especificas da area da docéncia, a formacdo nas areas
cultural, social e ética e a iniciagdo a préatica profissional, que culmina com a prética
de ensino supervisionada.

A formacéo inicial de professores ao ser ministrada é crucial, devendo ser
feita de forma rigorosa devido ao valor e ao impacto da docéncia na qualidade da
educacdo, assim como a necessidade de preparar bem as novas geracdes para a
renovacéo dos quadros da escola.

Neste sentido, 0 anterior governo para que as escolas tivessem docentes mais
bem preparados, mais motivados e mais vocacionados introduziu alteracbes na
formacdo continua de docentes (a formacdo dos professores deve ser encarada como
uma formacdo ao longo da vida) e regulamentou uma prova de avaliacdo de
conhecimentos e capacidades para a admissdo aos concursos de selecdo e
recrutamento de pessoal docente que com 0 novo governo “caiu por terra” (Despacho
n.° 13660-M/2015, de 24 de novembro).

O decreto-lei n.°79/2014, de 14 de maio procedeu, também, ao
desdobramento do mestrado em ensino da Historia e da Geografia no 3.° ciclo do
Ensino Béasico e no Ensino Secundario. Desta forma, a partir do ano letivo
2015/2016, a oferta formativa das universidades passou a ter um mestrado em ensino
de Histdria e outro mestrado em ensino de Geografia, considerando o diploma que
assim permite reforcar a formagdo na area da docéncia ao nivel da habilitacdo de
ingresso.

Parece-nos plausivel este desdobramento, uma vez que no mestrado em
ensino de Histdria e de Geografia ficava-se habilitado a docéncia da disciplina de
Geografia e de Histéria, tendo feito, no 1.° ciclo de estudos, apenas 50 ECTS*,

* Se um aluno entrasse para uma licenciatura por via da Historia tinha de realizar 50 ECTS de
Geografia, se 0 aluno entrasse para a licenciatura por via da Geografia tinha de realizar 50 ECTS em
Historia.
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considerando-se que era um namero insuficiente de disciplinas para que permitisse
uma boa preparacdo dos futros professores numa das areas cientificas. Contudo,
considera-se importante que um aluno que aceda ao 1.° ciclo de estudos para o curso
de Historia, via ensino, tenha um conjunto de disciplinas da area cientifica da
Geografia e vice-versa, visto que, assim, existe uma melhor percecédo do tempo e do
espaco.

O diploma ainda limita as vagas, entre outros, para 0 mestrado em ensino
com o intuito de assegurar um melhor ajustamento entre a oferta de formacéo e as
necessidades efetivas do sistema educativo.

Para Mendonca (2011) a legislacdo educativa nacional além de produtiva de
medidas é ainda proficua em correcdes, alteracdes e retificacdes sucessivas, «porém,
apesar do colossal esforco nacional, os resultados sdo lastimosos. As estatisticas da
educacao em Portugal sdo de péssima qualidade. E perante esta realidade, a primeira
reacdo dos governos e respetivos ministros consiste em elaborar reformas
educativas» (p.1).

Apesar dos varios esforcos legislativos, segundo um relatério técnico de
formacdo inicial de educadores e professores e acesso a profissdo realizado pelo
Conselho Nacional de Educacdo (2016) «a realidade da formacgéo inicial de
professores continua a colocar um conjunto de problemas no que se refere a
qualidade da formacdo, a relacdo entre a teoria e a pratica e a regulacdo do acesso a
profissdo» (p.7).

Ainda sobre a formacdo inicial dos professores e de acordo com o relatério
citado anteriormente é referido que uma das questbes-chave da formacdo de
professores € a articulacdo do estagio com os conteddos das demais componentes de
formacdo, citando-se o modelo Finlandés como um exemplo em matéria de
integracdo da teoria e da pratica, mediante a observacdo e pratica dos futuros
docentes em escolas associadas a universidade e apoiados por professores
cooperantes, bem como a aposta na investigacdo sobre o ensino e sobre a formagéo
de professores. Ainda referem que na Finlandia a pratica de ensino existe em todos
0s anos do curso, iniciando com a observacao e analise de aulas e continuando com
uma pratica gradual de aulas, quer nas escolas de préatica da universidade, quer nas
escolas regulares (Flores, 2015 apud Conselho Nacional de Educagéo, 2016). Ora,
conhecendo a prética da Faculdade de Letras e do Instituto da Educacdo, da

Universidade de Lisbhoa, no dambito do mestrado em ensino de Histéria consideramos
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a articulacdo entre a teoria e a pratica uma ndo questdo, pois a formacéo inicial de
professores assenta huma continua investigagdo ao nivel do ensino e da formacgéo de
professores e em todos os anos do curso existe uma pratica de ensino, isto €, no
primeiro ano, primeiro semestre, inicia-se com a observagdo de aulas, no segundo
semestre comeca-se a lecionacgdo e no terceiro semestre, do segundo ano do 2.° ciclo
de estudos, tém-se, novamente, a pratica de ensino e no quarto semestre realiza-se o
relatorio da pratica supervisionada, bem como, em contexto de sala de aula, vao
sendo realizadas varias simulacfes de aulas. Embora se reconheca que esta pratica
pode ndo ser a mesma em todas as universidades.

Nesta perspetiva, pensa-se que a questdo central prende-se com a duracgdo da
pratica de ensino gque, noutros tempos, era de um ano letivo e que, atualmente esta
reduzida a um numero de aulas com pouca expressividade para ganhar experiéncia
profissional. O relatério do Conselho Nacional de Educacdo (2016) aponta como
recomendacdo internacional a «forte componente pratica, com mais de um ano de
imersdo numa determinada escola, em parceria com a instituicdo de ensino superior,
no qual é esperado que o futuro professor desenvolva praticas inovadoras e realize
investigacdo, sob a orientacdo de professores experientes» (p.14).

Parece-nos, também, importante, mas impossivel devido ao nimero de horas
a lecionar na escola cooperante, o desenvolvimento de atividades e projetos pelos
futuros professores com os alunos da escola, bem como uma certa rotatividade nos
anos de escolaridade em que os futuros professores exercem a sua pratica de ensino,
com o objetivo de proporcionar diferentes experiéncias pedagdgicas.

Outro aspeto a considerar esta relacionado com a importancia que se atribui
as Ciéncias da Educacdo, sem duvida que um futuro professor deve ter uma boa
formacdo na area cientifica que vai lecionar, no entanto, por vezes, a importancia
atribuida as disciplinas de pedagogia, enviadas para segundo plano, € insatisfatoria,
pois a partir de boas bases pedagdgicas pode-se conseguir ter uma pratica de ensino
mais agradavel para os alunos, conseguindo motiva-los e cativar-lhes o interesse.
Uns professores conseguem-no fazer melhor que outros, mas mesmo assim afasta-se

a ideia de um perfil de docente.
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Quanto ao concurso de acesso a carreira de docente valorizar,
exclusivamente, a formagdo académica, conforme afirma o Conselho Nacional de
Educacao (2016) «o acesso a um lugar de quadro no ensino publico faz-se através de
um concurso nacional que tem como principal requisito a habilitacdo profissional
obtida através de um Mestrado em Ensino» (p.11) é um outro ponto a interrogar.

Um futuro professor pode ser aquele que realizou apenas o 1.° e/ou 0 2.°
ciclos de estudos para acesso a carreira, mas pode ser aquele que, para além disso,
realizou formacao em outras areas e que teve outras experiéncias profissionais que o
podem ajudar na sua pratica profissional de docente. Assim deverd ou ndo um
professor ser beneficiado pela sua outra formacao e experiéncia profissional? Como
podemos contabilizar essa outra formacao? Hoje, um docente para aceder a um lugar
no ensino pode levar anos e enquanto isso vai fazendo outras coisas, essas outras
experiéncias ndo devem ser valorizadas?

Quando se fala em formacéo continua de docentes fala-se em aprendizagem
ao longo da vida, logo a formacdo académica inicial ndo pode ser estanque, deve ser
valorizada toda a formacdo académica formal, ndo formal e informal, bem como
formagéo profissional.

Os desafios da profissdo docente sdo multiplos, uns relacionados com a
formacdo inicial, outros relacionados com a formacédo continua e outros relacionados
com a prética profissional.

Em termos de formacédo continua de professores, Ceia (2015) apud Conselho
Nacional da Educacgéo (2016) afirma que o modelo de formacéo estabelecido a partir
de 2007 rompeu com o estatuto do professor em formacdo e esta mudanca de
paradigma, segundo o mesmo, foi um retrocesso na medida que pretendia promover
a qualidade da formacdo inicial de professores, o professor que, até 2007, era
constantemente avaliado em sala de aula passou a ser avaliado pontualmente.

Numa empresa quando chega um colaborador novo para ocupar determinado
lugar ao inicio o mesmo é acompanhado nas suas tarefas, quando ja esta integrado e
desempenha as suas fun¢des com normalidade é-lhe dado feedback constante do seu
desempenho. N&o querendo associar a instituicdo escolar a uma empresa, mas

pensando que se pode tirar partido de algumas das suas préaticas, considera-se que um

% O decreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de janeiro acrescentou como requisito prévio a candidatura para
lugar de ingresso na carreira docente o aproveitamento obtido em prova de avaliacdo de
conhecimentos e capacidades, recentemente suspensa (Conselho Nacional de Educagédo, 2016).
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professor para melhorar a sua préatica profissional tem de ter um constante feedback,
visto que determinados aspetos menos corretos podem passar ao lado de um futuro
professor ou de um professor em inicio de carreira ou ao longo da sua carreira. Para
se ser um bom professor «sdo necessarias trés coisas: uma sélida preparacéo de base,
prestigio junto da comunidade e autonomia de agdo» (Monica, 2014, p.171).

Um outro desafio para futuros docentes, em inicio de carreira ou ja com uma
carreira consolidada é o conhecimento das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo (TIC). Segundo o relatério do Conselho Nacional de Educacéo (2016)
um dos critérios de recrutamento de docentes em Inglaterra e nos EUA passa pela
aprovacdo em testes de literacia e de TIC. Um professor tem de acompanhar a
evolucdo da sociedade e saber tirar proveito disso. Num século em que os alunos,
desde cedo, tém acesso a tudo o que é tecnologias fara sentido os professores ndo
saberem pelo menos o bésico?

Ainda sobre as competéncias dos professores, independentemente da sua
condicdo, também € importante o conhecimento de linguas para promover a
realizacdo de intercambios internacionais, para fazer investigacéo temas relacionados
com a area cientifica que leciona ou com a educacdo em geral, entre outros.

O futuro docente, o docente em inicio de carreira ou ja com uma carreira mais
consolidada tem outros desafios decorrentes da sua pratica profissional, como a
gestdo de grupos heterogéneos em contexto de sala de aula e de alunos com
necessidades educativas especiais, de forma a minimizar a indisciplina e promover o
seu sucesso educativo, assim como na gestdo da lecionacgdo de contetidos da sua area
cientifica e na gestdo da relacdo com os pais.

Na sala de aula, o docente para lecionar os contetdos da sua area cientifica
tem de seguir as metas e os programas curriculares e em determinados anos de
escolaridade tem a pressao das provas de afericdo e dos exames nacionais, pelo que a
sua autonomia esta4 condicionada. Ménica (2014)° no ambito da lecionacdo da
disciplina de Historia afirma que

« ... em vez da Historia narrativa temos uma espécie de Historia
Econdmico-Social infantil. Reagindo contra a Historia-Relato-de-
Batalhas, os manuais substituiram as lutas politicas por conceitos
sociologizantes. Em vez de dramas, temos pseudo-rigor, em vez de
herois, problematicas; em vez de ambientes, esquemas. Numa
palavra, a Histéria transformou-se num amontoado de fichas. A

® Maria Filomena Ménica (Lisboa, 1943) é uma historiadora e soci6loga portuguesa.
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esquematizacdo dos assuntos a demografia, a estratificacdo social,
as mentalidades — mata qualquer réstia de curiosidade. Tudo seria
menos tragico se os alunos tivessem ao seu dispor bibliotecas
decentes, onde, desde que dominassem uma lingua estrangeira,
pudessem consultar os melhores autores desta disciplina. Fosse
esse 0 caso, compreenderiam que a Histdria ndo tem de ser
magcadora» (p.142).

Portanto, um docente para além de cumprir as metas e programas,
considerando os reduzidos tempos letivos, tem tempo para ir mais além do que lhe é
imposto? Podera o docente abordar a Histéria com um enfoque diferente daquele que
vem nos manuais escolares?

O docente é uma pessoa com formacdo superior que deve interrogar,
investigar e como tal deve ter uma opinido sobre os diferentes assuntos curriculares e
educacionais e o tempo letivo é seu, podendo adotar a abordagem que melhor
considere que se adequa ao aluno no sentido de conseguir obter mais sucesso escolar
e mesmo assim cumprir as metas estabelecidas pela tutela, a verdadeira questdo
parece estar relacionada com a motivacdo e com o tempo disponivel por parte do
professor.

Monica (2014) refere que «a Historia pode ser a disciplina mais aborrecida ou
a mais fascinante: depende da forma como é lecionada» (p.142) e é nesta questao que
reside o grande desafio de um professor. Como pode tornar o professor uma aula
inesquecivel? Quais os métodos e técnicas?

Nesta linha de pensamento, reforcar-se a importancia que se considera que as
Ciéncias da Educacdo podem ter para tornar as aulas mais “apeteciveis” para os
alunos.

E importante que no processo ensino-aprendizagem exista espaco para o
aluno refletir, investigar, aprender algo diferente e ndo sé ser ensinado o que vem nos
programas e manuais escolares que, consequentemente, é o que ird ser avaliado.
Monica (2014) relata um episddio em que a filha a proibiu de dar explicacGes de
Histdria as netas porque cada vez que o fazia elas baralhavam-se nos testes, pois
alargava-se nas explicagdes e uma delas proclamou que nada daquilo vinha no teste.

Atualmente, os programas de Historia dos ensinos basico e secundario sdo
semelhantes e 0s manuais escolares apresentam a informacao histérica «... até ontem

a tarde. NOs, os de Historia, costumamos dizer que aquilo € Sociologia» (Monica,
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2014, p.149)". E indispensavel distanciar os contetidos mais no tempo, podendo-se
tirar partido desta situacdo para diversificar mais os conteidos e as préaticas em sala
de aula.

O facto de a Historia ser lecionada, sobretudo no 9.° e 12.° ano, sobre um
periodo recente apresenta outra questdo pertinente, conforme expde Monica (2014) é
dificil para os professores «...darem uma visdo neutra dos acontecimentos» (p.154).

Para além disto tudo, o sucesso dos alunos pode estar condicionado pelo meio
social em que estdo inseridos, residindo num grande desafio para as escolas e para 0s
professores. As escolas, sobretudo das grandes cidades, acolhem alunos de diferentes
etnias, culturas, religides, linguas, racas e a visao que, por vezes, os alunos tém da
escola ndo é a mesma, bem como a visdo dos seus pais. O meio e o interesse dos
alunos e dos pais em relacdo a escola sdo considerados dos maiores desafios do
sistema educativo, ndo sé dos professores, pois associado a estes esta o abandono e
insucesso escolar, o absentismo, a indisciplina, entre outros aspetos. Contudo, ha
quem afirme que o grande desafio das escolas é que contribua para que todos os
alunos tenham verdadeiramente sucesso (NOvoa, s/d).

As questfes mencionadas anteriormente comegaram a surgir nas escolas a
partir do alargamento das mesmas a todos os alunos (escola de massas), levando a

escola a uma situacdo de crise, com as quais ainda esta a aprender a lidar.

1.3. Os recursos didaticos no Ensino da Historia

Antes de aprofundarmos o presente tema consideramos fundamental
esclarecer alguns conceitos em torno desta tematica. O primeiro refere-se aos
modelos de ensino que sdo as orientacBes e principios tedricos de atuacdo
pedagogica, isto é, tém por base as varias teorias da educacdo que ddo origem a
determinado modelo, ja abordados no presente trabalho.

Um outro conceito é o de método que significa o trajeto realizado para chegar
a determinado objetivo, assim estamos a falar do método do ensino direto
(expositivo), indireto (construtivista), entre outros, que também assenta nas diversas
teorias da educacgdo. O conceito de método esta relacionado com os padrbes de acdo

pedagogico-didatica do professor no sentido de alcangar determinado objetivo.

" A titulo de exemplo pode fazer-se referéncia a0 manual escolar do 12.° ano (Linhas da Histéria de
Fortes, Gomes & Fortes) que foi adotado pela Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao em que
apresenta assuntos recentes como a Area Ibero-Americana, as mudancas culturais, questdes
ambientais, conflitos mundiais, e que se questiona, também, se cabe a Historia analisar alguns deles.
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As estratégias de ensino também visam o alcance de determinado objetivo,
mais especifico, sendo que para os alunos alcancarem determinado resultado de
aprendizagem o professor tem de programar as estratégias de ensino. Neste sentido, a
estratégia € um conjunto de agdes programadas e organizadas com vista a sua
eficacia, para a melhor consecucdo de uma determinada aprendizagem. As
estratégias podem ser de diversa natureza e tipologia conforme o objetivo a alcancar.
As estratégias sdo 0s meios que o docente utiliza para facilitar a aprendizagem dos
alunos.

As técnicas de ensino correspondem a procedimentos muito especificos de
determinadas areas ou com vista a alcancar determinado objetivo. E mais especifico
que as estratégias e que os métodos. As técnicas S0 0S recursos e meios materiais
para atingir determinados objetivos.

As aulas expositivas dialogadas, os debates, a construcdo de mapas
conceptuais, os trabalhos de grupo, o estudo de caso, o férum, o trabalho de pesquisa,
as apresentacdes orais sdo varios exemplos de recursos usados, no entanto sao usados
conforme o objetivo a alcancar.

Os estilos de ensino dizem respeito a forma como um professor leciona, ou
seja, € uma interpretacdo individual dos modelos, métodos, estratégias e técnicas de
ensino e a sua concretizacdo.

Por ultimo, os recursos didaticos caraterizam-se por um conjunto de
materiais utilizados pelo professor, simultaneamente ou n&o, com vista a auxiliar o
processo ensino-aprendizagem de forma a estimular e motivar o aluno, sendo de
diversos tipos.

O uso dos recursos didaticos pressupde também a aplicacdo de determinados
modelos, métodos, estratégias, técnicas e estilos de ensino, pelo que ndo podemos
falar dos recursos didaticos como um fim em si mesmo. Cabe a cada professor
descobrir 0 que se adapta melhor a cada turma, uma vez que o que resulta numa
turma pode ndo resultar noutra; o tipo de recursos didaticos que os alunos preferem e
0 método de ensino através do qual podemos obter melhores resultados académicos.

Durante a pratica letiva de ensino supervisionada foi nosso objetivo usar
diversos recursos didaticos para compreender quais os que melhor prendiam a
atencdo dos alunos.

Do ponto de vista pedagdgico, o professor antes de uma aula deve preparar,

organizar e planificar cuidadosamente a aula, de forma a sentir-se confortavel com a
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matéria que esta a lecionar, enquanto durante a lecionacdo da aula deve apresentar
exemplos e vérias perspetivas sobre determinado tema, dando uma viséo alargada do
tema aos alunos; expor o tema de forma clara, num tom e timbre apropriado a sala de
aula; reforcar os pontos do tema mais importantes ao longo da aula para que o aluno
possa compreender 0 que € realmente importante do que € acessorio; dar tempo para
que o aluno possa anotar algumas ideias, esclarecer algumas questdes e fazer
algumas pausas para que os alunos reflitam sobre os diversos contetdos lecionados
na aula e diversificar a forma como exp6e os conteudos.

E no momento em que o professor esta a planificar a aula que deve pensar no
método, nas estratégias, nas técnicas, no estilo de ensino, nos recursos didaticos que
quer usar para lecionar determinado tema, contudo, por vezes, durante a aula, o
professor pode ter necessidade de alterar a planificacdo pois observa que 0s recursos
didaticos ou o0 método usados ndo estdo a resultar. Assim, é importante que o
professor esteja atento ao comportamento manifestado pelos alunos.

Se um professor tiver vontade em conhecer as diferencas existentes entre o0s
seus alunos e sair da sua “zona de conforto” ird ter a preocupacdo de variar e
combinar os diferentes recursos didaticos, para que possa contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos, bem como utilizar métodos e
recursos que lhes permitam desenvolver-se como um todo, ndo s6 o0s aspetos
cognitivos, mas também o0s aspetos relacionais e afetivos. Estanqueiro (2010) afirma
que «os bons professores esforcam-se por conhecer e valorizar as capacidades, 0s
saberes, os interesses, o estilo e o ritmo de aprendizagem dos seus alunos» (p.13).

Apesar disso, o professor, tendo ultrapassado as limitacdes internas, pode
deparar-se com limitacGes externas que condicionam a sua forma de atuacdo no
processo ensino-aprendizagem, como por exemplo os objetivos estabelecidos; a
diversidade geografica, cultural e social dos alunos; os recursos didaticos disponiveis
na escola que impossibilitam a realizagdo de aulas mais dindmicas; a falta de tempo;
entre outros.

Face ao exposto, o professor deve diversificar a sua forma de atuagdo no
processo de ensino-aprendizagem, considerando os objetivos a alcancar e as
diferentes formas de aprender dos alunos.

O professor deve ter consciéncia que o método e os recursos didaticos usados
determinam um estilo de ensino e que 0 seu comportamento em cada estilo conduz a

uma reacdo por parte dos alunos, independentemente do estilo que use ou da
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combinacéo de estilos deve preocupar-se com o0 que 0s alunos pensam sobre as suas
aulas. O professor que usa um método expositivo, pois é o método com o qual se
identifica, sendo que os recursos usados ndo vao para além do manual, pode falar
alto, a um ritmo acelerado, dando poucas oportunidades de intervencdo aos alunos,
sendo que a maioria dos alunos pode adotar uma atitude de desinteresse por aquelas
aulas e o professor pode néo ter consciéncia do porqué daquela atitude dos alunos.
Pode haver alguns alunos que se sintam bem com esse método, mas outros alunos,
talvez, considerem que se o professor fala-se mais pausadamente conseguiriam
acompanhar melhor os conteddos programaticos, que se o professor promovesse uma
combinacgdo de métodos teriam mais interesse pelas aulas.

Pensamos que a preocupacdo de qualquer professor deve ser a de transmitir
0s conteudos programaticos de forma que os alunos demonstrem interesse pelas suas
aulas, estejam atentos, participem e consigam obter excelentes resultados,
considerando que isso é exequivel através de uma boa escolha dos recursos didaticos.
Para Estanqueiro (2010) «os professores competentes respeitam a diferenca de
aptiddes dos alunos, diversificando as metodologias de ensino, os recursos utilizados
e os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens» (p.12).

N&o deve ser s6 trabalhada a memorizacao, pois o0 aluno s6 recorda 10% do
que 1€, 20% do que ouve, 30% do que V&, 50% do que Vé e ouve em simultaneo, 70%
do que discute com os outros, 80% do que faz e 95% do que ensina aos outros.

Independentemente do método usado pelo professor, o expositivo (0
professor fala e os alunos ouvem), o demonstrativo (o que o aluno faz compreende),
o0 interrogativo (o professor faz perguntas a todos os alunos), o ativo (professor e
alunos trocam ideias sobre um tema), entre outros, pensamos que 0 uso conjunto de
varios métodos, conjuntamente com as consideracGes pedagogicas de atuacdo de um
professor em sala de aula e a utilizacdo dos recursos didaticos fazem diferenca na
transmissao dos contetidos programaticos.

Ndo nos podemos esquecer que um professor independentemente dos
modelos, meétodos, estratégias, estilos e recursos deve ter em atencdo as
consideracOes pedagdgicas associadas a forma como comunica (clareza, ritmo, tom)
com os alunos, o respeito pelas inteligéncias mdaltiplas, a sua postura em sala de aula,
as expressdes corporais dos alunos, o contacto visual com os alunos, a participagéo

dos alunos (saber esperar pela resposta), a gestdo de elogios, as expectativas, a
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disposicdo das mesas, as teécnicas de leitura (coletiva), entre outros. No entanto
iremos nos debrucar apenas sobre os recursos didaticos.

Quando falamos em recursos didaticos podemos classifica-los em
pedagdgicos sendo exemplo o quadro de giz/caneta de feltro/interativo cuja sala
deve permitir uma boa visualizagdo; os mapas; os cartazes; o cartoon; os desenhos;
os gréficos; os livros; 0s manuais escolares; 0s mapas conceptuais; 0s apontamentos;
as fichas de apoio; os filmes, os documentarios, os videos, as fotografias; os quadros
de pintura; a banda desenhada; as caricaturas; as cartas; 0s documentos; 0s exercicios
escritos; em tecnoldgicos como o computador (PowerPoint, Word, Prezi) e a internet
(jogos interativos, o blog, os féruns); o projetor; e em culturais como a biblioteca
publica; o museu; as exposicdes; as visitas de estudo ou visitas virtuais; a arte
rupestre; a escultura.

A fotografia enquanto recurso didatico permite descrever uma pessoa e/ou
estilo de vida, contextualiza-la num periodo histérico, pensar num nome para a
mesma e aprofundar a compreensdo historica.

O cartaz que serve para ser afixado, atualmente colorido, é um poderoso
auxiliar para a divulgacdo de ideias e para ajudar a compreender determinado
periodo histérico, como é o caso dos cartazes de propaganda do Estado Novo
intitulados “a Li¢ao de Salazar”.

A caricatura (arte do humor gréfico) € uma arte complexa pois concilia tanto
a estética e o desenho como o0 pensamento que tem subjacente. A leitura e
interpretacdo de uma caricatura, sobretudo no ensino da Historia, permite conhecer o
simbolismo, reconhecer o exagero, analisar a legenda e compreender a analogia e a
ironia. Todos os recursos devem ser usados com um fim e ndo serem usados como
elementos meramente ilustrativos.

Os graficos e as tabelas permitem apresentar conclusdes sobre determinado
tema.

A banda desenhada, quase ausente do ensino, conjuga o texto e as imagens,
de forma sequencial, com o objetivo de expor uma Histéria ou um assunto. A
utilizacdo dessas historias, por vezes, pode auxiliar as aulas e ajudar na sua
compreens&o.

O cinema (filmes e documentarios) surge, ocasionalmente, na sala de aula

para ilustrar e ajudar na compreensao dos conteidos programaticos.
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Os apontamentos de defini¢Ges, formulas, leis ou citacdes como tém de ser
transcritas com fidelidade convém entregar aos alunos, contudo resumos das matérias
lecionadas estimula a memoriza¢do mecanica e atrasa o desenvolvimento dos alunos,
pelo que os mesmos devem aprender a elaborar apontamentos do essencial das aulas.
Os apontamentos elaborados pelos alunos reforcam a aprendizagem, facilitam a
revisdo dos conteudos lecionados e tornam-se fundamentais para o estudo antes das
provas de avaliacgéo.

O documento permite a leitura por parte dos alunos, explicando-se o
contetdo do texto e o significado de algumas palavras; permite resumir as ideias
principais, identificando algumas informagdes relevantes quanto ao autor e o tipo de
documento e permite o didlogo professor-aluno de forma a estabelecer relagéo entre
0 documento e o0s contetdos programaticos. O documento é muito usado e
fundamental para o ensino da Historia.

O mapa (politico, econdmico, geografico, ...) ¢ fundamental no ensino da
Histdria para que o aluno possa compreender o conceito de espaco e para isso 0
professor deve ensinar os alunos a analisar e interpretar mapas.

O mapa conceptual representa um conjunto de significados relativos a um
contetdo j& aprendido pelos alunos e/ou ajudam a clarificar conteldos que se
pretende ensinar. Estes sdo constituidos por conceitos-chaves, palavras de ligacéo e
proposicoes.

As visitas de estudo estimulantes para os alunos, uma vez que tém a
oportunidade de sair do espaco de sala de aula, no entanto devem ser orientadas para
que o aluno ndo encare a visita como um “passeio”. A visita de estudo constitui uma
outra situacdo de aprendizagem que favorece a aquisicdo de conhecimentos
(promove a interligacdo entre a teoria e a préatica) e permite o aluno desenvolver
outro tipo de habitos de trabalho e facilita a interagdo professor-aluno.

Os recursos didaticos referidos sdo 0s meios que se encontram ao dispor da
pedagogia, contudo consideramos que o conceito de recurso didatico é mais
abrangente ndo se referindo apenas aos recursos materiais mas também incluindo as
atividades, as dinamicas, as técnicas como as dramatizacOes, usando uma peca ou
criando uma com vista a uma melhor interiorizacdo dos conhecimentos; os debates, a
partir de um tema os alunos exercitam a sua capacidade de argumentacéo e defesa de
ideias; as palestras, convidando especialistas em determinado assunto; as entrevistas,

de forma a se explorar um determinado tema/assunto; os trabalhos de grupo
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desenvolvendo-se o gosto pela pesquisa, sendo que o professor deve ser claro com o
que pretende e deve ter um papel de orientador; a exposicdo de trabalhos, entre
outros.

Para Chaffer e Taylor (s/d) apud Moreira (2001) a Histéria deve «dar uma
perspetiva global de evolugdo da humanidade, mostrando a pluralidade dos modos de
vida, valores e sensibilidades em distintas épocas e lugares afim de os alunos
compreenderem melhor 0 mundo presente» e proporcionar «o desenvolvimento das
capacidades de andlise e de sintese, dos habitos de pesquisa, de debate e, ainda, 0 seu
espirito critico e criatividade» (p.2).

Os recursos didaticos sdo todos os materiais usados no processo ensino-
aprendizagem e que tem como proposito permitir a obtencdo de bons resultados por
parte dos alunos.

Dos recursos didaticos enumerados uns estdo mais direcionados para um
determinado método enquanto outros estdo mais direcionados para outro método.

Perante a diversidade de recursos existentes cabe ao professor a realizacdo de
uma selecdo adequada dos mesmos, sendo que para isso requer que tenha um bom
conhecimento da disciplina que leciona. No momento da planificacéo de determinada
aula, o professor deve questionar quais 0s recursos que sdo mais adequados para
lecionar a matéria pretendida, qual o resultado que pretende obter com 0 uso
daqueles recursos e depois de optar para determinada matéria por um determinado
recurso deve pesquisar e refletir sobre 0 mesmo, isto é, o professor opta por usar um
documentério para lecionar um contetdo convém verificar 0s varios documentarios
existentes e ponderar sobre qual € que melhor se adequa a turma.

A utilizacdo dos recursos didaticos vai variando com o tempo, contudo,
atualmente, a questdo da selecdo dos recursos no processo ensino-aprendizagem é
fundamental, pois o professor tem ao dispor muitos recursos e nem todos permitem
obter 0 mesmo resultado final, assim como se adequam a todos os conteldos
programaticos. Nessa selecdo de recursos ndo existe nenhuma regra uniformizada,
pelo que cabe ao professor conhecer bem a turma e mediante os objetivos a alcancgar
escolher os recursos que mais se adequam.

O professor deve ter consciéncia que é preferivel diversificar o uso de
recursos, pois o excesso de utilizagdo do mesmo recurso conduz ao cansago e,
consequentemente, ao desinteresse dos alunos. Apesar do professor poder estar mais

a vontade com um recurso do que com outros nao deve fazer a sele¢do de recursos
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considerando esse critério, mas escolhé-los considerando 0s que sdo mais adequados
as diversas situacdes de aprendizagem.

Para que os conteddos programaticos sejam apelativos para os alunos é
necessario que a selecdo dos recursos didaticos seja adequada aos objetivos dessa
unidade; seja algo simples, sem grandes esclarecimentos; permita que o aluno se
mantenha atento; pode ser visto por qualquer aluno e é acessivel para o aluno.

A selecdo dos recursos didaticos permite diminuir uma exposi¢do excessiva
dos contetidos; aumentar o dinamismo da aula; centrar o0 ensino mais no aluno e néo
tanto no professor, se esse for o objetivo do professor.

Contudo, nem sempre a teoria coincide com a pratica. Para Moreira (2001), a
aula que predomina é o expositivo aberto, isto é, a exposicdo do professor vai-se
alternando com a atividade dos alunos através de documentos escritos, iconograficos
e audiovisuais, sendo que da-se a apresentacdo do conteldo, analisa-se 0s
documentos e questiona-se 0s mesmos e depois elabora-se uma sintese. O mesmo
autor refere, considerando os resultados de um estudo realizado em 1995, que é
nitido o uso dos manuais e fichas escolares, bem como os documentos historicos nas
aulas de Historia que sdo muito marcadas pela exposicao do professor e das quais 0s
alunos pouco gostam.

Apesar de ser um estudo com mais de 20 anos e considerando a nossa
experiéncia confirma-se que pouco mudou desde entdo, porque ha um conjunto de
fatores que assim ndo o permite, como a obrigatoriedade dos professores em
lecionarem conteldos programaticos de um curriculo extenso.

Face ao exposto, para que os alunos tenham interesse pelos conteldos
lecionados pelos professores parece-me, para além de tudo o que ja foi dito, que os
professores devem ter uma excelente formacao académica ao nivel da didatica, bem
como «o professor de Historia deve estar atento a evolucdo do pensamento histérico
e da producdo historiografica sob pena de empobrecer, ou mesmo falsear, o seu
ensino» (Proenca, 1989, p.26).

Ora, reconhecemos que é importante o uso dos recursos didaticos no ensino
da Historia de forma a motivar os alunos, mas, também, ha muitos outros fatores que
ndo podemos descurar e, desta forma, pensa-se que o professor, atualmente, deve ser

mais dindmico, mais informado e néo ficar agarrado ao que conhece e julga saber.
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1.4. O ensino secundario: contextualizacéo

Embora com outras designacGes e objetivos, 0 ensino secundario tem a sua
origem no principio do século XVI quando se pretendeu preparar uma elite social e
cultural para a frequéncia de cursos superiores.

No século XVI, o ensino secundario comecou a ser instituido nos mosteiros
de algumas ordens religiosas e nesse século e no seguinte era marcado pelo controlo
total por parte dos jesuitas.

No seculo XVIII, os jesuitas sdo expulsos e proibidos de ensinar sendo criado
a Direcdo Geral de Estudos Menores que era responsavel por dirigir os estudos
primarios e secundarios baseada nos principios da secularizacdo do ensino (menos
orientacdo religiosa), na uniformizacdo do ensino e na estatizacdo do ensino (o0
Estado passa a ter o controlo total) e procedeu-se a criagdo de um corpo de
professores.

No século XIX procedeu-se a criacdo do Ensino Liceal, pretendendo-se a
distribuicédo de liceus pelo pais e a fixacdo de um conjunto de disciplinas. Mais tarde
ocorreu uma outra reforma que assentou numa maior articulagdo entre as disciplinas
do ensino secundario.

No século XX ocorrem profundas alteracGes no sistema de ensino, sobretudo
no ensino secundario. Ap6s o 25 de abril e com a publicacdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE), em 1986, ocorre uma reorganizagéo estrutural do sistema
educativo mais proxima dos nossos dias. E o século da escola de massas.

No atual século XXI muitas reformas ja foram efetuadas, destacando-se a
reforma do novo modelo de gestdo escolar, a de formacdo profissional com a
introducdo das aulas de substituicdo e a obrigatoriedade da escolaridade minima de
12 anos.

No artigo 9.° da LBSE ¢é estabelecido como objetivos do ensino secundario:

«a) assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da
curiosidade cientifica e o aprofundamento dos elementos
fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e
técnica que constituam suporte cognitivo e metodoldgico
apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a
insercdo na vida ativa; b) facultar aos jovens conhecimentos
necessarios a compreensdo das manifestacdes estéticas e culturais e
possibilitar o aperfeicoamento da sua expressdo artistica; c)
fomentar a aquisicdo e aplicacdo de um saber cada vez mais
aprofundado assente no estudo, na reflexdo critica, na observagéo e
na experimentacgéo; d) formar, a partir da realidade concreta da vida
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regional e nacional, e no apreco pelos valores permanentes da
sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens
interessados na resolucdo dos problemas do Pais e sensibilizados
para os problemas da comunidade internacional; e) facultar
contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximacdo entre a escola, a vida ativa e a
comunidade e dinamizando a funcdo inovadora e interventora da
escola; f) favorecer a orientacdo e formacdo profissional dos
jovens, através da preparacdo técnica e tecnoldgica, com vista a
entrada no mundo do trabalho e g) criar habitos de trabalho,
individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de atitudes
de reflexdo metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de
disponibilidade e adaptagdo & mudanca» (LBSE, 2005, p.5).

Neste sentido o ensino deve ser diversificado para que promovam nos jovens
as competéncias necessarias para o seu desenvolvimento social, académico,
intelectual e para enfrentar as dificuldades futuras. Para isso € necessario estarem
reunidas algumas condi¢des, umas de carater econdémico (financiamento das escolas,
a acdo social e escolar); outras de carater orientador (ofertas das escolas, organizagédo
e funcionamento do ensino secundario) e outras de carater politico e social (formacéao
e professores, conteddos programaticos).

O ensino secundario necessita de ser mais diversificado e flexibilizado, com
escolas mais préximas e envolvidas com a sociedade e com professores mais
preparados e dinamicos.

No ensino secundario podemos considerar trés grandes tipos de ensino: o
ensino geral (voltado para o prosseguimento dos estudos), o ensino técnico (ligado as
profissdes técnicas podendo prosseguir os estudos) e o ensino profissional (orientado
para ocupagdes profissionais).

Em Portugal, a oferta formativa para o ensino secundario assenta nos cursos
cientificos-humanisticos (de Ciéncias e Tecnologias, de Ciéncias Socioecondmicas,
de Linguas e Humanidades e de Artes Visuais), nos cursos com planos proprios, nos
cursos artisticos especializados, nos cursos profissionais, no ensino secundario na
modalidade de ensino recorrente e nos cursos vocacionais.

O ensino secundario corresponde ao percurso escolar que compreende o 10.°,
11.° e 12.° anos de escolaridade, tendo como objetivo dotar os alunos com
conhecimentos técnicos e cientificos em diferentes areas, permitindo uma
qualificacdo e prosseguimento de estudos.

Os cursos cientificos-humanisticos integram nos planos de estudo uma

componente de formagdo geral que visa contribuir para a construgdo de uma
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identidade pessoal, social e cultural dos jovens e uma formagao especifica que visa
proporcionar uma formac&o cientifica consistente no dominio do respetivo curso.

Para a disciplina de Historia do ensino secundario (também no ensino basico),
e ndo sO6, o Ministério da Educacdo estabeleceu as linhas orientadoras dessa
disciplina no que é designado por programa de Histéria. O programa de Historia do
10.°, 11.° e 12.° anos esté dividido em varios mddulos, apresentando os conteudos
programaticos que devem ser lecionados em cada ano. Em cada moddulo séo
apresentadas diversas orientacdes, 0s conteldos programaticos e as aprendizagens
que devem ser adquiridas pelos alunos.

A nossa préatica letiva de ensino supervisionada, conforme ja referido,
decorreu na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao, sobretudo durante o 4.°
semestre do 2.° ano do mestrado, do ano letivo 2016/2017, no ambito da unidade
curricular Iniciacdo a Préatica Profissional 111. As aulas de Historia lecionadas ao 11.°
e ao 12.° anos foram a alunos do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades.

Ao 11.° ano foi lecionada a subunidade «Unidade e diversidade da sociedade
oitocentista» que corresponde ao contetido 2.2. do médulo 6 do programa de Historia
tendo como principal orientagdo «salientar as contradigdes da sociedade industrial e
burguesa, geradoras do aparecimento e desenvolvimento das propostas socialistas»
(Mendes, Silveira, & Brum, 2001). Ao 12.° ano foram lecionadas as subunidades «A
questdo colonial — solugGes preconizadas, luta armada, isolamento internacional» e a
«“Primavera Marcelista”: reformismo politico ndo sustentado» que correspondem ao
conteddo 2.1. do modulo 8 do programa de Histéria, tendo o aluno que demonstrar as
seguintes aprendizagens «analisar a manutencao do regime do Estado Novo nos anos
do pos-guerra no quadro internacional da Guerra Fria» e «relacionar a fragilidade da
tentativa liberalizadora e de modernizacdo econdmica do marcelismo com o
anacronismo da sua solucéo para o problema colonial» (Mendes, Silveira, & Brum,
2001).

A partir do préximo capitulo iremos comegar a abordar os temas relacionados

com a nossa experiéncia decorrente da pratica de ensino supervisionada.
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CAPITULO Il - AESCOLA: NO TEMPO E NO ESPACO

Lusinar € am exercioro de imortabidade. Do d(ﬂa/’(ﬁ fa/‘m CONlinuamos a viver /myae/w oy'os’ olhos

aprenderan a ver o munds pelt magia da nossa pabaora, O professor, assin, nGo morre Jjamass ...

Rubem Alves
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CAPITULO Il - AESCOLA: NO TEMPO E NO ESPACO

No capitulo 11 pretende-se comecar a abordar a nossa experiéncia relativa a
pratica letiva supervisionada. Desta forma apresentar-se-a uma breve Historia da
Escola Secundéria D. Luisa de Gusméao, em seguida falar-se-a do trabalho realizado
na escola ao longo do primeiro ano do mestrado para que no proximo capitulo
possamos refletir sobre as aulas lecionadas no @mbito da disciplina Iniciacdo a
Pratica Profissional 111, no 4.° semestre do 2.° ano do mestrado, no ano letivo
2016/2017. Posteriormente tecer-se-a4 algumas consideracfes sobre os alunos do 11.°

e 12.° anos a quem leciondmos as aulas de Historia.

2.1. Histdria da Escola Secundaria D. Luisa de Gusméao
A Escola Secundéria D. Luisa de Gusméo, pertencente ao Agrupamento de
Escolas Nuno Gongalves, fica situada na rua Penha de Franca, n.° 193, na freguesia

da Penha de Franca Mapa 1 — Localizacfo da Escola

(mapa 1), uma das 24
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km?, contrastando com a Fonte: C;oogle Maps
regido vizinha, o Alentejo.

Os vestigios deixados por diversos povos e as marcas da Historia ao longo
dos varios seculos fazem de Lisboa uma cidade importante.

A freguesia da Penha de Franca criada em 1918 e localizada na unidade do
Centro Histdrico de Lishoa tem 2,71 km? de 4rea e 27.967 habitantes, de acordo com
0s censos (de 2011).

A freguesia tem como principais pontos de interesse o fogareiro, a igreja
matriz, o Palacio dos Marqueses de Nisa, 0 miradouro, a fonte monumental da
Alameda, a Igreja Madre de Deus/Museu Nacional do Azulejo, o Convento Santos-o-

Novo, entre outros.
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A Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao estd inserida num contexto de
bairros histéricos antigos, numa zona com um parque habitacional envelhecido e
habitado por pessoas de estratos sociais mais baixos, muito procurada por familias
imigrantes. Por outro lado, também se encontram habitacdes requalificadas e predios
relativamente novos, habitados por pessoas de estratos mais elevados, contribuindo
para que o tecido escolar seja muito heterogéneo.

A zona onde fica situada a escola ndo apresenta grandes sinais de
modernidade e nem esta preparada para ser um espaco acolhedor para os jovens.

A Escola Secundaria da Penha de Franca recebeu o nome da rainha D. Luisa
de Gusméo, talvez devido ao facto de perto da escola, na atual rua do Grilo, ter-se
situado o Convento dos Grilos que a acolheu até Figura 2 — Rainha D. Luisa de Gusméo
aos seus Ultimos dias.

D. Luisa de Gusmao foi uma rainha portuguesa,
casada com o rei D. Jodo IV. Nasceu, em 1613, em S.
Lucar de Barrameda, na Andaluzia (Espanha) e morreu,
em 1666, em Lisboa, sendo filha do 8.° duque de Medina
Sidénia, D. Manuel Peres de Gusmao, e da filha do 1.°

duque de Lerma, D. Joana de Sandoval.

D. Luisa € retratada na Historia como uma pessoa .. Nascimento (1939)
ambiciosa e que teve um papel importante na decisdo de D. Jodo quanto a
restauracdo da dinastia portuguesa e independéncia de Portugal em relacdo a
Espanha. E atribuida a D. Luisa, entdo futura rainha, a frase “antes rainha por um dia
do que duquesa toda a vida”.

A rainha D. Luisa, apés a morte do rei D. Jodo IV, em 1656, assumiu a

regéncia até a maioridade de D. Figura 3 — Painéis ex:[erlores da E~scola Secundaria
D. Luisa de Gusmao

Afonso VI e apds a maioridade de
seu filho recolheu-se ao convento
dos Grilos.

A atual Escola Secundaria
D. Luisa de Gusmado foi inaugurada

em 1958 e funcionou, inicialmente,

como Escola Industrial Feminina,

Fonte: Fotografia pessoal

passando a ser em 1970 uma

39



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

Escola Industrial/Comercial, mediante uma reforma no ensino quando o ministro da
educacdo era José Hermano Saraiva e a partir de 1975, em consequéncia das
reformas educativas, recebeu a designacao atual.

Enquanto Escola Industrial/Comercial ministrava o Curso Geral do Comércio
e realizava os estudos preparatdrios para os institutos comerciais.

Quando foi construida a escola tinha como propdsito acolher apenas alunas
com o objetivo de as ensinar a serem boas esposas e boas maes, a partir de 1974
passou a acolher, também, alunos do sexo masculino.

A responsabilidade pela construcdo da escola ficou a dever-se a Junta das
Construcdes do Ensino Técnico e Secundario.

Entre 1975 e 1977 assumia-se como Escola Técnica que preparava os alunos
para 0 mercado de trabalho, apds a reforma do ensino unificado pretendeu, entéo,
adaptar-se as exigéncias democréticas.

Destaca-se, nesta escola, os painéis decorativos exteriores mas, também, os
interiores, da autoria de Severo Portela.

Atualmente, a Escola Secundéaria D. Luisa de Gusmdo esta incorporada no
Agrupamento de Escolas Nuno Gongalves (a partir do ano letivo 2012/2013) e tem
alunos do 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundéario, bem como alunos dos
cursos profissionais e dos cursos técnico-profissionais.

Do Agrupamento de Escolas Nuno Goncalves fazem parte o Jardim de
Infancia da Pena; a Escola Bésica n.° 1; a Escola Basica Sampaio Garrido; a Escola
Bésica Natalia Correia; a Escola Basica Arquiteto Victor Palla; a Escola Bésica 2/3
Nuno Goncalves e a Escola Secundéaria D. Luisa de Gusmao.

A Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao, do ponto de vista organico, pode

ser apresentada da seguinte forma (tabela 1).
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Tabela 1 — Organograma da Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao

Presidente

Diretora

Docente pré-escolar, 2 representantes da autarquia e dois
1.2ciclo, 2.°ciclo, 3.° | 2 representantes de | 3 representantes | representantes de outras entidades, um do
ciclo/E.S., 3.°ciclo, | pessoal ndo docente dos pais/EE CNE - agrup. 42 e outro do

EFA (6) Lisboa Ginasio Clube

Coordenadores

Subdiretora Adjuntas (3) Assessoras (2) de escola (7)

Vice-Presidente

Diretor/a Coordenadores dos DT Coordenadores dos departamentos curriculares
Coordenadora do 4.%ano do 1.° ciclo Departamento de Educacdo Pré-Escolar
Coordenadora direcéo de turma de 2.° ciclo Departamento 1.° ciclo do Ensino Bésico
Coordenadora dire¢do de turma de 3.° ciclo Departamento de Portugués
Coordenadora dire¢do de turma de 3.° ciclo (ESDLG) Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas

Departamento de Linguas

Secretaria

Departamento de Matematica

Departamento de Ciéncias Experimentais

Departamento de Artes Visuais e Tecnologias

Departamento de Artes Musicais e Teatro

Departamento de Educagdo Fisica

Departamento de Educacdo Especial e Orientagdo Escolar

Fonte: Elaboragdo propria

Em relagdo ao corpo docente, de acordo com Tereno® (2013), é experiente,
pois 0 numero de docentes do quadro excede o nimero de docentes contratados, no
entanto alerta para que esse nimero possa vir a sofrer altera¢fes, considerando as
restruturacbes que as sucessivas reformas podem vir a causar em termos de
mudangas. Continuando a parafrasear Tereno (2013), a estabilidade do corpo docente
pode levar a dois cenarios: a) os docentes sentem-se tranquilos e confiantes para
desenvolver com primor as tarefas de que estdo incumbidos, desta forma tém espaco
para que a imaginacdo na criacdo de recursos se manifeste, e assuma uma dimensao
caleidoscédpica tal que os alunos encontram facilmente motivacdo que Ihes prenda a
atencdo em direcdo a um determinado objetivo e, por outro lado, b) menos otimista,
considera-se que com o passar dos anos 0s docentes iniciam uma curva descendente,

quer por que estdo no fim da sua carreira, quer por que ja estdo desiludidos com uma

®Tereno, A. (2013) realizou a sua pratica de ensino supervisionada na Escola Secundéria D. Luisa de
Gusmao e, consequentemente, o relatério, tendo sido, também, a professora cooperante a Dr.2 Isabel
Cluny.
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expectativa que alimentaram inicialmente (p.86). Ou seja, se, por um lado, a
estabilidade do corpo docente pode ser benéfica para a mestria do ensino, por outro
lado, pode levar ao desgaste psicoldgico e ao comodismo dos docentes.

De acordo com o relatorio da Avaliagdo Externa das Escolas (2011), a data,
exerciam fungdes na escola 109 docentes, dos quais 84,4% pertencem aos quadros, 0
que revela estabilidade. Quanto a experiéncia profissional, Tereno (2013) afirma que
a maioria dos professores tem mais de 20 anos de experiéncia profissional, 33% entre
20 e 29 anos e 27,5% com mais de 30 anos de carreira docente. De entre 0s 29
trabalhadores ndo docentes, 7 s8o assistentes técnicos, 21 sdo assistentes
operacionais e um é psicélogo.

Face ao exposto, considera-se que a Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao
apresenta um corpo docente muito experiente, contudo com fraca presenca de
professores jovens.

Nesta linha de pensamento, considera-se pertinente realizar uma breve
referéncia a professora cooperante, Isabel Cluny, que foi a nossa orientadora da
pratica letiva de ensino supervisionada na Escola Secundéria D. Luisa de Gusmao ao
longo dos dois anos, correspondendo a duragdo do mestrado Ensino de Histéria, no
3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

Isabel Maria de Aradjo Lima Cluny Summavielle, 60 anos, natural do Porto,
é doutorada em Histdria e Teoria das Ideias Politicas (2003), mestre em Historia das
Ideias (1997) e licenciada em Histéria (1980) e, atualmente, é professora de Historia,
do quadro de nomeacdo definitiva, na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmé&o, com
39 anos de servico docente.

Ao longo da sua carreira foi conferencista, moderadora, organizadora de
diversos coloquios/congressos, bem como participante em coléquios, conferéncias,
...; docente do mestrado de Diplomacia da Universidade Luséfona; consultora na
revisdo dos programas de Histdria no ensino secundario (2000-2001); entre outros.
Destaca-se da sua vasta obra composta por artigos, livros, as seguintes publicacoes:
Bardo de Forrester. Razdo e Sentimento. Uma Historia do Douro (1831-1861); o
Conde de Tarouca e a Diplomacia na Epoca Moderna (2007); Diplomatas e
Diplomacia. Retratos, cerimonias e praticas. Os diplomatas de negociacéo e de
representacdo (2004); O Tratado de Methuen (2003); D. Luis da Cunha e a ideia de

diplomacia em Portugal (1999); entre outros.
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A professora cooperante conta com uma longa experiéncia no ensino e na
Escola Secundéria D. Luisa de Gusmdo, um exemplo e uma inspiracdo, longe da
grande maioria dos professores e fundamental para o aprendizado das mestrandas.

Ao longo da prética profissional constatou-se que a Escola Secundaria D.
Luisa de Gusmdo esta situada numa freguesia que apresenta algumas caréncias
socioeconémicas, bem como os alunos apresentam uma heranga cultural
diversificada, que acaba por se vir a refletir no espago escolar, sendo desafiante para
o professor mas, ao mesmo tempo, levanta muitos problemas pedagogicos.

O relatério da avaliagdo externa das escolas (2011) apontava para 24,3% dos
alunos que frequentavam o ensino bésico e o ensino secundario na Escola Secundaria
D. Luisa de Gusmédo como sendo naturais de paises como o Brasil, China e paises
africanos.

Posto isto, apresenta-se, em seguida, uma sintese do trabalho realizado ao
longo de trés semestres na Escola Secundéria D. Luisa de Gusmé&o, no dmbito do
mestrado Ensino da Historia, no 3.° ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundario
(2015/2017), para, mais a frente, abordarmos a pratica de ensino supervisionada, no
ambito da disciplina Iniciacdo a Prética Profissional Ill, correspondendo ao 4.°
semestre do ano letivo 2016/2017.

2.2. A chegada a Iniciacéo da Pratica Profissional 111

No &mbito do mestrado em Ensino da Histdria, no 3.° ciclo do Ensino Bésico
e no Ensino Secundario faz parte a realizacgdo de uma pratica de ensino
supervisionada e nesse sentido escolhemos, inicialmente, a Escola Secundaria Maria
Amaélia Vaz de Carvalho, mas mais tarde, por uma questdo de proximidade, foi
escolhida a Escola Secundéria D. Luisa de Gusméo.

Na Escola Secundéria D. Luisa de Gusmado realizdamos a nossa pratica de
ensino supervisionada, no 1.° semestre do mestrado, no ano letivo 2015/2016,
preocupamo-nos em conhecer a escola e a assistir as aulas da professora
orientadora/cooperante e no 2.° semestre, do mesmo ano letivo, ja come¢dmos a
lecionar, tendo lecionado 5 aulas de 100 minutos. No 3.° semestre, no ano letivo
2016/2017, por motivos profissionais foi dificil acompanhar o trabalho desenvolvido
na escola de forma presencial, tendo-se acompanhado 0 mesmo um pouco a distancia

e através de algumas reunides com a professora cooperante. No 4.° semestre foi 0

43



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

momento de voltar a lecionar mais 5 aulas de 100 minutos e em que o professor
orientador, do presente relatdrio, foi & escola assistir as aulas, tanto a nossa como as
aulas das duas colegas de “estagio”.

Pensamos que o numero de aulas é extremamente insuficiente para termos
uma nocao realista do quer que seja, para além de que depois de darmos algumas
aulas ficamos com o “bichinho” e queremos continuar.

Quando chegamos a escola deparamo-nos com uma escola semelhante a
tantas outras, com os problemas iguais ao de tantas outras, contudo pelo facto de esta
se localizar na cidade de Lisboa seja mais visivel a diversidade cultural e linguistica
existente na escola, que ndo existird com tanta expressao noutras escolas do pais.

As aulas de Historia observadas nas duas turmas de 12.° ano, no ano letivo
2015/2016, correspondendo ao 1.° e 2.° semestre do mestrado, lecionadas pela
professora cooperante, seguiram sempre 0 mesmo registo, que acaba por caraterizar
um professor, aulas expositivas dialogadas, com grande preocupacdo em centrar as
aprendizagens nos alunos; grande aposta na analise de documentos e com resposta a
questdes relacionadas com os documentos lidos e analisados; por vezes recorria-se
aos meios tecnolégicos utilizando-se o PowerPoint, mas a grande aposta era a leitura
dos contetdos apresentados no manual escolar; nalgumas aulas a professora passou
alguns filmes/documentarios e também apostou em algumas visitas de estudo por
alguns monumentos importantes na cidade de Lisboa. Uma dessas visitas foi ao
Museu do Aljube, uma vez que a matéria que a professora lecionava permitia que
com a visita a mesma fosse mais bem consolidada, sendo que os alunos tinham
também um trabalho para fazer relacionado com a visita.

Na altura constatou-se que uma das turmas, a mais pequena, era composta por
alunos menos participativos e os resultados ndo eram assim tdo bons, enquanto na
outra turma, com mais alunos, era mais participativa e os resultados eram melhores,
contudo percebeu-se que existiam muitas dificuldades a disciplina e que nem sempre
0s contetidos programaticos ou a forma como estavam estruturadas as aulas motivava
os alunos.

Também nos apercebemos que existe um enorme absentismo escolar, sendo
que ndo aprofunddmos muito o tema, nomeadamente se a escola tinha adotado
alguma estratégia para inverter essa tendéncia. E importante esclarecer que com a
alteracdo da escolaridade obrigatoria para 12 anos pode ser dificil manter na escola

alunos que ja had muito se desinteressaram dela e que outros podem ter alguma
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atividade profissional, tendo necessidade de faltar as aulas, pois é uma escola
inserida num contexto de caréncias socioeconémicas.

As aulas que observdmos permitiram, até certo ponto, compreender 0s
métodos, as técnicas, as estratégias, o estilo de ensino da professora e 0s recursos
utilizados pela mesma, ndo variando muito a forma de ensinar da altura em que
eramos alunos. Para além disso, pretendeu-se observar também como a professora
introduzia as questbes que queria fazer aos alunos, como respondia a professora as
questdes colocadas pelos alunos, como lidava com a indisciplina na sala de aula e
com a impreparacdo de algumas salas de aulas para receber as novas tecnologias,
pois parecia-nos que essas seriam as dificuldades imediatas de professores
“estagiarios”.

As aulas observadas na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao permitia-nos
ver na pratica aquilo que liamos, discutiamos e prepardvamos nas aulas do mestrado,
as visitas de estudos que planedvamos, as discussGes em torno de
documentérios/filmes que faziamos, as planificacbes de aulas realizadas, a
organizacdo de aulas simuladas, entre outros, ajudando-nos a tornar mais capazes
enquanto futuros professores que com a pratica melhor consoliddvamos.

As reunides com a professora cooperante eram momentos de partilha, com
guem tem 39 anos de servico e que ja vivenciou muito ao longo da sua experiéncia
profissional, de aprendizagem e de preparacdo paras as aulas que as “estagiarias”
iriam lecionar.

No 2.° semestre do ano letivo 2015/2016, depois te termos assistido a
algumas aulas, iniciamos a nossa pratica de ensino supervisionada. As aulas
lecionadas foram a duas turmas de 12.° ano, sendo que uma tinha cerca de 25 alunos,
e a outra cerca de 15 alunos. No dia 3 de maio de 2016 leciondmos duas aulas de 50
minutos, uma em cada turma, no dia 4 de maio lecionamos duas aulas de 100
minutos, uma em cada turma, e no dia 5 lecionamos mais duas aulas de 100 minutos,
um em cada turma.

As aulas lecionadas, a ambas as turmas, foram sobre a ascensdo da Europa, a
opcao constitucional de 1976 e Portugal no novo quadro internacional: a integracéo
Europeia e no quadro atlantico: na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

(CPLP) e na area Ibero Americana.
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As planificacgOes elaboradas foram analisadas pela professora cooperante que
foi tecendo as suas consideragdes e que nos foi transmitindo a importancia de uma
boa planificacéo.

Para a consecucdo das aulas optou-se por elaborar um guido de
acompanhamento das mesmas, recorreu-se ao uso do PowerPoint, a elaboracdo de
apontamentos para distribuir pelos alunos e a selecdo de alguns documentos para
serem analisados nas aulas, utilizou-se 0 manual escolar adotado pela escola e ainda
distribuimos umas brochuras pelos alunos sobre a Unido Europeia. Nas aulas
realizdmos, também, um pequeno debate e os alunos foram aconselhados a estarem
atentos a noticias sobre a Unido Europeia para que depois fossem analisadas na aula.
Foram indicados trabalhos para casa aos alunos e realizaram um exercicio que se
referia a toda a matéria lecionada, com o objetivo de ser avaliado, de forma
qualitativa, e perceber se os alunos tinham compreendido os contetdos.

O PowerPoint elaborado para as aulas todas foi realizado considerando o
manual escolar mas também as muitas pesquisas efetuadas, pois a quantidade de
informacdo apresentada no manual é insuficiente, mais do que estavamos a espera.

Na primeira aula optdmos por fazer um breve enquadramento do que 0s
alunos ja tinham falado sobre o assunto e depois nas seguintes avangdmos com a
lecionacdo dos respetivos contetdos, devido a organizacdo do manual escolar
considerdmos fundamental a revisdo dos conteudos.

No decorrer das aulas, o manual escolar foi apenas utilizado para que 0s
alunos pudessem ler alguns documentos e respondessem as questdes colocadas sobre
0S mesmos, ndo apostdmos na leitura do manual.

Com a realizacdo dos exercicios pudemos concluir que os alunos tém
dificuldades ao nivel da lingua portuguesa, tém pouca capacidade critica, falta de
habitos de trabalho, demoraram muito tempo a realizar as tarefas propostas e muitos
nem as chegaram a terminar, tal ndo era o desinteresse ou as dificuldades a
disciplina.

As aulas foram lecionadas de forma expositiva mas dialogada, as
planificagdes ndo foram respeitadas numa das turmas e as Ultimas aulas correram
melhor que as primeiras, pois nas primeiras quisemos transmitir muita informagéao
aos alunos o que conduziu a que as aulas fossem um pouco macgadoras.

Na observacéo realizada pela professora cooperante a mesma concordou que

tinha sido transmitida muita informacéao, que apesar de ser importante os alunos nao
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conseguem reter tanta matéria e também aconselhou a que as planificacbes fossem
melhoradas, pois 0 objetivo das mesmas é serem Uteis ao professor e ndo serem um
estorvo.

Contudo, a lecionacdo dos mesmos conteddos as duas turmas do 12.° ano,
distintas entre si, foi muito interessante, pois permitiu-nos compreender que uma aula
lecionada a uma turma ndo consegue ser exatamente igual a aula lecionada a outra
turma, numa conseguimos cumprir a planificacdo e noutra ndo devido as
caracteristicas de cada turma, o que conduziu a retificacdes de ultima hora para que
pudéssemos respeitar 0s contetidos programaticos propostos.

Parece-nos fundamental, na altura, saber qual a opinido dos alunos sobre as
aulas lecionadas, pelo que pedimos aos alunos que preenchessem um questionario
com a sua opinido e concluiu-se que 0os mesmos consideraram as aulas demasiado
expositivas e lecionadas a um ritmo um pouco rapido.

No final do 2.° semestre tinhamos a nogdo que as proximas aulas a lecionar
teriam de ter menos informacao, teriam de ser lecionadas a um ritmo mais adequado,
deveriamos dar mais tempo aos alunos para realizarem os exercicios e que deviamos
usar outros recursos para dinamizar as aulas.

Quanto as aulas serem demasiado expositivas serd uma dificuldade que nos
ird acompanhar ainda por algum tempo, pois, por um lado, os professores menos
experientes querem ensinar tudo e, por outro lado, parece-nos ser uma dificuldade
tanto dos professores inexperientes como também daqueles que ja tém alguma
experiéncia, no entanto tendo conhecimento das nossas fragilidades ja € meio
caminho andado para as melhorarmos e assim tornarmos as aulas mais dindmicas e
motivadoras.

No 3.° semestre do mestrado, no ano letivo 2016/2017, devido as limitacbes
impostas por motivos profissionais s6 foi possivel nos reunirmos com a professora
cooperante, sendo que houve necessidade de encontrar uma alternativa que nos
permitisse continuar a acompanhar o trabalho do mestrado. Neste sentido foi
proposto a planificacdo de trés aulas simuladas, de 100 minutos, que, mais tarde,
foram apresentadas a turma do 1.° ano do mestrado.

As aulas simuladas foram planeadas para o 12.° ano sobre o tema Portugal: o
Estado Novo, tendo-se abordar os seguintes subtemas: i) o triunfo das forgas
conservadoras; ii) a progressiva adogdo do modelo fascista italiano nas instituicdes e

no imaginario politico; iii) uma economia submetida aos imperativos politicos:
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prioridade a estabilidade financeira; defesa da ruralidade; obras publicas e
condicionamento industrial; a corporativizacdo dos sindicatos e a politica colonial e
iv) o projeto cultural do regime. Do terceiro ponto ndo foi abordado a politica
colonial porque previamos no 4.° semestre, do ano letivo 2016/2017, lecionar esse
conteido programatico a uma turma do 12.° ano da Escola Secundaria D. Luisa de
Gusmao, 0 que Vveio a acontecer.

A planificacao das trés aulas foi realizada de tal forma que se fosse necessario
poderiamos lecionar esse conteudo programatico. Para isso foi elaborado um
pequeno guido sobre a matéria; um documento de apoio ao estudo dos alunos; um
documento com uma pequena biografia de Oliveira Salazar; um PowerPoint que
serviria de suporte a lecionacdo das aulas onde foram introduzidos alguns conceitos
importantes sobre a matéria em estudo, cartazes para serem analisados e comentados,
esquemas conceptuais, textos, videos, entre outros; um documento referente a um
preso politico para analisar numa das aulas e assim os alunos perceberem 0s motivos
pelos quais tinha sido preso, o n.° de vezes em que foi preso, o que lhe foi
apreendido, o que lhe perguntaram e o que respondera na fase de interrogatorio;
como trabalho para casa podia ser proposto aos alunos escolherem um preso politico,
de entre algumas sugestdes, e numa folha A4 redigiriam uma pequena biografia,
considerando as varias fases da vida dessa pessoa e elaborou-se, também, um
documento sobre as opcOes totalitdrias em que pretendia fazer uma sintese dos
totalitarismos em Itélia, na Alemanha e em Portugal, sendo que os alunos iriam, em
relacdo a Portugal, preencher a respetiva tabela.

No final, como ja acontecera no 2.° semestre do mestrado, os alunos teriam
que preencher um questionario dando a sua opinido sobre as trés aulas lecionadas.

A alternativa encontrada permitiu-nos continuar a realizar e acompanhar o
trabalno do mestrado, na medida que tentdmos melhorar a planificacdo, a
organizacao e a elaboracdo dos materiais relativos a lecionacao das aulas e apresentar
a planificagdo e organizacdo das trés aulas a turma de 1.° ano, na impossibilidade de
o fazer na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmaéo.

Posto isto, e chegados ao 4.° semestre do mestrado, no ambito da disciplina
Iniciagdo a Préatica Profissional 111 voltamos a escola para lecionar mais 5 aulas de

100 minutos. No proximo capitulo iremos nos debrucar sobre as mesmas.
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2.3. Caraterizacdo dos alunos das turmas de 11.°Ce 12.°B

No 1.° semestre do ano letivo 2015/2016 elaboramos um questionario (figura

4) para aplicar as duas turmas do 12.° ano, uma com 15 alunos e a outra com 25

alunos, de Histdria A, do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades,

da Escola Secundaria Dona Luisa de Gusmao.

Figura 4 — Questionario aplicado a duas turmas de 12.° ano, da Escola Secundéria D. Luisa de Gusmao

Guestionario scbre habiios secolarss, allmentarss & pesscals dos alunos da Escola Secundiria D. Lulsa de Guasmdo
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O questionario aplicado foi dividido em oito partes: i) dados biogréficos; ii)

familia; iii) escola; iv) estudo; v) ocupacdo dos tempos livres; vi) alimentagdo; vii)

higiene pessoal e oral e, por ultimo, viii) periodo de descanso. Dos quarenta alunos

gue compdem as duas turmas obtivemos resposta de 31 alunos ao questionario, pois

os restantes alunos, no dia da aplicacdo do questionario, ndo compareceram a aula de

Histdria, local onde foi passado o questionario para ser respondido. Este questionario

pretendia ser aplicado a todos os alunos de ambas as turmas.

O questionario era composto por 31 perguntas, com varias alineas, no entanto

os alunos apenas respondiam aquelas que se adequavam a si.
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Apos a aplicagdo do questionario, algumas das conclus@es retiradas foram
que a maioria dos alunos era do sexo feminino, que os alunos que frequentavam a
disciplina de Histdria tinham idades entre os 17 e 0s 21 anos, a data da aplicacdo do
questionario, a maioria tinha nacionalidade portuguesa, a maioria beneficiava de
auxilios econémicos, a maioria tinha agregados familiares composto pela mée e
irmaos, seguindo-se o pai, ndo fazendo parte do agregado familiar o pai em 14 casos
e a mée em 2 casos, as habilitagdes dos agregados familiares eram baixas e a maioria
estava empregada, a maioria dos alunos referiram que o ambiente familiar era muito
bom ou bom, a maioria dos alunos referiram que a impresséo que tinham da escola
era razoavel, a maioria dos alunos vinham a pé para a escola, a maioria dos alunos
afirmaram que ndo gostavam de estudar, a maioria dos alunos ja tinham ficado
retidos pelo menos um ano, a maioria no 9.° e 10 .° anos, os alunos referiram que
tinham dificuldades a disciplina de Histdria apesar de a maioria gostar da disciplina,
ocupavam os tempos livres a ouvir musica, ver TV, ver filmes, praticar desporto,
apenas quatro alunos referiram que almocavam na escola todos os dias, sendo que
ndo gostam da comida por ser pouca e mal confecionada.

No 1.° semestre do ano letivo 2015/2016 pensa-se que com a aplicacdo do
questionario se conseguiu obter uma boa caraterizagdo dos alunos a todos os niveis.

Quanto ao ano letivo 2016/2017 optamos por uma metodologia diferente,
devido as limitagdes por motivos profissionais que conduziram a que o0 contacto, ao
longo do ano, com cada turma tivesse sido menor que no ano letivo anterior, mas,
também, porque as aulas lecionadas (trés aulas de 100 minutos e uma de 50 minutos
foram ao 12.° B e uma aula de 100 minutos e outra de 50 minutos foi ao 11.° C)
sobretudo ao 11.° ano foram poucas e foram lecionadas no 3.° periodo do ano letivo
2016/2017, porque a professora cooperante, para além das trés “estagiarias” que ja
tinha, no nosso 2.° ano do mestrado recebeu mais estagiarios e, na altura, quando
pretendiamos aplicar o questionario ja os outros alunos o tinham feito, porque as
conclusbes que podiamos retirar podiam ser ligeiramente iguais as do ano letivo
anterior e porque consideramos a pratica de ensino supervisionada como um tempo
para aprendermos, refletirmos e testarmos, dai termos apostado numa metodologia

diferente. Neste sentido, cingimo-nos as conclusdes possiveis de retirar do relatorio
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do diretor de turma do 2.° periodo® para 0 12.° ano, da turma B, uma vez que foi ao
ano em que lecionamos mais aulas.

O relatério do diretor de turma permite tirar outras conclusdes que o
questionario elaborado por nds ndo permite e vice-versa.

S&0 17 os alunos do 12.° ano a disciplina de Histdria A, 14 do sexo feminino
e 3 do sexo masculino, e nem todos tém as mesmas disciplinas, pelo que o n.° de
alunos varia consoante a disciplina, mediante as opc¢des escolhidas pelos alunos,
conforme o plano de estudos do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades. Os alunos, por semana, tinham a disciplina de Histdria A quatro
vezes, trés blocos de 100 minutos (segunda, terca e quarta das 10h10 minutos as
11h50 minutos) e um de 50 minutos (a sexta-feira das 11h00 as 11h50 minutos).

Na Escola Secundéria D. Luisa de Gusmao a dire¢do entendeu que as aulas
deviam ter uma duracdo de 100 minutos ou de 50 minutos, contudo hé outras escolas
que optaram por blocos de 90 minutos ou de 45 minutos. Apés a lecionacdo das 5
aulas de 100 minutos teremos lecionado um bloco de 50 minutos a mais que 0S
“estagiarios” distribuidos pelas escolas onde foi decidido que a duracdo das aulas
seria a de 45 minutos ou 90 minutos. Para o professor pouca diferenga fard mas para
um aluno em termos de concentracdo e motivacdo poderé fazer diferenca.

No relatorio do diretor de turma do 2.° periodo conseguimos perceber as
disciplinas a que os alunos tém melhores e piores notas, se faltam muito ou pouco a
cada disciplina. Neste caso, as notas mais baixas sdo & disciplina de Historia
comparando com as outras disciplinas (4 alunos com classificacdes entre 1 e 7
valores, 2 alunos com classificacGes entre 8 e 9 valores, 7 alunos com classificacGes
entre 10 e 13 valores e 4 alunos com notas entre 14 e 17 valores). A disciplina de
Histéria ndo é aquela a que os alunos mais faltam, comparada com as outras
disciplinas, apesar de que nas aulas lecionadas por nos ter faltado, em cada aula, pelo
menos um aluno, nunca estando a turma completa.

Todos os 17 alunos, no 2.° periodo, faltaram, sendo que alguns alunos se
destacam mais do que outros. No mesmo relatério constata-se que 14 alunos ja
tinham atingido ou ultrapassado metade do limite de faltas injustificadas ou
disciplinares e que 4 alunos ja tinham atingido ou ultrapassado o limite de faltas

injustificadas e disciplinares.

° O relatério de turma é do 2.° periodo como podia ser do 3.° ou do 1.° perfodo, apenas pretendemos
demonstrar o tipo de conclusdes possiveis de se extrair desse documento.
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Numa turma de 17 alunos, 6 alunos tém insucesso a disciplina de Historia.
Contudo, pelas aulas lecionadas percebemos que j& decorria 0 ano letivo quando foi
integrado na turma de 12.° ano, um aluno do Senegal e uma aluna do Nepal,
enquanto o aluno do Senegal ainda conseguia compreender a lingua portuguesa, a
aluna do Nepal nao falava, nem dava mostras de compreender a lingua portuguesa.
Na maioria das vezes era 0 aluno do Senegal que ajudava a aluna do Nepal. Desta
forma € dificil um professor conseguir ajudar estes alunos a ter sucesso a disciplina,
sobretudo em ano de exame nacional, porque nao falam a mesma lingua que 0s
restantes alunos e porque foram integrados ja no decurso do ano letivo, bem como a
realidade dos seus paises é diferente da realidade dos alunos portugueses ou de outras
nacionalidades. A titulo de exemplo refere-se um episddio que ocorreu numa das
aulas lecionadas ao 12.° ano, no ano letivo 2015/2016, em que se falava das questdes
de emigracdo/imigracdo e surgiu no discurso a questdo dos retornados, sendo uma
realidade ainda préxima, transversal a outras disciplinas, ja lecionada e que por isso
ndo deveria causar dividas até determinado momento em que uma aluna interpela-
nos para questionar o que eram os retornados. A questdo surge de uma aluna com
naturalidade ucraniana, a quem os retornados nadam dizem, revelando-se este
episoddio numa licdo para o futuro.

Contudo, os dois alunos, um de nacionalidade nepalesa e outro de
nacionalidade senegalesa, tinham a disciplina Portugués Lingua Ndo Materna, sendo
que o aluno do Senegal tinha um aproveitamento de 16 valores e a aluna do Nepal
um aproveitamento de 13 valores. No 2.° periodo eram 0s alunos com maior nimero
de negativas, o aluno do Senegal com 3 (Histdria A, Sociologia e Psicologia B) e a
aluna do Nepal com duas (Histéria A e Psicologia B).

No mesmo relatorio destaca-se o desconhecimento do nivel habilitacional da
grande maioria dos pais e/ou encarregado de educacao.

O relatorio de turma de 2.° periodo indica, também, que 10 alunos estdo em
risco de retencdo pelo numero de negativas ou pelo nimero de disciplinas em atraso.
Apenas uma aluna tem o curriculo completo e com média acima dos 16.5 valores.

Face ao exposto, podera parecer mais logico a uns que a analise do relatorio
fosse a do 3.° periodo e a outros 0 do 1.° periodo, contudo apenas pretendemos
apresentar um documento que permite e ajuda os professores a caraterizar a turma e a

tomar decisoes.
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Quanto aos alunos do 11.° ano importa indicar que a turma era composta por
27 alunos, com idades e nacionalidades variadas, apercebendo-nos que alguns eram
ja repetentes.

No 2.° ano do mestrado ndo apostamos numa caraterizacao tdo aprofundada
dos alunos e dos seus agregados familiares pelos motivos ja indicados, ndo querendo
com isto dizer que ndo lhe atribuamos importancia antes pelo contrério.
Consideramos que a caraterizacdao dos alunos/turma a quem vamos lecionar pode ter
dois efeitos, construirmos expectativas sobre esses alunos a partir das conclusdes
retiradas que podem ser positivas, em relacdo a alguns alunos, e negativas, em
relagdo a outros, condicionando a nossa acdo docente ou pode ajudar-nos a
compreender as dificuldades e necessidades daqueles alunos/turma para podermos
atuar, desde o inicio, e assim conseguirmos obter melhores resultados.

Neste sentido, para que a caraterizacdo dos alunos/turma, com o objetivo de
0s ajudar a ter sucesso educativo, deve ser realizada no primeiro contacto com 0s
alunos, ndo considerando produtivo realizar essa caraterizacdo, tendo por base o
questionario que elabordmos e aplicAmos no 1.° ano do mestrado, no 3.° periodo e
sobretudo quando vamos lecionar tdo poucas aulas. ApGs a primeira caraterizacéo,
mais geral, dos alunos, tendo por base 0 nosso questionario, poderdo surgir outras
mas da natureza do relatério do diretor de turma aqui, também, apresentado, uma vez
que podera servir para criarmos planos mais individualizados de apoio a alguns
alunos a quem tenha sido identificado alguma necessidade mais concreta.

Das aulas lecionadas, tanto no 1.° ano como no 2.° ano do mestrado, bem
como do trabalho desenvolvido concluiu-se que existe uma grande dificuldade por
parte dos alunos a disciplina de Historia; que o absentismo escolar também é
preocupante, podendo progredir para 0 abandono e insucesso escolar; que a escola
encontra-se localizada num meio de grandes caréncias socioecondémicas (no relatorio
da avaliacdo externa das escolas realizado em 2011, 41,3% dos alunos do ensino
basico e no ensino secundario da Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao
beneficiavam de auxilios econdmicos, 22,5% do escaldo A e 18,8% do B) e que
existe uma elevada diversidade cultural e linguistica (alunos provenientes das ex-
colonias, do Brasil, da Europa do Leste, entre outros); que os agregados familiares
apresentam baixas habilitacbes e rendimentos econdémicos; que o0s alunos
demonstram “enfado” pelos contetdos ou pela disciplina de Histdria, percebendo-se

a sua desmotivacao; que muitos alunos ja reprovaram pelo menos uma vez; que 0S
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alunos apresentam, de forma geral, um comportamento adequado e condizente na
sala de aula, entre outros aspetos. Tudo isto contrasta com 0 que esperariamos
encontrar na escola, sobretudo o nimero de alunos que ja reprovou, pelo menos uma
vez, as habilitacbes dos agregados familiares continuarem a ser tdo baixas e,
sobretudo os alunos a quem leciondmos a nossas primeiras aulas, no 1.° semestre do
mestrado, apresentarem-se queixosos ndo quanto a qualidade da comida servida na
escola mas quanto a quantidade, mais tarde a professora cooperante apresentou a
explicacdo para tal situacao.

Posto isto, concluimos que existem varios fatores que podem condicionar as
aspiracdes, as escolhas e o sucesso educativo dos alunos e que o professor deve ter
um bom conhecimento da realidade escolar para poder atuar de forma a minorar as

adversidades apresentadas.
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PARTE Il - APRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA
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CAPITULO 111 - INICIACAO A PRATICA PROFISSIONAL I1I

Tt maitos scoulis, 08 aninas reanivan-se para walisar o5 /M//é/fra& do mando em que viviam e
decidivan  fudar wna escots, Apds lmgas negocingies, estabeloceran, domocrativamente, an
carrizaly 05/‘7«6‘0'/‘/0 para todss, com as Seguintes c//&o;b//)(a&' corrila, vos, escabada e nataga,

O aninass escollberan professores experiontes nas diversas especiabitados. Os prinei<as abuos a
1nSorever—se fa/‘a/;r 0 cisne, o coelha, o e&ya//a, a dgwa e o pats,

Wo dia prevists, comegaran as auths, Cuda professor procuron camprie esorapubosamente o programa
da sua disepplina, exigivds a aprendizagen dos mesmos conteddss e avaliands todos o5 abunos de acords
0om 95 mesnas or(teriss, para que ndo howvesse injustipas.

As coisas 1@ correran muto ben,

O cisne era o meblior na cé(fa;}ﬁ/ﬁm do natagio, Mas riw conseguia. resublados POSIEIv0S 1aS 0utras
diseplivas. Para se dedioar @ corride, a0 voo e @ escabads, for deivando de nadar

O coelho era magpnifico na corride, Nigguan conseguia correr con eto. MVas disopplinas do vao e
natagas, @ havia manea de @aﬁem/a/‘. Un da, o /mfwm‘ colooou-0 em cina de wma drvore e
empurrou-o, pedindo-the gue vonsse, Como niw Gicha asas, o coobho partiv ana perna e dedon de ser
brithante corredor.

O esquity destacava~se na escalada, Quanto ao v00 oo pedia para treinar @ sua maneira, Mas os
/Mfe&fo/‘a@ sistian gue lirha de voar, radar e correr como mandava o Prograng, g/aa/ para lodss,
Con a frastragas, diniraic a sua veloeilade na esoalada,

A dpuia voava como nenhun outro aninad] sends cardidata @ methor nota de voo, Depois do castipada
pela sua indisopplina nas aubas de corrity, escatada e natagis, comegou a perder o gosto de voar,

O pato nadava bem, embora pior do gue 0 cisne, Corria, mas nada gue S parecesse oom o coelho,
Ate voava, mesmo gue fosse muts baiinka, comparads con a dpuia Nao era bom ra escalada como o
esguits, mas era oapaz de subj pequenss montes,

Con a{@ams’ autas de apors, 0 paty teve Sucesso em lodas as 44&0¢//ka& e recebeu o prents de melhor

d/a/{ﬂ”,

Anténio Estanqueiro, 2010, p.14
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CAPITULO 111 - INICIACAO A PRATICA PROFISSIONAL 111

Neste capitulo, pretende-se abordar a organizacdo da sala de aula, refletir
sobre algumas aulas observadas, no 4.° semestre, ao 11.° e 12.° anos, do ano letivo
2016/2017, antes de iniciarmos com a reflexdo sobre a nossa pratica de ensino
supervisionada, bem como abordar as atividades em que participAmos na Escola

Secundaria D. Luisa de Gusmao.

3.1. Asala de aula

A Escola Secundaria D. Luisa de Gusméo andarad proxima da superlotacéo,
sobretudo porque, no ano letivo 2016/2017, recebeu alunos do 1.° ciclo, uma vez que
algumas escolas do agrupamento encerraram para obras.

As salas de aulas onde leciondmos ndo possuem sistemas de refrigeracdo ou
ar condicionado, constituindo-se espacos pouco agradaveis sobretudo a partir da
primavera.

Ao contréario das aulas lecionadas no 1.° ano do mestrado, em que todas

decorreram na sala 216, as aulas do 4.° semestre, do ano letivo 2016/2017, ocorreram

em diversas salas. Uma das salas, a  Figura 5 — Sala 216 da Escola Secundaria D. Luisa de
‘Gusmao

=

209, era relativamente pequena e
acolhia uma turma com 27 alunos, o
que em dias em que as estagiarias iam
todas tornava-se complicado ter
espaco para todos se sentarem; outra
sala, a 314, ndo era a sala mais
indicada para receber uma turma de

Histdéria, pois tinha uma fila de

carteiras, junto a parede, que percorria

Fonte: Tereno (2013)

grande parte da sala, estando todas

ocupadas com computadores e depois tinha, no centro da sala, mesas dispostas em U,
no entanto uns alunos sentavam-se nas mesas em U e outros preferiam as que
estavam viradas para a parede, estando de costas voltadas para o quadro, tornando-se

dificil a gestdo da sala de aula.
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As salas de aulas para além de pouco adequadas a disciplina de Historia,
também nem sempre apresentavam as melhores condi¢fes audiovisuais, pelo que
tinhamos de planear a aula em funcéao da sala.

A sala 216 pareceu-nos, de todas, a mais adequada ao ensino da Histdria, pois
0 apetrechamento da mesma (um mapa-mundo, uma televisdo, um quadro, um
projetor a um placard, que percorre metade da sala, onde os trabalhos dos alunos
podiam ser afixados) adequava-se as necessidades da disciplina.

As outras salas eram mais “despidas”, pouco adequadas a disciplina em
questdo e algumas com um numero de carteiras insuficientes para o numero de
alunos. Todas as salas tinham a carteira para o professor, um quadro, um computador
e um projetor, bem como umas colunas.

Nas salas de aulas do ano letivo 2016/2017 havia mais dificuldade para o
professor se movimentar pela sala, inclusive na sala 209 ndo se conseguia chegar a
todos os alunos, s6 se conseguia percorrer uma parte da sala. Na turma do 11.° ano
que era a que tinha aulas nessa sala era muito dificil estar atenta a todos os alunos e
perceber o que todos estavam a fazer, bem como era dificil chegar aqueles alunos
que apresentavam tinha dividas, visto que o espaco entre as carteiras era reduzido.

A atribuicdo das salas as turmas de Historia deixou-nos um pouco a pensar

guanto aos critérios usados.

3.2. Reflex&o sobre a observacao de aulas na Escola Secundaria D.

Luisa de Gusmao

Para além das aulas observadas no 1.° ano do mestrado, no ano letivo
2015/2016 foram observadas mais algumas aulas no 2.° ano do mestrado, sobretudo
no 4.° semestre, do ano letivo 2016/2017.

Para observar as aulas do 1.° ano realizdmos um guido de acompanhamento
tendo por base as indicagbes do livro Observacdo de aulas e Avaliacdo do
Desempenho Docente (2011), de Pedro Reis e as do professor da disciplina Ensino
da Historia — Teoria e Métodos. No 2.° ano optdmos por nao usar 0 mesmo guiao,
visto que 0S nossos objetivos eram mais gerais, ndo sendo nossa pretensdo registar
quase ao minuto os acontecimentos ocorridos em sala de aula, ja ndo o fora no ano
letivo anterior apesar das nossas descri¢cdes serem mais detalhadas, mas refletirmos

sobre os recursos usados pela professora cooperante.
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N&o nos pareceu importante registar tudo o que acontece em sala de aula,
pareceu-nos mais importante perceber o porqué das coisas.

Como no ano letivo anterior as aulas observadas e lecionadas foram apenas
ao 12.° ano, neste ano letivo fomos observar também aulas do 11.° ano, para
compreender as diferengas existentes entre os anos de escolaridade e como a
professora cooperante fazia a gestdo da aula (o tempo despendido para as diversas
atividades, quais as atividades desenvolvidas, os recursos usados, a avaliagdo das
atividades, o que questionava e a quem, que questdes eram realizadas pelos alunos, a
relacdo pedagdgica entre professora e alunos, como geria a professora os conflitos, as
estratégias pedagogico-didaticas usadas, ...), sem pretendermos, em momento
algum, avaliar a professora cooperante.

Neste sentido, pretende-se descrever as aulas observadas, de tipo
naturalista’®, no ano letivo 2016/2017 para compreender quais 0s recursos didaticos
usados pela professora cooperante que serve como exemplo dos recursos usados por
um professor de Histéria e que uma boa selecdo dos mesmos pode fazer a diferenca
na motivacao dos alunos.

No ano letivo anterior assistiu-se a algumas aulas e acompanhou-se a
professora numa visita de estudo, seguida de conferéncia, ao do Aljube. No 4.°
semestre do ano letivo 2016/2017 observaram-se ainda nove aulas lecionadas pela
professora cooperante ao 11.° e 12.° anos e acompanhou-se a professora cooperante
em duas visitas de estudo, ao Palacio da Bemposta e ao Palacio Nacional da Ajuda,
estas deixaremos para o préximo ponto do presente trabalho.

A primeira aula do ano letivo 2016/2017 que observamos foi no dia 13 de
janeiro (aula de 50 min) a turma de 12.° ano. Nessa aula a professora concluiu a
lecionacdo do Estado Providéncia e realizou uma ficha de trabalho.

A professora comecou a aula a corrigir um trabalho de casa, sendo que dos 16
alunos que estavam presentes na aula poucos foram os que tinham realizado o
mesmo, pelo que teve necessidade de ditar a resposta do trabalho.

Em seguida, a professora concluiu um conteddo ja abordado em aulas
anteriores e os alunos leram e responderam a algumas questdes, de forma voluntaria,

relativas a analise de documentos.

19 A observacdo de tipo naturalista consiste na observacdo e registo de comportamentos tal como
ocorrem no seu ambiente natural.
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A professora realizou no quadro um esquema conceptual e, dessa forma, foi
explicando a matéria, parecendo-nos extremamente interessante 0 seu Uso, pois 0S
alunos pareceram compreender melhor a matéria daquela forma, pelo menos a curto
prazo.

Ainda houve tempo para que os alunos analisassem uns graficos e, por fim,
foi indicado um trabalho para casa que devia ser entregue a professora.

A segunda e terceira aulas foram observadas no dia 7 de fevereiro, uma ao
12.° ano, contando com a presenca de 16 alunos, e a outra ao 11.° ano, contando com
a presenca de 26 alunos, ambas de 100 minutos. A aula ao 12.° ano assentou na
entrega e corre¢do de uma ficha de trabalho e a lecionagdo da radicalizagdo das
oposicoes e o sobressalto politico de 1958.

A correcdo da ficha foi realizada através da leitura do texto por parte dos
alunos e respetiva resposta, no final a professora cooperante apresenta a sua resposta
e os alunos anotaram a mesma.

Posteriormente os alunos sugeriram que a professora fizesse revisfes da
matéria, pois o teste estaria para breve mas a professora optou por continuar com a
matéria.

Nesta aula tomadmos consciéncia de que ja faltava pouco tempo para a
lecionarmos as aulas que nos tinhamos proposto, apesar de estarem previstas a sua
lecionacdo para o meado do més de marco, no entanto as mesmas ocorreram nos dias
15,16, 17 e 21 de fevereiro.

A aula ao 11.° ano foi sobre a geografia dos movimentos revolucionarios,
sendo que a professora voltou a usar 0s esquemas conceptuais e 0s alunos leram
alguns textos, a professora fez algumas questdes sobre os mesmos e depois
responderam a algumas questdes do manual. A professora cooperante também optou
pela leitura do manual escolar para lecionar o conteido programatico.

A quarta e quinta aula foram observadas, j& depois de n6s termos lecionado,
no dia 3 de marco, uma ao 12.° ano (aula 50 minutos) e outra ao 11.° ano (aula de
100 minutos).

A aula do 12.° ano foi de preparacéo para o trabalho de grupo sobre os presos
politicos. Todos os anos a professora cooperante propde aos alunos a realizagdo de
um trabalho com o intuito de ser elaborado ao longo de todo o ano letivo e que, no

final, é apresentado a comunidade escolar. O trabalho proposto para este ano sobre 0s
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presos politicos veio a ser apresentado no dia da escola, conforme mais a frente
iremos falar.

No resto do tempo da aula, a professora antes de avancar com a matéria, e
como o manual do 12.° ano apresenta 0s conteudos sobre os diversos paises
fragmentados, realizou uma revisdo sobre toda a matéria lecionada sobre o Estado
Novo, sendo que a medida que a professora falava ia questionando os alunos, de
forma a se recordarem do que ja tinham falado.

A aula do 11.° ano, que contou com a presenca de 27 alunos, assentou na
analise e resumo de um texto sobre o liberalismo e sobre a constituicdo de 1822.
Quanto ao texto ha a dizer que fugiu um pouco do registo que a professora
cooperante ja nos habituou e assemelhou-se ao que estamos habituados a ver na
universidade, isto é, o professor escolhe um excerto de um livro distribui-o pelos
alunos e pede que eles fagam uma analise critica sobre 0 mesmo. O texto escolhido
tinha o tamanho adequado, uma folha, para uma turma de 11.° ano, contudo era um
pouco “enfadonho”. O texto foi lido pelos alunos, discutido entre todos e depois
fizeram o resumo.

Em seguida, a professora passou um PowerPoint sobre a implantacdo do
Liberalismo em Portugal e ainda tiveram tempo para ler um texto do manual escolar,
contudo a resposta a questdo foi indicada como trabalho para casa.

A sexta aula observada foi, no dia 10 de marco, ao 11.° ano (aula de 100
minutos) em que a professora distribuiu pelos alunos uma ficha de trabalho para ser
realizada em grupo. Para o efeito foram constituidos 6 grupos, tendo marcado
presenca na aula 23 alunos. Nessa aula os alunos estavam bastante agitados e
barulhentos devido as atividades que estavam a ocorrer na escola a mesma hora,
tendo os alunos uma visao privilegiada sobre as mesmas. A escolha da ficha de
trabalho sobre a filosofia das luzes e a implantacdo do liberalismo em Portugal pela
professora cooperante deveu-se as atividades que se iam realizar nesse dia. A ficha
de trabalho proposta tem algumas semelhancas com os exames nacionais do 12.° ano.

A sétima e oitava aula foram observadas no dia 26 de abril, uma a turma do
11.° ano (aula de 50 minutos), tendo estado presentes 26 alunos e a outra a turma do
12.° ano (aula de 100 minutos), contando com a presenca de 17 alunos.

A aula do 11.° ano foi sobre a geografia da industrializagcdo, as novas
poténcias e as crises do capitalismo. Para lecionar esta aula a professora recorreu ao

PowerPoint, explicando a matéria a0 mesmo tempo que tinha como suporte o
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PowerPoint e pediu aos alunos para lerem algumas paginas do manual escolar com o
objetivo de responderem a uma determinada quest&o.

A aula do 12.° ano foi sobre a consolidacdo da comunidade europeia e a
afirmacdo do espaco econémico: Asia e Pacifico. Podemos dizer que esta aula teve
duas partes, na primeira parte, mais expositiva, a professora esteve a fazer uma
sintese das aulas lecionadas por uma colega de “estagio” para poder avancar na
matéria e, entdo, na segunda parte da aula, a professora indicou um trabalho para
casa e o0s alunos leram alguns textos e responderam a algumas questdes.

A nona aula observada ocorreu no dia 5 de maio, antecedeu as aulas
lecionadas por nds ao 11.° ano (aula de 100 minutos), onde estiveram presentes 27
alunos. A aula foi sobre as migrac@es internas e a emigracédo, tendo sido uma aula um
pouco expositiva, no entanto ainda contou com a leitura de um texto, analise de um
mapa e resposta a uma questdo sobre o mapa, analise de um mapa conceptual que
constava no manual escolar, bem como o visionamento de um pequeno video sobre a
materia.

De frisar que a aula observada no dia 10 de marco e a de 5 de maio foram as
aulas que precederam a lecionagdo das nossas aulas, considerando-se a sua
observacdo importante, na medida que quando estamos a lecionar as nossas aulas
podemos fazer uma pequena introducdo de continuidade que se ndo tivéssemos
assistido a essas aulas ndo conseguiriamos fazer, pois ndo sabiamos o que a
professora cooperante tinha estado a lecionar.

Apobs a observacdo das aulas apercebeu-se que a professora leciona grande
parte da aula sentada, quando anda em pé fica proxima do quadro e da secretaria. A
professora direciona as questdes que realiza na aula para o universo da turma, outras
vezes direciona as questdes para alunos em concreto, no entanto os alunos, ao longo
das aulas, tém vérias oportunidades para intervirem.

Para além das aulas ainda tivemos oportunidade de assistirmos a algumas
aulas lecionadas pelas colegas do “estagio”, bem como algumas reunides agendadas
pela professora cooperante.

Da observagdo realizada concluimos que os alunos da turma maior, deste ano
letivo como a do ano letivo anterior, questionam mais e sdo mais participativos na
aula, pelo contrario as turmas mais pequenas, tanto a de um como do outro ano

letivo, por acaso ambas do 12.° ano, sdo menos participativas e questionam pouco, a
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exce¢do de um ou outro aluno. Os alunos demonstram bastante desinteresse e
dificuldades a disciplina.

De forma geral pensamos que se nota a pressdo dos exames nacionais do 12.°
ano, pois as aulas sdo dadas de forma mais objetiva, enquanto as do 11.° ano foram
lecionadas apostando-se um pouco mais no trabalho de grupo, em muitos esquemas
conceptuais, em mais visitas de estudo que no 12.° ano.

Nalgumas aulas, a professora cooperante privilegiou a exposi¢cdo oral
dialogada, dependendo dos conteudos a lecionar, mas diversificou muito o uso dos
recursos didaticos. Porém pensamos que a quantidade de documentos analisados, por
aula, sdo demasiados e que isso pode contribuir para o “enfado” dos alunos. Muitos
dos alunos ndo chegam sequer a ler os documentos, outros ficam com as respostas
incompletas, sendo poucos 0s que analisam o documento e respondem as questdes,
levando a que a professora cooperante quando solicita as respostas ndo questione
diretamente os alunos ou questionando dirige o seu pedido aqueles alunos que sabe
que fizeram o solicitado.

Nesta sentido pensamos que se a metodologia adotada fosse outra, a de
envolver todos os alunos na aula, de solicitar a participacdo de todos os alunos,
talvez os alunos andassem mais motivados e tivessem mais interesse pela disciplina.

Concordamos com a professora cooperante na indica¢do dos trabalhos para
casa, com o0 uso de esquemas conceptuais, desde que ndo em demasia; com a
correcdo, em sala de aula, dos trabalhos de casa, das fichas de trabalho e dos testes e
com os resumos das matérias ou das aulas anteriores, no entanto ndo nos
identificamos com a leitura sisteméatica do manual escolar, uma vez que para muitos
alunos o manual escolar € o Unico recurso usado para estudarem, para além de que os
manuais sdo muito incompletos, pelo que consideramos que o professor deve fazer
um esforgo por usar outros recursos na preparagdo e consecucao das aulas.

A observacdo das aulas é considerada por nés como tendo uma extrema
importancia, contudo parece-me que entre “estagiarios” e professores cooperantes
devia haver mais dialogo no sentido dos “estagiarios” compreenderem melhor o
porqué desta e daquela opcao usada, pois, por vezes, algumas opgdes ndo surgem de

forma clara.

63



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

3.3. Participacdo na vida da escola

No presente ponto do trabalho pretendemos falar das atividades em que
participdmos na escola mas fora da sala de aula, isto é, das duas visitas de estudo em
que acompanhamos, a pedido da professora cooperante, a turma C do 11.° ano ao
Palacio da Bemposta e ao Palacio Nacional da Ajuda; das comemoracfes do dia da
escola e de uma reunido, em particular, em que as alunas “estagiarias” tiveram com a
professora cooperante.

Quanto as visitas de estudo, a primeira ocorreu no dia 21 de fevereiro de 2017
ao Paléacio da Bemposta, em que a pedido da professora cooperante acompanhamos a
turma C do 11.° ano, tendo a visita de estudo iniciado as 15h.

Na sequéncia dos conteudos programaticos do 11.° ano, nomeadamente o
Liberalismo em Portugal, a professora cooperante considerou fundamental a visita a
este Palécio.

Figura 6 — Palacio da Bemposta

O Palacio da Bemposta, ou
Paco da Rainha, onde atualmente
esta instalada a Academia Militar,
foi construido para receber a rainha
D. Catarina de Braganca quando

regressou a Portugal, em 1693, apos

a morte de Carlos I, rei de I
Inglaterra. D. Catarina deixou através Fonte: S/a (2016)

de testamento o palacio ao seu irmdo D. Pedro Il. Mais tarde, D. Jodo V doou o
palacio a Casa do Infantado, com o terramoto de 1755 o palécio sofre varios danos
tendo sido reconstruido em seguida.

No Palécio da Bemposta viveu D. Jodo VI que voltou ao mesmo depois de
regressar do Brasil. Ja com D. Maria Il, o palacio é destinado a escola do exeército
tendo sido fundado como tal pelo Marqués Sa da Bandeira.

A visita de estudo ao palécio foi guiada pelo Major Jorge Soares que iniciou a
visita a falar um pouco da Historia do palacio aos alunos e em seguida acompanhou-
nos a exposi¢do temporaria “Marqués Sa da Bandeira, o Antiesclavagista” que esta
inserida no programa “Lisboa 2017 — Capital Ibero-Americana de Cultura” sob o
contexto dos “Testemunhos da Escravatura — Memoria Africana”. No decorrer da

visita a exposicdo temporaria um grupo de alunos puderam experienciar 0 que era
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andar acorrentado, visto que a um grupo de alunos Figura 7 — Biblioteca do Palacio
da Bemposta

foi-lhe colocada uma corrente e depois andaram pelo
espaco da exposicao.

Ap0s a visita & exposi¢do seguiu-se a visita ao
atrio do palécio, a biblioteca, ao saldo nobre, a0 museu
e, por ultimo, a capela.

Quanto a entrada na capela da Academia
Militar importa referir que nem todos os alunos

quiseram entrar, uns por motivos religiosos, outros por

supersticdes.

No fim da visita percebeu-se que os alunos Fonte: Fotografia Pessoal
tinham gostado muito da mesma, tendo contribuido para isso a excecionalidade do
guia, que demonstrou-se preocupado, ao longo da visita, em saber se 0s alunos
estavam a gostar, até porque sé recentemente foi aberto ao publico nesta vertente de
visitas de estudo. Figura 8 — Mensagem de agradecimento do 11.°C

Antes de abandonarmos o
palacio a delegada de turma e a
professora cooperante deixaram
um agradecimento especial (figura
8).

A visita de estudo
continuou em direcdo ao Campo

dos Martires da Patria onde se

observou o edificio da Faculdade

Fonte: Fotografia Pessoal
de Ciéncias Médicas da Universidade Nova de Lisboa e 0 monumento criado em

memoria das 11 pessoas incluindo Figura 9 — A turma C do 11.° ano da Escola
’ Secundaria D. Luisa de Gusméo
Gomes Freire de Andrade, que morreram XY\ ,

enforcadas devido as  suspeitas de
conspiragdo contra o general Beresford.

A visita de estudo terminou no jardim
do Torel, ja num ambiente mais
descontraido, em que houve tempo para tirar

algumas fotografias de grupo.

Fonte: Fotografia Pessoal
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A segunda visita de estudo ocorreu no dia 21 de marco de 2017 ao Palacio
Nacional da Ajuda, por volta das 15h. Todas as visitas em que acompanhamos a
professora cooperante os alunos ou foram ter ao local combinado ou a escola,
conforme os seus horarios. Os alunos que esperaram na escola pela professora
cooperante para se deslocarem para o Palacio da Bemposta foram todos a pé e para o
Palécio Nacional da Ajuda de autocarro.

Ao contrario do Palacio da Bemposta ja conheciamos o Palacio Nacional da
Ajuda, pelo que ja ndo se revelou nenhuma novidade. A visita de estudo ao palacio
teve como guia uma voluntaria do palacio, contudo os alunos mostraram-se
impacientes ao longo de toda a visita, tendo sido chamados a atencdo por diversas
Vezes.

Pensa-se que terdo considerado a forma como a visita foi preparada e
realizada mais “enfadonha” do que a visita ao Palacio da Bemposta.

Quanto ao dia da escola, o0 mesmo foi celebrado no dia 4 de abril de 2017 e
no que diz respeito a disciplina de Histdéria a professora cooperante realizou na
Biblioteca da Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao, durante o periodo da manhg,
uma pequena conferéncia.

Como ja referimos o trabalho realizado, ao longo do ano letivo 2016/2017,
pelos alunos do 12.° B sobre os presos politicos foi apresentado no dia da escola,
antes da conferéncia, em PowerPoint, para toda a comunidade escolar que estava a

assistir.

Figura 10 — Conferéncia “Ser Preso Politico”

Ap0s a apresentacdo dos
trabalhos dos alunos seguiu-se a
conferéncia sobre “Ser preso
politico” que contou com a presenga
na mesa, enquanto coordenadora
dos trabalhos, da Diretora do
Agrupamento de Escolas Nuno
Gongalves, Laurinda Pereira, do

Diretor do Museu do Aljube, Luis

Farinha, da historiadora, Irene Fonte: Fotografia Pessoal
Pimentel, de um representante da Associacdo José Afonso, Vitor Sarmento e de um
Técnico Superior da Camara Municipal de Lisboa e ex-preso politico, Eugénio

Ruivo.
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A conferéncia foi muito interessante e emotiva. O Diretor do Museu do
Aljube falou um pouco sobre o trabalho que tem sido desenvolvido no museu, a
historiadora trouxe para a conferéncia a sua visdo e interpretacdo sobre a tortura nas
prisdes do Estado Novo, o representante da Associacdo José Afonso permitiu que
fossem recordadas algumas das musicas mais conhecidas do cantor Zeca Afonso e
por parte do ex-preso politico tivemos um testemunho na primeira pessoa, tendo sido
um discurso mais politizado e insurgente.

Para além da conferéncia, no corredor que da acesso a biblioteca foi possivel
ver uma exposic¢ao intitulada “Zeca Afonso — Geografias de uma Vida”.

Para terminar, uma breve referéncia a uma reunido em particular das varias
reunides que tivemos com a professora cooperante, visto que esta surgiu por
indicacdo da professora ap0s as “estagiarias” terem mostrado curiosidade em saber
um pouco mais sobre o programa Inovar.

Neste sentido a reunido ocorreu no dia 10 de margo de 2017 em que a
professora cooperante nos mostrou mais detalhadamente como funciona o programa
Inovar, programa que contém toda a informacdo sobre os alunos, os horarios, as
avaliac@es, 0s sumarios, os planos de atividades, entre outras coisas. Para além disso,
estivemos a falar um pouco sobre os problemas com que se depara um diretor de
turma e a professora partilhou connosco alguns documentos Uteis para a carreira
docente.

Posto isto, estamos em condi¢BGes de, no proximo capitulo, comecarmos a
falar sobre as aulas lecionadas na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmé&o e as nossas

opcdes quanto aos recursos didaticos escolhidos.
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CAPITULO IV — AS AULAS LECIONADAS

"De onde viemos? O que somos? Para onde vamos?"

Paul Gauguin (1897)
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CAPITULO IV — AS AULAS LECIONADAS

O presente capitulo é dedicado a planificacdo das aulas e as aulas lecionadas
na Escola Secundaria D. Luisa de Gusmdo durante o 4.° semestre, do mestrado
Ensino de Historia, no 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario, bem como
as respetivas consideragfes sobre 0 uso dos recursos didaticos e as consideractes

gerais sobre o trabalho desenvolvido na escola, o esperado e o0 possivel.

4.1. A planificacédo das aulas

No presente ponto iremos debrucar-nos sobre a importancia da planificacao
das aulas que, apds observarmos a exigéncia com que a professora cooperante
analisava as nossas planificagcdes, percebemos ser a chave para 0 “sucesso” da aula.

A planificagdo pode ser compreendida «como um processo que permite
pensar a nossa acdo, no sentido de a organizar e agilizar no tempo e no espago»
(Barroso, 2013, p.9). Ao planificar temos de saber quais os objetivos pretendidos,
considerando as orientacdes da tutela, qual o caminho a ser seguido pelos alunos,
definido pelo professor, e quais as atividades (estratégias e metodologias) que o
professor vai propor para que o aluno consiga alcancar os objetivos.

Zabalza (1992) apud Barroso (2013) considera a planificacdo como «uma
previsdo do processo a seguir que deverd concretizar-se numa estratégia de
procedimentos que inclui os conteddos ou tarefas a realizar, a sequéncia das
atividades e de, alguma forma, a avaliacdo ou encerramento do processo» (p.11).

A planificacdo das aulas deve ser compreendida a longo™ (ano letivo), a
médio (periodo) e a curto prazo (aula), sendo que a planificacdo das aulas que
realizdmos para 0 11.° e 12.° anos corresponde a uma planificacdo de curto prazo.
Para a realizacdo de uma planificacdo, independentemente do periodo temporal,
deve-se delinear os objetivos gerais e especificos, 0s conteidos, as estratégias e/ou a
metodologia, 0s recursos, o tempo e a avaliagao.

A planificacdo a curto prazo carateriza-se por dizer respeito ao dia-a-dia e que

concretiza as planificacfes de longo e médio prazo.

1 £ importante que o professor, em cada inicio de ano letivo, elabore uma planificagdo a longo e a
médio prazo, para que tenha uma perspetiva geral e abrangente do processo ensino-aprendizagem a
desenvolver ao longo do ano e em cada periodo. Contudo, ndo nos iremos debrucar sobre estes tipos
de planificacdo, uma vez que apenas realizamos planificacdes de curto prazo (planos de aula), as de
longo e médio prazo foram realizadas pela professora cooperante.
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Pensa-se que na planificacdo a curto prazo deve constar todo o tipo de
atividades que prevemos concretizar na aula, no entanto o professor também deve ter
em consideracdo que podem surgir varios fatores que impossibilitem o cumprimento
da mesma, ndo soé a falta de tempo, mas também o facto de planearmos determinada
atividade e depois percebermos que os alunos ndo estdo tdo entusiasmados com a
mesma como esperariamos e, ai, ponderarmos abandonar a atividade, seguindo uma
alternativa que poderd ou ndo constar da planificacdo, podendo ser necessario a
improvisacao.

Segundo Zahorik apud Arends (1995) num estudo realizado constatou que 0s
professores que planificavam «eram menos sensiveis as ideias dos alunos e pareciam
prosseguir os seus objetivos, ndo obstante aquilo que os alunos pensavam ou diziam.
Pelo contrario, os professores que nao planificavam revelaram um maior nimero de
comportamentos n&o-verbais que encorajavam e desenvolviam as ideias dos
estudantes» (p.47) Desta forma, pensa-se que deve de haver um equilibrio entre o
planeado pelo professor e o feedback que recebe e/ou a vontade do aluno, a aula nédo
deve simplesmente acontecer como defendeu Sebastido da Gama ou a planificacdo
por tdo rigida que é ndo permitir desvios. Concordamos com a posi¢do de Proenga
(1989) que afirma que néo Ihe parece correta qualquer destas posi¢oes, por um lado a
planificacdo ndo pode ser tdo rigida que ndo deixe espaco para a criatividade e a
satisfacdo dos interesses e curiosidade dos alunos e, por outro lado, se ndo houver um
plano prévio o professor corre o risco de chegar a aula e ndo saber como organizar a
ligdo (p.177).

A planificacdo a curto prazo é o0 momento exato em que um professor pensa e
pondera acerca dos recursos que vai utilizar para realizar a aula que esta a planear. Se
vai recorrer ao PowerPoint, se vai realizar um trabalho de grupo, se vai usar algum
documento de apoio, entre outros, bem como optando por usar um ou outro recurso,
como por exemplo um documento o professor deve pensar, entre varias opgoes, no
documento que melhor vai responder aos objetivos que pretende alcancar.

As planificagOes das aulas, hoje em dia, devem refletir a diversidade cultural
e linguistica dos alunos em sala, as tecnologias disponiveis, para que o professor
consiga chegar a todos os alunos, motivando-os para a disciplina.

Nem todos os professores elaboram a planificagdo da mesma forma e nem
todos os professores Ihe atribuem a mesma importancia, um professor em inicio de

carreira tende a atribuir uma maior importancia, tentando registar todas as atividades
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que vai realizar na planificagdo, enquanto um professor ja experiente elabora as
planificacdes em tragos gerais, se as elaborar, pois ja conhece aquele caminho muito
bem. Para Barroso (2013) um docente em inicio de carreira tende a utilizar «uma
planificacdo linear, rigida, diretiva e detalhada, pois ainda ndo se sentem confortaveis
e seguros no seu papel» (p.18). Os professores mais experientes, segundo Barroso
(2013), em virtude da sua experiéncia profissional conseguem ultrapassar com
alguma facilidade situacGes imprevistas e dessa forma ja ndo precisam de uma
planificacdo mais formal.

As planificagBes de curto prazo elaboradas por nos séo as de uma professora
pouco experiente e que ainda esta a aprender a forma mais adequada de as realizar,
de forma a considera-las Uteis para o0 processo ensino-aprendizagem e ndo como um
“estorvo” a lecionacdo das aulas.

A planificacdo das aulas exige um dispéndio de tempo e revela-se num
exercicio arduo no inicio de carreira, comecando com a formacgdo inicial de
professores e prolongando-se nos primeiros anos da carreira docente.

Apbs a realizacdo das planificacGes, que seriam 0s nossos planos para as
aulas que iriamos lecionar, as mesmas eram analisadas pela professora cooperante
que tecia as suas consideracOes e depois de retificadas estavam em condi¢Ges para
que fossem 0 nosso apoio ao longo das aulas. A professora cooperante deixou-nos a
vontade para adotarmos o modelo de planificacdo que quiséssemos, contudo no
modelo escolhido devia estar explicito a acdo que o professor vai realizar e em
funcdo dessa acdo o que deve o aluno deve fazer para demonstrar que aprendeu a
matéria. Cada professor deve encontrar ou adaptar um modelo de planificacdo com o
qual mais se identifique e que considere que daquela forma faz mais sentido.

Neste sentido realizdmos seis planificacbes de aulas para lecionarmos as
cinco aulas de 100 minutos, conforme previstas no plano de estudos do mestrado,
isto é, as aulas de 15, 16 e 21 de fevereiro e 9 de maio foram aulas lecionadas de 100
minutos, enquanto a aula de dia 17 de fevereiro e 10 de maio foram aulas lecionadas
de 50 minutos, perfazendo um total de cinco aulas de 100 minutos.

De frisar que a planificacdo das aulas lecionadas assenta sobre o estabelecido
no programa de Historia do ensino secundario. Para Arends (1995) «a planificagédo
do professor é a principal determinante daquilo que € ensinado nas escolas. O

curriculo, tal como € publicado, é transformado e adaptado pelo processo de
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planificacdo através de acrescentos, supressdes e interpretacfes e pelas decisdes do
professor sobre o ritmo, sequéncia e énfase» (p. 44).

Atualmente, as principais editoras nacionais facilitam muito o trabalho do
professor quanto as planificacBes, pois elas apresentam as suas sugestdes de
planificagdes a longo, médio e curto prazo e adaptadas para os curriculos vigentes.
Apesar dessa facilidade considera-se que o professor deve exercer um papel critico
quanto ao que lhe é apresentado ja pronto, ndo s6 em relacdo as planificacbes mas
também em relacdo aos PowerPoints, aos documentos de apoio, aos exercicios que
as editoras apresentam, ndo se deve cingir o professor apenas ao que lhe é facultado e
da forma como lhe ¢ facultado. A abordagem de uma editora pode até ser a melhor
para o professor mas ndo o ser para os alunos; uma editora pode facultar documentos
mais completos que a outra; o manual escolar de uma editora pode ser mais completo
que o da outra, abordando outros temas igualmente importantes que outra ndo o fez.

As planificagOes das editoras e outros materiais ndo refletem os recursos que
determinada escola disponibiliza, podendo a mesma disponibilizar pela diversidade
ou pela escassez; ndo refletem as carateristicas da turma ou das turmas que
lecionamos; ndo preveem possiveis sugestdes por parte dos alunos, podendo obrigar
o professor a modificar o que tinha sido planeado; ndo refletem se a planificacdo é
para alunos que vivem na cidade ou no campo, sendo que é diferente ensinar numa
escola localizada em Lisboa de outra escola localizada em Tras-os-Montes, uma vez
que os recursos histdéricos do meio podem influenciar as atividades a desenvolver nas
aulas de Histdria. Neste sentido, o professor deve ser critico quanto ao produto final
e adaptar ou criar quando considere necessario e ndo se deixar vencer pela
displicéncia.

Posto isto, no préximo ponto iremos apresentar as seis planificacdes e por
cada planificacdo iremos descrever as nossas op¢Oes para aquela aula, bem como
apresentar os materiais usados de apoio.

4.2. As aulas lecionadas

Apos algumas consideragdes sobre a planificagdo das aulas estamos em
condicbes de abordar a nossa pratica de ensino supervisionada realizada,
essencialmente, no 4.° semestre, no ano letivo 2016/2017, no ambito da unidade

curricular Iniciacdo a Pratica Profissional 111 (onde decorre a experiéncia letiva dos
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mestrandos), do mestrado em Ensino de Histdria, no 3.° ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundério, na Escola Secundéria D. Luisa de Gusméo.

As cinco aulas de 100 minutos, de Historia A, foram lecionadas a turma B do
12.° ano e a turma C do 11.° ano, do curso cientifico-humanistico de Linguas e
Humanidades, sendo que ao 12.° ano lecionamos trés aulas de 100 minutos e uma de
50 minutos, nos dias 15, 16 e 21 e 17 de fevereiro, respetivamente, e ao 11.° ano
lecionamos uma aula de 100 minutos e outra de 50 minutos, nos dia 9 e 10 de maio,
respetivamente.

Na tabela 2 apresentamos as principais atividades desenvolvidas na Escola
Secundaria D. Luisa de Gusmao no ano letivo 2016/2017.

Tabela 2 — Calendarizagdo das atividades realizadas na Escola Secundaria D. Luisa de Gusméao

Janeiro Fevereiro Marco Abril Maio
13- 7- Observacdo de | 3- Observacéo de | 4- Dia da | 5-
Observacdo | aulas aulas escola Observagéo
de aulas de aulas
15,16,17 e 21 —|10- CObservacdo | 26- 9 e 10-
Aula lecionada por | de aulas e reunido | Observacdo | Aula
nos. com a professora | de aulas lecionada
cooperante. por nés

21- Aula lecionada | 21- Visita de
por nds e visita de | estudo ao Palacio
estudo ao Palacio | Nacional da

da Bemposta. Ajuda.

Fonte: Elaboragdo Prdpria

Importa referir que uma das aulas lecionadas, no 4.° semestre, tinha de ser
observada, para além da professora cooperante e das duas colegas do “estagio”, pelo
professor da disciplina de Iniciacdo a Préatica Profissional 111 e orientador do presente
relatorio, tecendo, no final, algumas consideracfes sobre a aula observada. Desta
forma, a aula observada pelo professor foi a ultima aula lecionada, a de 10 de maio
de 2017, a turma C do 11.° ano, com duragdo de 50 minutos, das 9h00 as 9h50 min.

Ao 12.° ano lecionamos as subunidades «A questdo colonial — solucBes
preconizadas, luta armada, isolamento internacional» e a «“Primavera Marcelista”:

reformismo politico ndo sustentado» que correspondem ao contetdo 2.1. do mddulo
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8 do programa de Historia tendo o aluno, na sequéncia da atividade letiva
desenvolvida, que demonstrar as seguintes aprendizagens «analisar a manutencdo do
regime do Estado Novo nos anos do pds-guerra no quadro internacional da Guerra
Fria» e «relacionar a fragilidade da tentativa liberalizadora e de modernizagéo
econdémica do marcelismo com o anacronismo da sua solu¢do para o problema
colonial» (Mendes, Silveira, & Brum, 2001) e ao 11.° ano leciondmos a subunidade
«Unidade e diversidade da sociedade oitocentista » que corresponde ao contetdo 2.2.
do modulo 6 do programa de Historia tendo como principal orientagdo «salientar as
contradicbes da sociedade industrial e burguesa, geradoras do aparecimento e
desenvolvimento das propostas socialistas» (Mendes, Silveira, & Brum, 2001).

De frisar que tanto os conteudos programaticos do 12.° ano como o do 11.°
ano fazem parte das aprendizagens estruturantes a serem realizadas pelos alunos, o
que significa que sdo conteddos que, em ano de exame, podem vir a ser questionados
no exame nacional, tal como aconteceu com os conteudos lecionados, no 1.° ano do
mestrado, ao 12.° ano que, nesse ano, foram questionados no exame.

Os conteudos programaticos do 12.° ano foram escolhidos muito porque no
3.% semestre do mestrado, por motivos profissionais, tivemos de planear e organizar
trés aulas de 100 minutos, optando-se pelo tema, do moédulo 7 do programa de
Histdria, Portugal: o Estado Novo e, na altura, ndo nos debrucdmos sobre a politica
colonial, porque, mais tarde, no 4.° semestre, pretenderiamos lecionar um contetdo
programatico relacionado com a politica colonial. Quanto a escolha do conteudo
programatico a lecionar no 11.° ano o mesmo nao obedeceu a qualquer critério a nao
ser ao fator tempo, ou seja, escolheu-se um tema do 3.° periodo para que tivéssemos
mais tempo para o preparar e organizar.

O manual escolar adotado pelo Agrupamento de Escolas Nuno Gongalves
para o ensino da disciplina Histéria A do 12.° ano foi Linhas da Histéria 12, de
Fortes, A., Gomes, F. & Fortes, J. da Areal Editores e para o0 11.° ano foi Horizonte
da Historia 11, de Costa, A. Gago, M. & Marinho, P., da Texto Editores, no entanto
para as aulas lecionadas, no 4.° semestre, apenas usamos a parte Il (2.° volume) do
manual do 12.° ano e a parte 111 (3.° volume) do manual do 11.° ano.

Quanto ao calendéario escolar do ano letivo 2016/2017, para 0 ensino
secundario, 0 mesmo teve o seu inicio entre 9 e 15 de setembro de 2016, com a
primeira interrupcdo entre 19 de dezembro de 2016 e 2 de janeiro de 2017,

correspondendo ao 1.° periodo; regressando os alunos a escola a 3 de janeiro (com
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interrupgdo entre 27 de fevereiro e 1 de marco de 2017) permanecendo até 4 de abril
de 2017, correspondendo ao 2.° periodo, com outra interrupgdo a partir de 5 de abril a
18 de abril de 2017; voltando os alunos a escola no dia 19 de abril até 6 de junho de
2017 para alunos do 11.° e 12.°anos, correspondendo ao 3.° periodo. De acordo com
o calendério escolar, as aulas lecionadas ao 12.° ano ocorreram no 2.° periodo e as
aulas lecionadas ao 11.° ano ocorreram no 3.° periodo.

Em seguida iremos apresentar as seis planificagcdes realizadas para lecionar as
aulas, sendo que referente a cada planificagdo faremos um relato pormenorizado dos
objetivos pretendidos, dos contetdos a lecionar, dos métodos, das técnicas e dos
recursos usados, incluindo a forma como cada recurso e instrumento didatico foi
utilizado em sala de aula.

Para a lecionacdo das aulas, no geral, criamos documentos de suporte,
nomeadamente um guido de acompanhamento do professor para as aulas, um
PowerPoint, um documento de apoio aos conteddos programaticos, um documento
com alguns apontamentos para os alunos, um documento para um trabalho de grupo,
uma ficha de trabalho, entre outros.

As aulas foram preparadas com recurso a0 manual escolar adotado pela
escola em causa, mas também com base noutros manuais escolares, livros cientificos
e algumas pesquisas na internet, visto que concluimos que os contetdos
programaticos expostos no manual escolar sdo feitos de forma insatisfatoria.

Apesar de, mais a frente, irmos justificar o porqué, neste momento importa
referir que as aulas lecionadas por nds, do ponto de vista metodoldgico, podem ser
divididas em dois momentos, o primeiro momento corresponde as aulas lecionadas
ao 12.° ano e o segundo momento corresponde as aulas lecionadas ao 11.° ano.

A primeira aula lecionada no 4.° semestre e ao 12.° ano ocorreu no dia 15 de
fevereiro de 2017, com duracdo de 100 minutos, iniciou-se com uma breve
apresentacdo da professora estagiaria aos alunos e vice-versa, seguindo-se o registo
do sumario e uma pequena revisao de alguns assuntos ja lecionados pela professora

cooperante.

75



"

&

Escola Secundaria D. Luisa de Gusniio

Plano de aula n.® 1

i GOVERNO DE

&

A PORTUGAL

MINISTERIC DA FDUCACAD
FOENCIA

Ano: 12%ano0 Tuma: B

Data: 15/2/2017

Mestranda: Ivone Arede
Professor cooperante: Isabel Chmny

Metas de Aprendizagem: Analisar a mamitencao do regime do Estado Novo nos anos do pos-guerra no
quadro mfernacional da Guerra Fria.
Sumério 1: A questdo colonial — solugdes preconizadas.

A hifa armada.

Estratégias e metodologia

Objetivos Conteudos Conceitos Professora Alumo Tempo | Recwrsos Avaliacio
- Breve revisio - Recorda os objetivos do fomento | - Participa demonstrando que | 5min | Mamal Registo de
da 22 fase de colonial nos anos 50 e 60; se lembra dos assuntos; Ver observacio das
descolonizacoes -  Movimento | - Relaciona a 22 waga de |- Lé o conceito de movimento | 5mnmn | conceito aulas;
e o mobiismo | nacionalista; descolonizacdes com a posigdo da | nacionalista da pagma 82: p.82:
politico e ONU e dos EUA; Ver mapa | Participacdo
crescimento - Politica | - Questiona quais as colonias | - Indica as varias colomias | 5Smin | p.96: oral dos ahmos
2CONOIIco do | colomial portuguesas, na década de 50; portuguesas; Textos e | (quantidade e
- Analisar a pos-guerra a - Dustingue os modelos de|- Responde as questdes| 10min | Exercicio p.| qualidade das
.. 1974; - Guernra | colonizacdo: o mfegracionista e o | colocadas pela professora: 120: mfervencoes).
polica . as |
colonial colonial fedemhslta. . . . . | Textos e
. - A questio - Explica a feoria do hwo-|- Awalia o mpacto da teoria| Smin | Exercicio p.
portuguesa; colonial: o tropicalismo; junto da conmmidade 22;
) modelo mternacional; Texto da
- Compreender | .. . L _ _ . e . . .
ey mtegracionista e - Indica a leiwa dos textos da|- Responde a questio da| 15min | pagima 133;
o micio da hita L .. - . o
arada, 0 ﬁadera]latal. pagina 1lb0. pagina 120; . .
- A fteoria do - Questiona os ahmos sobre o que | - Responde, por escrito, o que | 15 min | Documento
hso- sabem da guerra colonial; sabe sobre a guerra colonial; de apoio;
tropicalismo; - Indica a leiwa do texto “as |- Responde a wma questio | 15 min
revindica¢des do MPLA™ sobre o texto: | Material de
- A luta armada: - Indica a leinwa dos documentos | - Responde as questdes 1 e 3 | 101MM | expediente.
micio da guemra 29 e 31 da pagina 122 e o | dapagna 122;
colonial em documento 3 da pagma 133:
- Recurso: un video | - Visualiza o video sobre a| 10 nmm

Angola, Gume e
Mocambique.

apresenta
sobre a nytéria lecionada.

materia.
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De acordo com a planificacdo da primeira aula a revisao a que nos referimos
prendeu-se com os planos de fomento, o conceito de movimento nacionalista e a 2.2
vaga de descolonizacdes.

Na presente aula e nas aulas seguintes lecionadas ao 12.° ano quisemos
leciona-las sem recurso ao PowerPoint, pelo que as aulas foram mais expositivas,
mas sempre tentando que houvesse um dialogo entre professor-aluno.

A auséncia do recurso PowerPoint como opcao de suporte a lecionacdo das
aulas deveu-se ao facto das aulas lecionadas ao 12.° ano estarem previstas para 0 més
de marco mas vieram a se realizar quase um més antes e porque quisemos
experimentar uma metodologia diferente.

Neste sentido para que as aulas fossem mais faceis de lecionar optdmos, tal
como o fizemos para todas as outras ao longo do mestrado, por criar um documento-
guido de acompanhamento das aulas, onde aproveitimos para completar a
informagao que constava no manual escolar.

Apds a breve contextualizacdo do tema da matéria falamos com os alunos
sobre o que conduziu a Guerra Colonial e antes disso o que foi feito pelo Estado
Novo para que Portugal mantivesse as suas colonias. Posteriormente, sobre estes
contetdos foi solicitado aos alunos a leitura de dois textos e a resposta a uma questao
gue constavam no manual escolar. Na segunda parte da aula solicitou-se aos alunos
que, no seu caderno diario, escrevessem o que ja tinham ouvido falar sobre a guerra
colonial.

Depois de um momento de didlogo sobre o que os alunos sabiam sobre a
guerra colonial solicitou-se aos alunos a leitura de um outro texto que ndo constava
no manual escolar e que se apresenta em seguida.

Na primeira aula houve alguns pontos da planificacdo que ndo foram
cumpridos e gque transitaram para a aula seguinte.

No final de cada aula, a professora cooperante tinha por habito reunir-se
connosco, solicitando-nos que fizéssemos uma avaliagdo da aula lecionada, depois
solicitava as duas colegas “estagiarias” fizessem o mesmo e, por ultimo, tecia as suas
consideracOes. Assim, apds as primeiras consideracdes relativas a primeira aula,
aproveitdmos a aula seguinte para tentar minimizar e corrigir as situa¢des que foram
apontadas como tendo corrido menos bem durante a aula lecionada.

Importa, também, referir que, tal como aconteceu nas aulas lecionadas no ano

letivo anterior, tentamos realizar a planta da sala de aula para mais facilmente
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conseguirmos identificar os alunos, porém considerando que cada sala apresentava
uma disposicdo de carteiras diferente optou-se por ndo o fazer pois tornava-se

ineficaz.

Escola Secundaria D. Luisa de Gusmio

Ano letivo 2016/2017

12.% ano

Documento 1
As revindicacoes do MPLA

Denominagio — Definicio — objetivos

Art® 1.° — Denonunacdo: Movimento Popular de Libertagdo de Angola (MPLA). [...]

Art® 2.7 — Definicdo: O Movimento Popular de Libertagdo de Angola (MPLA) é uma organizacio
politica constiida pelos afiicanos origmirios de Angola. sem discrimimnacdo de sexo, de idade. de
origem étnica, de crenca religiosa ou de domicilio.

Art® 4° — Os objetivos do MPLA sdo: a luta com todas as organizacdes patridticas angolanas [...]
para bgudar o dominio colomal portugués e todas as relagdes colonias e mperiabstas, para
conquistar a mdependénein mmediata e completa de Angola. [...]

Na hora atal os colonialistas portugueses ¢ os seus agentes sfo mimigos do pove angolano.
Utilizam todos os meios para manter a soberania portugnesa em Angola e contmuar a oprinr € a
explorar o povo angolamo — a violnemn. o assassmato [...]. a forca mulitar, o poder politico e
econdnnco, o obscwantismo.

Programa menor

O MPLA hta pela realizacdo do segumte programa: a) criagdo wrgente de wma Frente angolana de
libertagio que agrupe, muma larga wnfio, todos os partidos politicos, todas as organzagdes
populares, todas as forgas armadas. [...] sem distmefio de tendéneis politicas [...]. B) a ta, por
todos os meios, para liquidar o dominio colonial portugués [...]. C) defesa constante ¢ primordial
dos mteresses das massas camponesas e trabaladoras, os doks grupos mais mportantes do pais e
que constituem, no seu comjunto. a quase totalidade da populagio de Angola. D) alianga com todas
as forcas progressistas do nundo. conquista da smnpatia e do apoio de todos os povos do numdo a
causa da libertacdo do povo angolano. [...]

Programa maior

I. Independéncia mmediata e completa: [...] tomada do poder pelo povo angolano e mstauracdo de
um regme tepublicano e democrdtico, assente na mdependéncia total, aboligdo de todos os
privilégios consignados pelo regime colonial aos portugueses e aos outros estrangeiros: a soberania
do Estado angolano pertence mfema ¢ umcamente aos angolanos [...]; a nagfo angolaina tem o
dreito, sagrado e mviolavel de dispor de si mesma [...]: estabelecimento da paz em Angola [...] na
base do reconhecmmento da imdependéncia, da soberania, da unidade e da mtegridade territorial de
Angola. [...]

OI. Unidade afiicana: solidariedade total com todos os povos afticanos que htam pela sua
mdependéncia [...] ¢ em particular em hita contra o colomalismo portugués [...].

MPLA. anos 50-60 [traducdo adaptada].

1- Identifique, com base no documento 1. trés rervindicagdes do MPLA.
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&

Escola Secundaria D. Luisa de Gusntio

Plano de aula n.” 2

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINSTERIC CA FOLUICACAD
EEENCIA

Ane: 12°ano Twma: B

Data: 16/2/2017

Mestranda: Ivone Arede

Professor cooperante: Isabel Chuuy

Metas

de Aprendizagem: Relacionar a fraglidade da tenfatia liberalizadora e de modernizacio
econonica do marcelismo com o anacronismo da sua solugdo para o problena colomnial
Sumario 2: A questio colomial — o solamento mfernacional.

A “primavera marcelista™ refornmsmo politico ndo sustentado.

Estratégias e metodologia

Objetivos Contetdos Conceitos Professora Aluo Tempo | Recwsos Avaliacio
- Realiza um breve resumo da auvla | - Indica os  comtetudos | 5 mm | Mamual Registo de
anterior; abordados na aula anterior: Textos e | observacdo
- Conhecer as - O isolamento | - ONU; - Apresenta um video sobre a guerra | - Visualza o video sobre a | 35 min | exercicio da | das aulas:
razdes que infernacional; colonial: guerra colomial e idenfifica 3 p- 124;
conduziram - Isolamento ideias principais: Participacdo
para o agravar mfernacional: | - Indica a leiwa do texto da pagmna | - Idenfifica os mwotivos que | 10nmn | Texto da p. | oral dos
do olamento 123; conduziram ao agravamento 123; ahmos
de Portugal - A ‘primavera | - Primavera do isolamento de Portugal (quantidade e
marcelista™ Marcelista; - Indica a liwa dos ftextos da | - Responde as questdes 1 e 2 | 15min | Material de | qualidade das
pagina 124; da pagina 124; expediente; | mtervencées).
- Ala Liberal, | - Explica a substituicio de Salazar | - Verifica que a nmdanca era | 5 nin
- Compreender por Marcelo Caetano: vista como 1mm\ expefativa Video.
o significado de em relacdo ao Presidente do
“privavera Conselho;
marcelista™ - Questiona o que signfica a |- Apresenta a sua opmio | 5 nm
expressao  “primavera  marcelista’™ | sobre a expressao;
reformismo politico nio sustentado;
- Apresenfa um video sobre a |- Avalia que Marcelo Caetano | 15 min
expetativa em relacio ao novo | representou g
Presidente do Conselho (6-11:13; | possibilidade de nmdanca;
19:45-24:24; 25:30-28:00);
- Refere as medidas mplementadas | - Emmera as  principais | 10 nm

no micio da governacdo de Marcelo
Caetano reveladoras da abertwa do
regine;

medidas  mplenentadas  no
micio da govemacdo de
Marcelo Caetano;
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Na segunda aula procedemos & correcdo da questdo colocada sobre o texto
“as revindicagdes do MPLA”, analisado na primeira aula. Em seguida, os alunos
leram e analisaram um grafico do manual escolar e responderam a duas questfes
relacionadas com essa analise.

A medida que iamos concluindo a aula anterior, a professora “estagiaria” ia
aproveitando para rever os conteudos lecionados na aula anterior. Para além disso,
aproveitamos o desabafo da professora cooperante, na reunido a seguir a primeira
aula, quando referiu que os alunos sé afirmam que determinada matéria foi lecionada
se tiverem algum apontamento sobre a mesma, para entregar um documento de apoio
aos alunos sobre a teoria do Luso-tropicalismo, aproveitando o mesmo para inserir
um mapa de Africa com a localizagio das col6nias portuguesas.

Constatamos que alguns manuais escolares do 12.° ano falavam da teoria do
Luso-tropicalismo mas o manual escolar adotado pela Escola Secundéria D. Luisa de
Gusmao ndo o fazia, sendo que eram alunos finalistas do ensino secundario, que se
iam submeter a exame e tratando-se de conteldos programaticos estruturantes
consideramos que era de extrema importancia este complemento ao manual escolar.
O documento sera apresentado em seguida.

A primeira planificacdo, referente a primeira aula, estava completa, pelo que
iniciamos a segunda planificacdo, alterando ligeiramente a organizacdo da aula que
tinha sido planificada. Desta forma comecamos por solicitar aos alunos que lessem
uma pagina do manual escolar com o objetivo de responderem a uma questdo
colocada pela professora. Depois solicitamos aos alunos a leitura de dois outros
documentos e a resposta a duas questdes.

Todos os documentos que solicitivamos aos alunos a leitura com o objetivo
de responderem a algumas questdes eram corrigidos, depois de se ser dado tempo aos
alunos para responderem.

A segunda aula terminou com o visionamento de excertos de dois
documentarios e, mais uma vez, a aula terminou sem termos conseguido cumprir
com o que tinhamos estabelecido na planificacdo, faltando lecionar trés pontos da
planificagéo.

No final da segunda aula voltamos a reunir com a professora cooperante em
gue a mesma frisou mais alguns aspetos a melhorar e que nés nas aulas que ainda

faltavam lecionar tentdmos melhoréa-los.
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- Escola Secundaria D. Luisa de Gusmao
Ano letvo 2016/2017

12.7 ano

Documento de apoio 12.° ano

Apds a II Guerra Mundial. e durante os anos 50 e 60. a pressdo mternacional
relattvamente a autonomia ¢ mdependéncia das colomas, obrigaram o governo

portugués a alterar a sua politica colonal

Mapa 1 — Frentes de combate durante a Guerra colomal (1961-1974)

Fonte: hitp://www. guerracolonialorg/

Apesar de no sewo do regme, a opmiio dmidr-se quanto ao futwo da politica
colomal de um lado. os defensores do modelo integracionista que defendiam a ideia
que o Estado portugués era umtario, mdmisivel e phwicontnental e, do outro lado, os
defensores do modelo federalista que defendiam a progressiva transformacio das
provincias ultramarmas em Estados mdependentes, as colénias foram mantidas. ou seja.
o modelo mtegracionista mpds-se ao modelo federalsta.

Perante as dierentes posigdes quanto a questio colomal e a pressio mternacional
foram levadas a cabo algumas alteracdes para legitimar a presenca de Portugal nas suas
coléomas e para demonstrar que nfdo eram ‘“territdrios nio autdonomos’.

Desta forma. o regime optou pela revogacio do Ato Colonial. revisto em 1945,
aquando da revisdo constiucional de 1951, passando a constar o estatuto dos terrtorios

na Constiicdo. Neste sentido. Portugal dexa de ter, legalmente. coldmas, uma vez que
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Escola Secundaria D. Luisa de Gusmido

Ano letivo 2016/2017

12.7 ano
os termos “colonia® e “império colonial portugués” foram substituidos por
“provincias ultramarinas™ e “ultramar portugués®.

Para além da revogacio do Ato Colonial o Estatuto dos Indigenas, também foi
revogado., em 1961, por Adriano Morera, Mmistro do Ultramar. com o objetvo de
permitir aos mdigenas um acesso mass ficil 4 cidadania portuguesa. O Estatuto
definia os dimettos e deveres dos mdigenas das colénias portuguesas, ¢ apesar de revisto
em 1954, visando a assimilacio dos indigenas (em relacdo aos habitos ¢ costumes
curopeus), contmmava a negar a cidadania portuguesa & maloria da populacio das
“colonias™.

Maits tarde, a assimilacio da lugar a difisio da teorian do Luso-tropicalismo. de
Gilberto Freyre (1900-1987) que, nos anos 50, servin para mdwvidualzar a colonizacio
portuguesa, retirando-lhe a carateristica opressiva que assunia no caso das outras
nacdes. Segundo o socidlogo brasilewro, os portugueses tinham demonstrado uma
surpreendente capacidade de adaptacio a vida nas remdes tropicais, onde, por auséneia
de mteresses, se entregaram A miscigenacdo e i fusfo de culhuras.

Assim. a “mistica do império™, que, na década de 30, tinha sido um dos pilares do
Estado Novo & substituida pela ideia da “singularidade da colonizacio portuguesa™,
mspirada na teoria de Gilberto Freyre.

O Estado Novo apropria-se da teoria de Freyre, outrora tmha rejeitado e criticado,
divulgando-a.  durante os anos 50, de forma a fortalecer a ideia de nacdo
pluricontmental junto da conmmidade mremacional e assim legitimar a suva presenca
nas “colomas™

Para além do ja referido. anteriormente, o Fstado Novo levow também. a cabo um
conjunto  de medidas de fomento econdmico sobretudo através da comstrugio de
mfraestruturas, em Angola ¢ em Mocambique, com apow também privado. no sentido
de desenvolver as ‘“colémias” e, dessa forma. demonstrar que eram  “territdrios
auténomos”.

Apesar de todas estas alteracdes, a pressio mternacional contmuou € a
miransigéncia do governo face a mamutencdo da politica colonmal conduziram a

mevitavel hita armada.

! A nistica da vocacio imperial de Portugal resultava da Histora e do papel civilizador do pais no
mundo, com vista a educar e a cristianizar 0s povos autdctones, tendo sido propagandeada através de

varias atividades como exposigdes, como é o caso da Exposigio do Mundo Portugués (1940).
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Escola Secundaria D. Luisa de Gusndo GOVERNO DE
Plano de aula n.° 3 .' LPDRTU(GAI.

FORNCIA

BOUEAEM

Amno: 12°an0 Twma: B

Data: 17/2/2017

quadro internacional da Guerra Fria.

Mestranda: Ivone Arede Sumdrio 3: Realizacio de wma ficha de trabalho sobre a questio colonial

Professor cooperante: Isabel Chmny

Metas de Aprendizagem: Analisar a mamitencdo do regime do Estado Novo nos anos do pos-guerra no

Estratégias e metodologia

Objetivos Conteudos Conceitos Drolesaora A Tiia Tempo | Recursos Avaliacio
- Apresenta wm ficha de wabalho | - Realiza a ficha de tabalw Ficha de | Ficha de
- Contribuir para para os ahmos realizarem sendo | para entregar e ser avaliada, de | 50 min | trabalho: trabalho.
A 1_1.1311101' Ficha de que podem fazer wo do mamal| g0 qualitativa. ‘
comsolidacio dos | trabalhw escolar. Material de

contetidos por
parte dos ahmos.

expediente.

Na terceira aula estava previsto a realizacdo de uma ficha de trabalho sobre a
Guerra Colonial e como os pontos em falta da planificagdo ja diziam respeito a um
outro contetdo programatico optamos por realizar a ficha, uma vez que a aula era
apenas de 50 minutos. A ficha de trabalho realizada pelos alunos sera apresentada
abaixo, bem como os critérios de avaliacdo para a corre¢do da mesma.

Uma vez que nem todos os alunos tinham conseguido concluir a ficha de
trabalho na aula ficou acordado que os alunos a entregariam na aula seguinte, para
que depois pudéssemos corrigir a mesma atribuindo-lhe uma classificacéo
qualitativa. Apesar de os alunos terem sido informados que a ficha ndo era para ser
realizada em grupo, apenas podiam consultar o manual escolar e os apontamentos,
trés alunas apresentaram respostas iguais, pelo que as respostas que estavam iguais
ndo tiveram qualquer ponderacdo, quando confrontadas afirmaram que ndo sabiam
que o trabalho era para ter sido realizado de forma individual.

Dos 16 alunos que realizaram a ficha de trabalho sete alunos apresentaram
um resultado insatisfatorio, sete alunos apresentaram um resultado suficiente e dois
alunos apresentaram um resultado classificado com um bom. Para além da
classificacdo qualitativa fizemos, em todos os trabalhos, um comentario com o que o
aluno fez de bem e com o que pode fazer melhor. A ficha de trabalho nédo foi
realizada por um dos alunos, pois faltou a aula, sendo que a ficha de trabalho Ihe foi
entregue para depois a realizar. E importante a avaliacio dos exercicios para que 0s
alunos e o professor saibam se estdo no bom caminho.

De uma forma geral, pensa-se que os resultados foram maus, pois a ficha de
trabalho era com consulta e os alunos tiveram a oportunidade de a levar para casa
para a terminar, mesmo assim verificou-se que algumas questbes ndo forem
respondidas, outras ndo foram concluidas, e outras eram auténticas copias do manual

escolar.
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No final desta aula nédo se realizou a habitual reunido com a professora, uma

vez gque a mesma considerou que ndo era necessario.

Escola Secunddria D. Luiksa de Gusmio

Ano letivo 2016/2017

12.% ano

Ficha de trabalho 12.° ano

Nome: N.°

Professora estagiaria: Avaliacio qualitativa:

Observagdes:

A questio colonial
Grupo 1

1- Assinala com um X a resposta correta para as seguintes afirmagées:

1.1. A colonis portuguesas, a partir de 1951, passam a ser designadas por ...
o Estados auténomos.

o Protetorados das Nacdes Unidas.

o Distritos ultramarinos.

o Provineias ultramarinas.

1.2. Para Gilberto Fremwe a colonizagdo porfuguesa era ...

o Semehhante a todas as outras euwopeias.

0 Especifica pois baseava-se no tropicalismo.

0 Especifica pois basecava-se na miscigenagdo e fusdo de culturas.
o Especifica pois era pluricontinental.

1.3. Salazar, apés o fmal da II Guerra Mundial vé-se obngado a nwdar a politica colomal
portugnesa ¢ ...

o Cria a “mistica do Império™ baseada nos grandes herdis dos Descobrimentos.

0 Defende a “smgularidade da colonizacdo portuguesa™ bascada nas ideias de Giberto Freire.
o Entra em negociagdo com as Nagdes Unidas.

0 Discute este problema com os “mdigenas™

1.4. Com o micio da guerra defrontam-se duas teses distintas quanto ao fuhwo dos territdrios
ultramarinos...

0 Uma tese colonial e uma tese ultramarina.

0 Uma tese guerrera e una tese de abandono desses territorios.

0 Uma tese mtegracionista, defendida por Salazar. ¢ unwm tese federalista, apoiada por alouns
sctores da Oposicdo.

0 Uma tese mtegracionista, defendida por alpuns setores da oposicdo. e wma tese federalista,
apoiada por Salazar.

1.5. A guerra colonial miciou-se em ...
o 1961, em Angola.

o 1963, na Gumé.

o 1964, em Mocambique.

O todas as anteriores estdo corretas.
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Escola Secundara D. Luiksa de Gusmio

Ano ktwvo 2016/2017

12.7 ano

1.6. A hnta pela emancipacio nas colonias africanas contou com a formacio de movinentos
nacionalistas como ...

o a FLNA, UPA, o MPLA ¢ a UNITA.

o a FNLA, a UNITA. a FRELIMO e o PAIGC.
a FNLAM, a ULPM. a FREMOL ¢ a PLGC.
a FANL, a FREMO., a ULPA ¢ o PALGC.

Grupo II

Documento 1
Orgulhosamente sos

famos em quatro anos de hutas e ganhou-se alouna coksa com o dmhero do povo. o sangue

dos soldados. as ldgrimas das mdes? Pois atrevo-me a responder que sim No plano
mternacional comecou por condenar-se sem remissdo a posicdo portuguesa: passou depois a
duvidar-se da valdade das teses que se lhe opunham. ¢ acabaram nmitos dos homens mais
responsavess por vir a reconhecer que Portugal se bate afinal nio sé por firmar um direifo seu
mas para defender prmncipios e mteresses conmms a todo o Ocidente. No plhno africano.
quatro anos de sacrificio deram tenpo a que se esclarecesse melhor o problema das provineias
ultramarimnas portuguesas [...]. Eis o ganho postivo desta batalha em que — os portuguesas
ewopeus ¢ africanos — combatemos sem espetaculo e sem ahancas. orgulhosamente sos.

Salazar, “Emos e Fracassos daEra Politica”, discursonaposse daComssio Eecutiva da Unsio Nacwonal em 18
de feveremo de 1965.

2. Justifica, com base no documento 1, a expressio “orgulhosamente sos” proferida por

Salazar?

85



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

Escola Secundaria D. Luisa de Gusmio

Ano letvo 2016/2017

12.° ano

Grupo III

3. Analisa os segumtes documentos:

Documento 2

A Assemblela-Geral [...]

Motando com profunda preocupacaoc que o Governo de Portugal esta a
intensificar as medidas de representacao e as operagoes militares con-
tra 0 povo africano:

1. Reafirma o direito dos povos africanos sob a administracio portu-
guesa a liberdade e & independéncia e reconhece a legitimidade da
sua luta; [...]

4. Condena a politica colonial portugugsa e a sua recusa persistente
em acatar as resolugdes da Assembleia-Geral e do Conselho de Segu-
ranca; [...]

7. Insta 0s estados-membros para tomarem as seguintes medidas, se-
parada ou coletivamente:

a) Cortarem ligagBes diploméaticas e consulares com o Governao de Por-
tugal ou absterem-se de as implementar; [..]

Resolugdo 2107, aprovada pela Assembleia-Geral da ONU em 21 de dezembro de 1945

Documento 3

Populacao portuguesa
1960 1970
8 889 392 8461125

Trés frentes de guerra - Guing,
Angela e Mogambigue

Cerca de 900 000 jovens
mabilizades

Cerca de 10 000 mortos
Cerca de 20 000 feridos

Cerca de 140 000 afetados pela
querra
Fomta: 25 o6 ADFT - (AN Santurs pa

3.1. Desenvolve, com base no documento 2 e 3, o tema: A politica colonial portuguesa.

A tua resposta deve abordar os seguintes aspetos:
« A politica colonial do Estado Nowvo:

* O despertar da luta armada:

» Os efettos da Guerra Colonial
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Escola Secunddra D. Luisa de Gusmio

Ano letvo 2016/2017

12.7 ano
Critérios de avaliacio
Grupo 1
1.1-D 1.4-C
1.2-C 1.5-D
1.3-B 1.6-B
Grupo II

2- A resposta do ahmo devia assentar no desenvolvimento dos seguintes pontos:

- A expressio “orgulhosamente 65" foi usada por Salazar para se referir ao molamento de
Portugal face a conmnidade iternacional;

- Portugal soffeu pressdes mternacionais da ONTU. dos EUA, da NATO o que conduzm ao
solamento do pais e o ahmo devia aprofimdar as tenfativas desses organismwos/pais para evitar
esse isolamento:

- Relacionar com os pontos anteriores a opmido de Salazar quanto aos ganhos da guerra
(plano mternacional ¢ no plano afficanc), relacionando esses ganhos com a questdo da Guerra

Fria, sobretudo a acfio da Uniio Sovidtiea.

Grupo I

3- Considerando o tema “A politica colonial portuguesa™ ¢ em que o ahmo devia desenvolver
os subtemas: a) a politica colonial do Estado Novo: b) o despertar da hita armada ¢ ¢) os
efetos da guerra colomial relacionando os subtemas com os documentos 2 ¢ 3, na sua
resposta devia ter desenvolvido as segumtes ideias:

- a divergéncia de opmudes no seio do regime. a tese miegracionista ¢ a federalista, quanto a
politica colonial portuguesa ¢ as alteragdes levadas a cabo para sustentar a iden de que
Portugal ndo tmha colénias como a revogacdo do Ato Colonial e, sucessivamente, a alteracdo
dos termos ‘coloma” e “mpério  colomal portugués” por ‘provincis ultramarmas” e
“ultramar portugués” e a revogacdo do Estatuto dos Indigenas, a “apropriacdo™ da teoria do
Luso-tropicalismo de Gilberto Freyre para sustentar a ideia da smgularidade da colonizagido
portuguesa e assin demonstrar, perante a commmidade internacional que Portugal ndo tmha

colonias. Para além dito. o almo podia refermr que as diversas medidas de fomento
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Escola Secundaria D. Lusa de Gusmio

Ano letvo 2016/2017

12.7 ano

ccondmico para as colomias, sobretudo em Angola ¢ em Mogambique, pernufram a
construgdo de mfraestruturas ¢ o desenvolvimento das mesmas.

- Face a mtransigéneia do regime em manter as suas colonias (a tese mtegraciomsta mpondo-
se a tese federalista) surgem diversos movimentos de lbertacio que pretendiam a uta pela
mdependéneia das colonias, conduzndo-se assim ao conflto ammado. entre as tropas
portuguesas ¢ os movimentos de lbertacdo. O ahmo podia apresentar os fatores que
conduziram ao conflito armado ¢ em segmida identifica os movimentos de lbertacdo que
surgram nas colomias portuguesas, em Angola, em Mocambique ¢ na Gumé ¢ Cabo Verde,
bem como os seus lideres, refermdo que a guerra colomal miciou-se em Angola. em 1961,
segumdo-se a Gumé-Bissau, em 1963, ¢ Mocambique, em 1964, Pode apresentar os prineipais
acontecimentos ocorridos nas coldmas que despoletaram a guerra ¢ que a mdependéncia das
coldmas so ¢ reconhecida apds o 25 de Abril de 1974, bem como referr a mmportancia da
mdependéncia de outras coldnias viznhas para a organizacio das acdes dos movimentos
mdependentistas.

- Ao falar do segundo subtema, o ahmo pode usar o documento 2 para referr que para alkém
da condenacio do colonialismo por parte da ONU antes do micio da guerra colonial dwrante a
guerra a ONU condena a politica colonial portuguesa e reconhece a legitmudade do dieito
dos povos africanos & autodeterminacio e apresenta sangdes a Portugal;

- Em relacdo ao ultmo subtema pode ser usado o documento 3 para mdicar os efeitos da
guerra colonil que assentaram no envio de homens portugueses para a frente da guerra e que
devido ao risco a que estavam sujettos, bem como a mexperiénecia dos combatentes, nmitos
perderam a vida, outros foram feridos ¢ outros ex-combatentes tornaram-se vitinas da doenca
“stress de guerra”. Uma % significativa da populaciio ativa foi mwobilizada para as frentes de
combate nas coldmias portuguesas ¢ a populagio porfugussa comecou a confestar a
contimudade da guerra. Para sustentar a guerra foi necessario wma grande verba do orgamento
geral do Estado. atingmdo-se o lmife critico de mobiizacdo de recursos. A guerra conduzm a
condenacdo direta por parte da ONU e a retmada do apoio por parte do EUA e

consequentemente, o solamento mternacional

Para além das respostas dos ahmos wem ao encontro dos pontos acima referidos, as respostas
foram valorzadas, também. pela forma como as ideias foram expostas revelando ou ndo
compreensio pelos temas abordados, bem comwo a apresentacdo de outras ideias para além das

referidas anteriormente.
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Escola Secundaria D. Luisa de Gusnio

Plano de aula n.° 4

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIC DA FDUCACAD
ECENCIN

Ano: 12%ano Tuma: B

Data: 21/2/2017

Mestranda: Ivone Arede
Professor cooperante: Isabel Chuny

Metas

economica do marcelismo com o anacronisnw da sua solucdo para o problema colonial

Sumirio 4: Entrega e correcdo da ficha de trabalho sobre a questdo colonial

As eleicdes de 1969. A politica marcelista comnservadora.

O impacto da guerra colonial

de Aprendizagem: Relacionar a fraglidade da tenfativa lberalizadora e de moderizacio

Estratégias e metodologia

Objetivos Conteudos Conceitos Professora Aluno Tempo | Recwsos Avaliacio
- Comige a ficha de trabalo | - Confima as respostas dadas | 20 mm | Manual: Registo de
realizada na aula anterior; as questdes da ficha de Textos observacao
trabalho: eXercicios das aulas;
- Conhecer o | - FEleicdes de | - Politica - Indica a leira dos textos da | - Tustifica a afirmacdo | 15min | da  pagna
processo 1969; Marcelista; pagma 126; “evolucdo na confimidade™ e 126; Participacdo
elettoral de responde a questdo 3 da pagma oral dos
1969; - Crise | - Conservadorismo; 126; Texto e | ahmos
acadénica de - Explica as eleicdes | - Responde as questdes | Smm | exercicio da | (quantidade e
- Reconhecer | 1969; - Independeéncia. legislativas de 1969; colocadas pela professora; pagma 129; | qualidade das
que a politica - Apresenta um video sobre a | - Observa o video sobre a crise | 5 min mtervencoes).
marcelista - A politica crise  academica de 1969 | de 1969;
assenfou no marcelista  da (36:30-38): Material de
mobilsmo e | contimidade; - Aborda a politica marcelista | - Aponta aspetos da poliica | 5 min expediente;
na que acabou por se asswnr | marcelista: a liberalizacdo e o
contimidade: |- O mpacto da conservadora; conservadorismo: Video;
guerra colomal - Explica o impacto da guerra | - Justifica o impacto da guerra | 10 nm
- Analisar o colonial mternamente e | colomal a mnivel mfermo e Docuento
mpacto da externamente; externo; de apoio.
guerra - Indica a leihwa do documento | - Responde a questio 1 da ,
colomial 36 da pagma 129; pagina 129; 10 mm
- Apresenta 1mm pequeno | - Realiza mm pequeno trabakho 30 min

trabalho de gupo.

de gupo.

89




Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

A quarta aula lecionada, no dia 21 de fevereiro de 2017, iniciou com a
anotacdo do sumério, tal como ocorreu nas outras aulas e o que se seguiu foi o
reflexo de um reajustar de planificacdes, visto que nos faltavam lecionar trés pontos
de uma aula anterior mais 0s pontos que estavam planeados para a aula desse dia.

Neste sentido optdmos por comecar a aula pela realizagdo do trabalho de
grupo, uma vez que ainda estava relacionado com o primeiro contetdo programatico.
Os alunos formaram quatro grupos de quatro pessoas, tendo sido dada liberdade para
escolherem com quem queriam trabalhar e depois a partir de um excerto, realizado
por nos, do artigo “Africa no feminino: As mulheres portuguesas e a Guerra
Colonial”, de Margarida Ribeiro (2004) os alunos tiveram de 1é-lo e de responderem
todos a primeira questdo, com base no texto. Em relacdo a segunda questdo, a
professora “estagiaria” distribuiu uma pessoa/tema por cada grupo e o objetivo eram
pesquisarem mais sobre essa pessoa e perceber qual tinha sido o seu papel na guerra
colonial. A pesquisa foi realizada através do telemdvel e no fim do trabalho cada
grupo partilhou com a turma o que tinham descoberto sobre a pessoa/tema
distribuido. O trabalho de grupo sera apresentado mais abaixo.

A correcdo da ficha de trabalho acabou por ndo acontecer, uma vez que a
mesma foi entregue pelos alunos nessa aula e porque para fazermos a correcdo na
aula fazia-nos mais sentido depois de sabermos quais tinham sido as principais
dificuldades demonstradas pelos alunos na realizacdo da mesma. Desta forma,
mesmo depois de terminadas as aulas lecionadas entregamos a ficha aos alunos
devidamente corrigida e enviamos a professora cooperante os critérios de avaliacdo
da ficha de trabalho para que a mesma pudesse partilhar com a turma.

Depois da realizacdo da ficha de trabalho concluimos a lecionacdo da matéria
referente aos trés pontos que estavam em falta para concluir a planificacdo da aula de
dia 16 de fevereiro de 2017. Posteriormente os alunos leram dois textos que
contavam na pégina 126 do manual escolar e responderam a questdo trés, tendo sido
feita a corregdo no fim.

A aula terminou com o visionamento de um outro video de forma a reforcar a
informagdo transmitida por nos. A planificagdo, mais uma vez, ndo foi concluida,
tendo faltado quatro pontos, correspondendo a duas paginas do manual e dessa forma
completava-se 0 modulo também.

A reunido com a professora cooperante sobre a aula lecionada veio a ocorrer

apenas no dia 10 de marco, tendo sido, também, abordados outros assuntos.
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Escola Secunddma D. Luisa de Gusmio
Ano letrvo 2016/2017

12.° ano

Excerto do artigo “Africa no feminino: As mulheres portuguesas e a Guerra Colonial”, de
Margarida Calafate Ribewo (2004)

(...) A nossa guerra [guerra colonal] foi amda terreno de afirmacio dos ideais masculmos de
guerra com a sua componente de crenca na defesa da mtegridade da patria e nos ideais
guerreiros como parte essencial da formacdo da nasculinidade e mesmo de uma espéeie de
teste de masculinidade com a “ida a tropa”. vulgarizada na expressdo popular: “a tropa fard de
ti um homem™ Desta forma, o papel masculmo dependia dos papéis femmmos no sistema de
guerra, que mchiam as situacdes de esposas. namoradas, wmmAs e, prmepalnente de mides,
smubolcamente ligadas & mmagem de casa (Vakil 1999: 129). (...). (...) Sdo delas — mides,
s, nmlheres, namoradas — os rostos crispados pela dor nas despedidas do cas do
embarque, sdo delas os rostos de alegria e alivio no cas da chegada, sdo delas as horas de
aflicio com os filhos na mira de wma possivel viagem para Afiica para reencontrar o marido.
sdo delas as rezas e as promessas nas peregrmacdes ao Santudrio de Fatma, sdo delas os
rostos absorfos ¢ magoados nas cermmomas das comemoragdes do dia de Portugal, onde hes
era entregue uma condecoracdo a titulo postumo. atribuida aqueles que elas esperavam. e nio
chegaram.

i | I )

Partidade um contingente de tropas para Regresso de militares do Ultramar, 6/1962
Mocambique a borde do paquete “Patria”, Font=: O Século, Arquivo de Fotografia de Lishoa - CPEMC: SNUEP03-6506/54146
10/10/1963

Fonte: O Sécwie, Arquivo de Fotografia de Lishoa — CPEMC:
SNIRP3-660654146

Amie do 1.° cabo Antonio Vitor Praxedes com a

C_ondemm ¢io de wmaviava, cujomarido foi galardoadoa titule Cruz de Guerra da 4.7 classe, 10/6/1967
postumao Fonte: O Sécwip, Arquive de Fotoprafia de Lishea - CPEMC:
Fonte: Revism Flame. Arouive de Fotoerafia de Lishoa — CPEMC: SVLEP03-6306/14418 ECAGOI-1761558A5
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Escola Secundara D. Luka de Gusmido

Ano letive 2016/2017

12.° ano

Na sociedade portuguesa. as ocupacdes da mulher diretamente relacionadas com a guerra
ligavanrse a tarefas de apoiwo. Desde a Prmewa Guemra que elas se organzavam em
associagdes, cuja fingdo podera resumir-se numa palavra — “assistr”, “Assistir, educar e
angariar findos”, mas também “assistr ao embarque dos soldados. assisti aos feridos, assistir
as familias dos mobiizados (...)". (...) como fizeram as nmlheres portuguesas ligadas a
“Cruzada da Mulher Porfuguesa™ e a “Assisténcia das Portuguesas as Vitimas de Guerra™
ambas surgidas na sequéncin da proclamacio do estado de guerra em Marco de 1916. Foi
destas dltimas a criagdo das “Madrinhas de Guerra™ em Abril de 1917, que, quarenta e tal
anos maiks tarde, foram populares junto dos soldados na Guerra Colomial A seccdo fenunma
da Cruz Vermehlha, presidida por Améha Pitta ¢ Cunha, ¢ o Movimento Nacional Femmmo.,
hderado por Ceciia Supico Pmio e criado na sequéncia do rebentamento da guerra em
Angola, em 1961, tém nestas mstimicdes da Primeira Republica as suas raizes de base de
apoio aos militares, embora se distanciem da ideologia femmista que anmmava as mulheres da
“Cruzada Portuguesa”. Mesmo a ida de nmlheres para o espago de guerra. como acontecsu
com as enfermemas que acompanharam Corpo Expedicionario Portugués (CEP) na Prunema
Guerra Mundial. ou o caso das enfermeiras para-quedistas da Forga Aérea. na Guerra
Colomal obedecia a esta logica de apoio reservada as nwlheres. No entanto, estas sio as
primerras nmlheres portuguesas a  a fente de combate no ngrato trabalho de assistir e
recolher feridos, e as suas experiéncias. algumas com mais de dez anos de Afiica, nas trés
frentes de batalha, constituem testenmmhos mmportantissimos € tmicos sobre a frente de
combate. as relacdes entre homens e nmlheres nas Forcas Armadas e a sua relacdo com as
populacdes.

Mas esta era. como referi wma sivacdo de excecdo. O esthmulo que era esperado das
nmiheres era o de apoiar a guerra ¢. com ¢la. a ida dos homens. maridos ou filhos. para Africa
e 0 seu bem-estar Ia.

(...) Um movimento porvenfira médito nesta guerra ¢ pouco documentado nestes embarques
foi o da ida de mulheres acompanhando os maridos em missdo militar em Afiica.

{...) Relembre-se que. ao mesmo tempo que decorria a Guerra Colomial o regime estimulava
aida de familias para colomzar as terras africanas (...).

(...) E certo que esta ida das nmlheres para Afiica proporcionou uma maior estabilidade aos
portugueses ewopeus deslocados na guerra (...) e deu a uma classe jovem a vivéncia de
Afiica (...) como um hgar onde se vive em famiia. nascem fihos, se formam criancas
porfuguesas, se CONvive <ol 0S5 anmigos, se comemoram os dias nacionaws e onde brotavam
oportunidades de trabalho que nfo havia na metrépole (...).

(..) A Africa era tio-s6 o local de onde ninguém queria falar ¢ para onde sikenciosamente
embarcavam homens., que vollavam transformados. As nwilheres que foram com eles ou as
que os aguardavam no cais recebiam outros homens, que mevitavelmente as iriam transformar
e transformar as relacdes privadas e publicas no contexto da sociedade portuguesa. Por isso,
ver a guerra como uma atividade exclusivamente masculma é contar apenas uma parte da
histéria,

1. Identifica o papel da nmlher na Guerra Colonial (1961-1974).
2. Realiza, em grupo, wma pequena pesquisa sobre um dos seguintes temas ou pessoas: i)
Madrinhas de Guerra: 1) Ceciia Supico Pmto: i) Amélia Pita ¢ Cunha ¢ )

Enfermeiras para-quedistas da Forga Aérea.
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il Escola Secundaria D. Luisa de Gusmido

% Plano de aula n.® 1

b GOVERNO DE MINISTERIC D BOUCACAD
PORTUGAL | totwcn

Ano: 11.7ano Twrma: Meta de Aprendizagem: salienfar as confradicdes da sociedade mdustrial e bwguesa. geradoras do

Data: 09/05/2017
Mestranda: Tvone Arede
Professor cooperante: Isabel Chmy

aparecimento e desemvolvimento das propostas socialistas.

Sumario: Unidade e diversidade da sociedade oifocentista: a alta burguesia

L . . Estratégias e metodologia
Objetivos Contendos Conceitos Professora Alumo Tempo
- Conpreender - Indica o sunwrio da aula; - Escreve o sum@rio da aula: 2 mm
a nmdanca na | Sociedade - Dwstribui wma folha pelos ahmos para que. pela | - Escreve ou desenha o que sabe sobre a 5 min
estruhwa de classes via da escrita ou do desenho, refiram a sua ideia | sociedade oftocentista;
social: sobre a sociedade oftocentista:
- Relacionar a | Sociedade de | Burguesia - Falh da afimmacdo da burguesia na sociedade | - Relaciona as nmdancas estrufirais ao nivel 5
afirmacdo da | Ordens Vs, oiffocentista comp consequéncia da nmdanca na | politico e econdmico com a nova estufiwa
burguesia, Sociedade de | Mobilidade | esttuhwa  social provocada  pelas  ideias | social
como nova | Classes: Social ihmunistas, pelas revolucdes liberais e pela
classe revoluicdo mdwstrial (shde 2 e 3):
dirigente, com | - Identificar as | Sel-Made - Questiona os ahmos quanto as carateristicas da | - Responde as questbes da professora, 5 1
o iberalismo | principais Man sociedade de ordens, apresentando a mnova | demomstrando saber distmgur a sociedade de
politico e carateristicas sociedade, a de classes (slide 4 e 5): ordens da sociedade de classes, reconhecendo a
econonmco; | da  Sociedade | Prolefariado existencia de wma nova sociedade:
Oifocentista; - Apresenfa e questiona as principais | - Responde &s questdes da professora sobre as 5 min
- Conpreender carateristicas da sociedade oitocentista (slide 6 e | principais carateristicas da sociedade
o modo de - Diferenciar a 7Y oitocentista; ,
vida burgueés, | altla burguesia - Indica a leiwa do fexto: “o que € ser|- Responde a questio: *na opmido de M. Bloch S 1m
distinguindo-o | da pequena e burgues?™; 0 que & ser burgues?™; .
das outras | media - Indica a leinwa do texto: “a mobilidade social, | - Responde a questio: “indica trés dos motivos 3 om
classes. burgnesia da mobilidade social™ .
através da via - Indica a leiwra do texto 1 da pagmna 52 (slide 9 | - Responde & questdo 1 da pagina 52; 15 mmn
2Conoca, e 10); ,
politica e - Aborda algns valores e comportamentos da | - Indica valores e comportamentos da alta 5 mm
social alta burguesia (slide 11 e 12); burguesia;

93




Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

- Explica 0 conceito de Self-Made Man (slide 13

e 14);
- Indica a lkiwa do texto: “os valores e as
vitudes burguesas: o exenplo da famiia

Rockefeller™;
- Aborda os valores e comportamentos da alta

bwrguesia ao nivel faniliar, do lar. do lazer e do
vestuario (slide 16, 17, 19e21);

- Apresenta wnms mmgens de casas e oufras
mmagens de vestuario (slide 18 e 22):

- Apresenta wn video sobre a alta burguesia;
- Apresenta wma pmhra;

- Indica a segunte frase para conenfar “no
século XIX, € o dmhero que diferencia o
mdniduo em relacio a burguesia e dentro dela.
E ek que confere a posicio social e a
respeitabilidade™:

- Relaciona o conceifo Self-Made Man com o0s
grandes mdustriais, banquetros, homens de
negocio que estudaram na tematica da II fase
da Revoluigdo Industrial e, também com a da

enlgracao;
- Responde a questio: “quais os valores
transnutidos na educacdo das criancas na

familia Rockefeller?™;

- Distmgue os padrdes de vida da alta burguesia
das restantes classes. semelhante a aristocracia
do Anfico Regme. mdicando o valor nmis
prezado pela burguesia: o frabalho:

- Relaciona as casas e o vestuario a ala
burguesia. pequena e media burguesia e ao
proletariado:

- Emunera as carateristicas da alta burguesia:

- Indica o significado social da pinfwa que
observa;

- Conenfa a frase demonstrando que € o poder
econdmico que permite a alla burguesia
diferenciar-se das oufras classes.

& mm

10 mm

15 mm

5 nm

5 nm
2 nm

3 nm
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Quanto as aulas lecionadas ao 12.° ano pensamos que foi dito o essencial,
faltando apenas referir que, no final da Gltima aula, passamos um questionario para
que os alunos avaliassem as aulas lecionadas por noés, contudo ndo teve a mesma
adesdo por parte dos alunos em relacdo aos alunos do 12.° ano do ano letivo anterior.
Os resultados desse questionario serdo analisados mais a frente.

Em relagdo as aulas lecionadas ao 11.° C da Escola Secundéaria D. Luisa de
Gusmdo optamos por usar outro tipo de recursos, nomeadamente o uso do
PowerPoint.

A primeira aula ocorreu no dia 9 de maio e depois da apresentacédo professor-
alunos e vice-versa e ditado o sumario inicidmos a aula com uma pequena dindmica
para conseguirmos, de certa forma, “agarrar” os alunos. Neste sentido pedimos aos
alunos que, por via da escrita e/ou do desenho, referissem qual a ideia que tinham do
que era a sociedade oitocentista. Confessamos que quando pensamos nesta atividade
estavamos a espera que alguns alunos “sacassem” da sua veia artistica e fizessem uns
desenhos que ilustrassem os lindos vestidos usados pela alta burguesia, mas 0s
resultados foram de bradar aos céus.

Dos 27 alunos que compdem a turma vamos apenas considerar as respostas
de 24 alunos, pois foi 0 numero de alunos que estiveram presentes em ambas as aulas
e que fizeram o exercicio completo, visto que a dinamica foi aplicada na primeira
aula e na ultima, coincidindo com o fim do tema. Na primeira aula estiveram
presentes 26 e na segunda aula 25 alunos.

A dindmica ndo responderam 13 alunos, trés presentearam-nos com os lindos
vestidos carateristicos da alta burguesia na sociedade oitocentista (figura 11), duas
alunas afirmaram que a sociedade oitocentista as faz lembrar os anos oitenta (figura
12), 4 alunos associam a sociedade oitocentista a burguesia enquanto classe com
grande importancia e dois alunos frisaram 0s contrastes existentes entre 0s ricos e 0S

pobres na sociedade oitocentista.

Figura 11 — Resposta dos alunos do 11.° C a dindmica

Fonte: Fotografia Pessoal
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Figura 12 — Resposta de uma aluna do 11.° C a dindmica

Fonte: Fotografia Pessoal

Apbs a realizacdo da dinamica comecamos a falar da matéria, propiamente

dita, contando, para isso, com alguns slides do PowerPoint que realizadmos,

apresentando-o ja de seguida.

Bcola Secundiria D. Luisa de Gasmio

",A Ano Letivo 2016/2017
Iniciacio 3 Pratica Profissional I
Mestranda: Fone Arede
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- A abolicio da sociedade de ordens,
baseada no privilégio do nascimento —
direitos naturais (liberdade, igualdade,
seguranca e propriedade).

- Nova ordem juridica baseada na
soberania popular, igualdade de todos
perante a lei e na liberdade individual.

O lugar de cada individuo na sociedade do
século XIX era diferenciado:

- com base na suariqueza;
- no seu papel economico:
- na fungio desempenhada.

liberais

- Liberalismo politico e econémico:

- Continuaram a existir desigualdades
de natureza economica e politica.

- Trés ordenslestratos: dero, nobreza e
terceiro estado - camponeses, burgueses.
Reza, combate e trabalha;

- Diferenciadas  juridicamente
nascimento, dignidade e prestigio:

pelo

- Cada ordem comporta obrigacdes

; aEn-opl
provwcaram transformacoes:

- Os individuos pertendam a classes
sociais diferenciadas.

- Criou-se um novo tipo de sociedade: a
sociedade de classes.

- Triunfou no séc. XIX, substituindo a
sociedade de Ordens:

- Estruturou-se nos ideais do Liberalismo
politico e economico:

- Triunfo da burguesia;

- Apologia do trabalho e do sucesso

SO AT - WX - O

DFCAtuche o combetin {1 - .
. e ( estado — imp e forca de 3 3 .
e rabalho) e privilégios (clero ¢ nobreza - Al
FIPIRNT SO direitos feudais e senhoriais); - Igualdade de todos perante a lei;
- Mobilidade social praticamente @l - Desenvolveu grandes contrastes e
inexistente. desigualdades sociais.
acEae e
L] eI )
Swdorm LA
Comonthox - B aren
Mababodom dew  SoSUnA Nova conjuntura politica Eting o da sociedade de ordens Sociedade de classes:
St (1800-1914): pricios @ o B Sospevibgioscemaucinene 1|l o
i soberaniapopubr. igmalade de e . ldeaisibenais B
todos peramte 2 Bi lberdade Destaque de uma nova dasse —a Ata Burguesia Diversidade de siniades economico
individml

96



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

' O gue € ser burgnés? A mobilidade social
Socedade heterogenea, flexmel e
dindmica, estruturada mos  ideais
bberais. Era composta por uma
diversidade de situagbes economico-
profissionais e socioculturass

abes que Yivemos num sé

Define-se pela defesa da ignakiade de
todos o3 cidaddos peramte a lei na
diferenciagdo social em vanas classes,
no respeito pelos dieitos nxuras e
pel hberdade mdividual em todos os
setores da sociadade

A sociedade de classes oitocentista assentava em diversos principios ou caracteristicas: n " i adin | ”
A eomposicin da slla burgusia

- 22 uma sociadade complewa e dindmica
- era uma sociadade desigal em termos economucos;

- todos 0s homens eram considerados Ivres e iguais perante a lei;

2 ascensdo social fzix-se pelo mérito, pela
capacidade de trabalho (riqueza e profissdo),
pelos valores, pela educacio,
independentemente da orizem socal ou do

nascmento;

existe mobilidade sodal ascemsiomal e

descensional marcada pela heterogeneidade

Vrmam sta < brmrer Uver o idar | hsiera e da K 1l 1 2

profissional. sociocultural e economica.

Jewn Séraud, Boskvand dos Copacines, Parn, ko xbes
=k frw do weudo XIX

O século XIX corresponden a afirmacio da burguesia. sendo que a mesma nio
constiruia um grupo homogéneo.

A sociedade de dases atocendsia fol marcada pelo antagomizmo e pela diferendagio - A
sodal: =2 - . .
= No topo da hierarquia estava a Composicio da alta burguesia:
- A diferenciacio entre 5 alta bargwesa e o sperariado: 2= condigdes aconomicas & de vida g alta burguesia: [
- era azbastada. posswmdora de : = e
emm dismetralments apostas. 8 p - grandes industriais e banquetros:
grandes fortunas; NP
Q - grandes propmetarios;
- Tanto a classe burguesa, coms a clame dos @ | | - detinha o capital e os meios de - homens de negbcios.

X . . > produgdo (fabricas, empresas.
assalariades, ndo se constitmiam como grupos m propriedades).

5 . i i g Q A alta burguesia formava um gupo
homogeneos: havia diversos estrates ou Enapo g_ £ Y poderoso e influente (na administragio. na
sociais e conforme a riguera, o estanie & @ % | | No aivel abaixo estava a media :Jél)llsmam mne lll;:sdemll?g‘s"a;lmfl):;
prestigio, asseciades 2 funcdo socioprofissional k= burguesia: politica e na sociedade
desempenhada. z

m‘:‘;"u corregem da isronk chos, = eabaivo a pequena burguesia.
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Exito 0os 0ezocios. | | Preocupacao com a aparéncia -
exterior @ coma reputagio. Aburzuesh distmania-se
pela fortuna, profissao,
A fmilia e o lar cultura, nxvel de estudos
representavam a . 2 e pelo sentimento de

O armivismp burgués na elite scondmica do sécnlo XTX

Grandes Mamata: | Mo princpio da cameita | Wa maturidade

ity e 2 = Rockefaller j1z39- Fillo de campunme Multisslionirio do
Meia de felicidade e PErtenta a um Fupo - . o
d2 harmonia distinto na sociadade ezt petities
: Tamderhilt (17041577 | Filbo decamponese [N Tp——

i ig (1E35-1910y | Openirio beoelin Induabrial de nolalingia
Praticavam a Imagem ds Camegie i1 )
ﬁlmtrop'u fazendo solidaniadade para com Hamiman 2 setale Filho de sspailor prolestanle | Finmnesies Tohn D', Rockefaller
doagdes e dando 03 mais desvalidos e, X
apoios para a aga Selfridze Mlasgu de Beton Cadeinde smmedss an

ds bibliotacas =
2 - - A moral burzuesa e
fundacoes e mstinros ek Chauchard Peguenu vendalos

culturais e cientificos

TWerthaim Pequonu loginl Dunn de amuséng

o on Balim

Desenvolveu uma consciéncia de classe Tem— o co s aristecrifices. Chele deofdr
5 = cobigavam os tirwlos da nobreza, Emasr Sizmans S

comprando-0s ou casando 05 seus
fihos com 03 dos nobres endividados.

(partdham o3 mesmos  valores,
comportamentos e modelos de vida)

Para o burzués, o sucesso e a prosperidade eram reflew
da sua conduta e valores morais: do merito, da
competéncia. do trabalho e do espirito de imiciativa.

O valor do
mabalkoe do
Adefeada o Apoupanga e
riedade 2 wirtude

iy s
dividual ed: =
pintes)
&7 Valoresda
barguesia L
i b do século
s | @ 52 B g

sobdanedade N \/},
-t b

Gezto burgues . O gosto pdoluxo
(apoiow a cultara | | ¢ Pela cctentacho

© 2z artes, a3 Cnirins cum
dade: de 2 e
lsaer e 2 moda) poupaaqa W Deady Safer, Lo doce ko (poemcrog; doo

Burgesia distmge-se pela intervengdo politica e social, de forma mdividual -
pela farmma, profissia, ou par via de grapos de pressde, aaves de artims de T ] = =
ultura,  estudos e opimide na imprensa, da participagio em cargs do : S - maeab_e
. - T . e pa o @rante da '5§°513W¢“
parmenga a uma classe. Eovemno 2'ou assembleiss, exarcam pres:3o mapolitica, I indep i : pelo bem-sstar do
Haammia | 0o EVEMO, 12 ECONOTE, D2 sociedade. economica; arido e da educacdo dos
filhos;

cuidava da gestdo da casa
e dos criados; |
cabia-lhe orgmizar as
TeCC0es e 05 eventos
faplia;

A mflnéncia e o poder estava tambem visivel o modo come conse uiram . agtoridade.  sendo-lhe
transmti de pais para filkes, 0 s2us negicios, a capacidade de produzi ! iencia;
riqueza & de mumentar a fortuna.

2 sw vila dnidia-se sociass da

Exemplos de familias: Fockefeller, Mormn, Camepie & Vanderbilt, nos .. enfre 3 ampresa o clube -
EUA: Fothschild, Thyssen Enpp e Siemens, na Alemanha: das fapilias ea ia, atnbuido um
e Cammegh, mamn | PEreiTe & Schnsider, Peugeot, na Franca; Agnelli @ os Pirelli, em Italia. et L0 hﬁi t |
g = menonidade  face 20
Self-Made Man (Homem gue se faz a si proprie) — 2 custa de sew L
individual) e do sen trabalho alcamcar o sucesso. A musencia do sucesso era Na familiabarguesa, Qe e en

das fraquezas morais, falta de capacidade, mérito e da ociosidade ndividual
Az concentraghes empresariais limita as eportunidades de pepdcic e de
a0s altos escaldes da sededads

05 papéis eram
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- Conmpravam terras  Construam majestosos g
palicios, com numeros criados, conp etindo
com o requnte das resiéncix

®  anistocTaicas;

A - Local do conforto e da profusdo de objetos
deconativos;

£ O espaco privado era uma (85
forma de ewpressdo da e
individualidade do homem .
de pepocios, mas tambem

; y do chefe de familia

- Demonstrava a riqueza e o nivel de sucesso

A .
O zosto burzés procurava
a beleza atraves dos
objetos, do mobiliano e da
decoracdo da casa. tmham
Zandes  bibliotecas e
ostentavam obras de arte.

No dominio da vida publica e do lazer a
burguesia fraquentava as estimcias de
fénas damoda e visjava com fequéncia.

A ida aos teatros, a opera e as comdas de

cavalos eram uma rotina. - : 25
Lésn 1. Veirin, Na praic & Decuville, tloo
wbre ol JERS

Lioa X, Veirk, O Parge
Piptmitre. am Nany. mo
ostws, Sieo wobee gels,
1.,

Saex A Vorim O
pacwic e domeuge
agarch, 1¥74

Jumws Theot, O comcerso
pormence) fles wive ik

Witekn Guawe, O Bole do cors
em Vews, (pormencr), apach,
10 s

Grande oualtaburgmesa

- As damas seguwiam os ditames da alta costura, cujo centro
era Paris.

- O vestuirio era complicado e muito variado, existindo
indumentaria para cada ocasido

- Preferiam vestidos volumosos com folhos, caudas, rendas
e passamanarias, de cmtura estreta e grandes decotes.
Usava-s2 a crinoling porbaiw das saias.

- Os penteados tambem eram arojados, usando-se chapeus
pequencs.

- Guarda-roupa repleto de trajes homiosos e caros

- Os homens usavam caka conprida e paleto, com
camizas de colarinhos engomados, apertados com
gravatas ou lagos

- Tapavam a cabega com cartolas ou chapeus altos;
calcavam sapatos com polamas e botins finos.

- Tratavam os cabelos, a barba e o bignde: usavam
monoculo, lvas & bengala, como enfeites sociais.

Clazze: medizs

Proletariado

Jean Iierand, Sowee, LETR

“No século XIX. & o dinheiro que diferencia o individuo emrelagdo a burzussia &
dentro dela. E ele que confere 2 posido social e arespeitabilidade™ Ruben Scknct)
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Antes de falarmos da sociedade de classes fizemos um breve resumo de como
passdmos de uma sociedade de ordens para a de classes. Posteriormente solicitdamos
aos alunos a leitura de trés textos, dois retirados de outros manuais escolares e um do
manual escolar adotado pela escola, e que respondessem a trés questdes, uma por
cada texto.

Continuamos a lecionar a matéria com recurso ao PowerPoint, depois
indicAmos outro texto, que ndo estd no manual escolar, para os alunos lerem e
responderem a uma questdo, voltamos a matéria que constava no PowerPoint e, em
seguida, passamos um video sobre a alta burguesia. No final da aula foram
apresentados alguns exercicios para os alunos responderem, verbalmente, e uma
frase para comentarem, também, verbalmente.

A planificacdo referente a primeira aula foi cumprida na sua totalidade,
parecendo-nos que como a matéria era mais acessivel e estava mais repartida foi
mais facil cumprir a planificacdo. Importa referir que as planificagdes realizadas para
as aulas do 11.° ano séo diferentes de todas as outras realizadas até ao momento. Do
nosso modelo de planificacdo retiramos o campo dos recursos e da avaliacdo, por
sugestdo da professora cooperante, e pormenorizamos mais as a¢des do professor e
do aluno e assim encontrdmos a verdadeira utilidade da planificagdo. Pareceu-nos
que estas planificaces foram as melhores que ja realizamos.

Na segunda aula continudmos a recorrer ao PowerPoint para lecionarmos a
aula, de 50 minutos, a turma C, do 11.° ano. Os ultimos dois slides do PowerPoint
apresentavam alguns exercicios de escolha mdltipla que foram realizados,
verbalmente, na sala de aula.

Salienta-se que a segunda aula foi observada, também, pelo professor
responsavel pela disciplina Iniciacdo a Pratica Profissional 111, nosso orientador, o
Professor Doutor Miguel Monteiro, que, de forma geral, também, apresentou as suas
consideracdes quanto a prestacdo da professora “estagiaria”.

Os textos selecionados para ambas as aulas e que ndo estavam no manual
escolar adotado pela escola foram entregues aos alunos, sendo que a seguir a cada
texto encontrava-se uma questdo para os alunos responderem.

No inicio da lecionagdo das aulas do 12.° e do 11.° ano foi entregue a
professora cooperante e as colegas “estagiarias” os documentos referentes a todos 0s
materiais que iriamos usar ao longo das aulas, bem como as planificacbes das aulas,

tal como entregdmos ao professor Miguel Monteiro quando nos visitou.
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&

Escola Secundaria D. Lwisa de Gusndo

Plano de aula n.° 2

GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTER IO DA FOUCACAD
EOENCIA

Ano: 11.°ano0 Twma: B

Data: 10/05/2017

Mestranda: Ivone Arede

Professor cooperante: Isabel Chuy

Meta de Aprendizagem: salienfar as contradicdes da sociedade mdustrial e burguesa. geradoras do
aparecinento e desemvolvimento das propostas socialistas.
Sumario: Unidade e diversidade da sociedade oifocentista: a pequena e nedia burguesia.

Estratégias e metodologia

Objetivos Conteudos Conceitos Professora Aluno Tempo
Consciéncia - Realiza wm breve resumo da aula anterior: - Responde as questdes da professora; 5 min
- Diferenciar a | de Classes - Aborda a pequena e media burguesia (classes | - Distmgue a pequena e media burguesia 5 mm
- Compreender | pequena e nedias) — slide 24: que, no comjunto., sdo designadas por
omodo de vida | media burguesia | Profissdo classes medias e que. por sua vez sdo
da pequena e da alta | Liberal diferenfes da alta burguesia e da classe do
nedia burguesia e do proletariado;
burguesia; proletariado, Classe media | - Indica a leiwa do texto: “os colarmhos | - Responde a questdo: “identifica as 8 min
atraves da wia brancos™ oporfunidades oferecidas pelo capitalismo
economica. offocentista a formacao de wma nova classe
politica e social media’™;
- Amnalisa os valores e comportamentos da | - Indica alewns valores e comportamentos 5 nm
classe media; da clsse nedia, distmgumdo-a da ala
Durguesia;
- Indica a leitwa do texto 4 da pagma 356 - Responde a questio 3 da pagma 56; 5
- Indica a kiwra do texto: * as classes medias™ | - Responde a questdo: “explica o conceito
de classe nedia nos segumfies aspetos — 10 nun
carateristicas gerais. ConPosicao
socioprofissional. indicadores de prestigio
e de mentalidade™;
- Apresenta uwma magem para os ahmos | - Indica os diferentes grupos sociaks que se 3 min
identificarem os diferentes gpos sociais; observam na imageny
- Apresenta quatro questdes para 0s ahmos | - Responde &s quatro questdes; 3 mm
responderenx
- Distribui wma folha pelos ahmos para | - Escreve ou desenha o que sabe sobre a
referirem o que sabem de momento. sobre a | sociedade oifocenfista, completando ou 5 min
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sociedade offocentista: corrigindo a resposta dada no inicio do
temma:
- Entrega wma ficha para os ahmos fazerem a | - Preenche a ficha com a sua opmiio sobre

avaliacio das aulas; as aulas lecionadas.

Em seguida apresentamos os slides do PowerPoint criados para lecionar a
segunda aula ao 11.° C.

Constitma um Frupe I:etemganen

- tinha uma fraca consciéncia de classe e imteresses
nnuite variados:

- procurava segur o valorss e imitar as formas de
wida da alta urgnesia;

A pequema e media burguesia (classe media), ndo
pertenciam nem 2 Alta burguesia, nem a0 proletariado,
espalhavam-se por varios 2stratos sociais e profissionass

- cultivavam o comsarvadersme e a
austeridade maral: valorizavam o trabalha, o
estudo @ o conbedimento. Iespeitavam as

Composigio das Classes Médias:

- d - =
aains IRt e hisrarquias @ as comwengdes; prezavam a

- profissoes especializadas e proﬁssoes
Bberais ligadas as areas do comercio, da
banca, dos servicos e da administracio.

Consciénda de clame — Designa o
sentimento de pertenca a uma clase
social cujos mdividues partiham o
mEsmo Sstanie SoCeeComdmicoe, o

ordem social: cultivavam a
Profissdo liberal - profisd de ol
natureza intelectual exercida de

modo livre e independente, por conta - amiwam gEnde Iporiind 3 Teputac.

- ticha powancas do trababo ou do

= A 3 . demonstrando sobriedade & respeitabilidade qual permite 3 distingdo ralaivamente
rendimentos :e mu:,:mh - smwﬁm o;t‘x_::s p;g £OS 2105, O VeSUTio @ 00 CONperiunanto 5 gutras, pelo que tendem aunir-sena
rlelsz_mp_ = esalm“dosu o T e s pessoal em publico; defesa de interesses commms.

Reconhecem-se  como  profissées - - - - — - - - —
liberais a advocacia, 2 madicina ou a - afastadas dos bailes e das receqoes da akia urpuesia Emifavam-se 35 cerimonias vividas

mazstratun. em fanulia; as festas reliriosas, pomeadaments o Natal e a Pascoa; aos acontecimentos
da wida familiar & civil (anfversarios, batizados & casamentos);
A situsco do pegueno funclondrio oa doem As prodissdes liberals cram praticamente ina
preg scrittna embor modes rainfi-  cesslyeis; serose médico, advogado, prodessor
nitamscnte supcrior 3 do assalariado pobec. Nao  (.) ou "outr pessoa educada excroendo uma O conservadorkme das  classes
fariatrahalho fsico. As mios limpas cocolarinhn — mescla de atividades” exigla longos anos d m dlas

branco colocavam -nosimbolicamente gue fosse, — tudo on talentocoportumidades excocio

o lado dos rices. Favalvia-onormalmentcaana O dircito ¢ a medicing cram d Aguic a gue s chama, 2 fata de meior

&1 autorklade public a8 Familias

¢ cumponcses ¢ Lr
havia ootras persp
pequens burmeracis, o magistérnio ou o sacondoci

estavam, polo monces cm Leorkl, 20 seu akeance.

trad sconslmentc mals prs

clero, oferocia uma abertura monor. (..) &

s das po
sdas, A1

penas uma verdadeina oportunidade: o casing

elementar por leigon ¢ religosas. |...)

E Hodsdzwm, A fra

Lnbwy, Babitorial Presenya, 1985, (. 198 109

Inprgsdos e cenine de wms ompasin
de meguros, a V'ariugal, o ricea i ok
£

Um pofcms prmdis @ 8 m clise en
LTy ——

sClasses médass comesponcdes a3 uma sérde de
camadas soclals e prdfissionals gque 58 tém em
COMUM oV erem de oulra coisa [..) que nlo do
trabaiho dors e bragos.

COMOmOS IncEbarTInanoeE. composigio
rebeogines, aspimcBes  ambiguss, fraca
eoncoldnola ooletiva |__) A unidade das classes
médas reside num conses adorismo social gue
prefende preservar a todo o cusio :luag&::
adquiridas.

Yves Leguin, A5 Heramulas da Rgues & do
Pl g i )
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Escolhe werdadeiro (V) ou falso (F) para dassificares corretamente as afirmacoes.

L

1.1. Mo seonlo XTI trunfou a sociedade de ordens

1.2, A alta brarguesis era constituida por prandes. ndustriais @ poderosos bangueires.

1.3 Aburzuesia defendia o valor do trabalho, a livre miciativa e a propriedade privada.

1.4. Comarciantes, jornalistas, professores e operizios eram algms dos Zopos que formavam
2s chsses media

1. Na sociedade Oifocentista, o éxto on o fracasso economico I
& 3 promogio socal eram influendciades por diversos fatores 1B
sediais, morais ou de carafer, de entre os segmintes:

a) Ser eficiente e dedicade: ter uma familia estavel; o estudo e a
educagio

b) 0 mascimento nobre; os titules nobilisrquices; a pesseds
dommios senborizis.

) 0 esforgo individual; o amor ao trabalbe; 2 ousadia ea
mrelgEncia.

d) O empreendedorismo; terfalento; a poupangae austeridade.  §
&) A ostentagio e o koo a amhicdo @ a sorte; Sstar mais do que
pode.

3. A promogio social ma sodedade Oitocenfista, burgmesa e Eberal, culiwa o

Que mite do sef~mads mem que assentavanos seguintes pressupostos:
a)Peivindicacd de ipnaMade pamicipacdd em lwtas por mehhores  saldries;
exigencia de reformas socias
gru pos b) Nascimento e privilégios; favor do rei; vencer batalhas sio parantizs de promogio social
©) Apesardo nascmento, todos podem subir na vida, atraves doe frabalbe & da poupanca.
miv.s d) Sabir na vida era uma questdo de sortee debergo ou de leis propicias 2 promogio.
SOCIa 's &) Trabalhar nnuite, fazer poupangas, aplicar as poupangas @ Mvestir 0o DEEHCH0 C2THO
o s f) Cremga de que o sucessona vida era uma provados menitos individuads.
identificas?

4. A sodedade Oitocentista apresentava algomas caracteristicas, de enire as segnintes:
a) A sociadade de ordens baseada no privilégio do nascimento foi abelida.

b) Era um nove tipo de sociedads: a sodedade de classes.

¢} Era uma socedade ignalitaria, em que a promogie social e facil

d) Comsagrava que o nascimento determinava a diferenciado social

¢ ) A ascensdo social faria-se pelo mérito, independentements do nascimenta.

Bl Cioca i 6 ik o, s 3 4B 8 M b f) A mobilidade social era caracteristica da sociedade de classes.

LNt Tan, nBMS

Na segunda aula iniciamos a mesma com um resumo da aula anterior e depois
avancamos na matéria para falar da pequena e méedia burguesia. Os alunos leram dois
textos, um do manual escolar e depois seleciondmos outro doutro manual, e para
cada texto responderam a uma questdo. Para além disso responderam aos exercicios
de que ja falamos e, no final da aula, completaram a dindmica da aula anterior, ou
seja, antes de iniciarmos o tema quisemos saber o que os alunos sabiam sobre o
mesmo e no final do tema quisemos saber se os alunos tinham retido alguma coisa
sobre a sociedade oitocentista.

Da resposta dos 24 alunos que consideramos todos, apos as aulas, tiveram
alguma coisa para dizer sobre a sociedade oitocentista, uns com as respostas mais
completas que outros, uns dando alguns erros cientificos, mas o certo é que

responderam.
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Das respostas dadas pelos 24 alunos fizemos uma pequena anélise de
contetido e constatdmos que 13 alunos identificaram a sociedade oitocentista como o
surgimento da sociedade de classes, substituindo a sociedade de ordens; dois alunos
referiram que na sociedade oitocentista deu-se a afirmacdo da burguesia; oito alunos
referiram que a mobilidade social era possivel na sociedade oitocentista; 15 alunos
referiram que a sociedade de classes era constituida pela alta e pela pequena e média
burguesia, sendo que cinco alunos, podendo nao ser os mesmos, identificaram o
proletariado, também, como uma classe; quatro alunos afirmaram que a burguesia era
uma classe heterogénea; 13 alunos referiram um ou mais comportamentos e valores
que caraterizavam a alta burguesia, sendo que 6 alunos fizeram 0 mesmo mas para a
pequena e média burguesia; oito alunos identificaram para cada classe as respetivas
profissGes e dois alunos afirmaram que a sociedade oitocentista foi marcada pelos
ideais iluministas e pelo liberalismo.

Apresentamos, em seguida, o talento de dois alunos ao responderem ao
exercicio proposto, em que na figura 13 (primeira imagem a contar da esquerda para
a direita) verifica-se um pequeno lapso cientifico e na figura 14 (segunda imagem a
contar da esquerda para a direita) apresentamos uma resposta de um aluno um pouco

ambigua.

Figura 13 e 14 - Resposta dos alunos do 11.° C a dindmica proposta

Fonte: Fotografia Pessoal

Apesar do que ja foi referido, a resposta, da maioria, dos alunos surpreendeu-
nos pela positiva.

Da planificacdo realizada para a segunda aula ndo conseguimos que os alunos
analisassem e respondessem a uma questdo de um documento, que ja tinha sido

distribuido aos alunos, assim os alunos ficaram de o ler em casa e de responderem a
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questdo, sendo que enviamos para a professora cooperante 0s critérios de resposta a

questdo, que apresentamos em seguida.

Escola Secundaria D. Luisa de Gusmido

Ano letrvo 2016/2017

12.° ano

Critérios de avaliacao

Resposta a questio: “explica o conceito de classes médias nos seguntes aspetos:
caraterfsticas gerais, composicio socioprofissional mdicadores de prestiio e de

mentalidade™

1- Carateristicas gerais: a pequena ¢ média burguesia sdo constituidas por wm vasto

conjunto de pessoas cwja posigdo social dependia diwetamente do trabalho
assalariado e dos rendimentos provenientes do seu trabalho. em vez da riqueza
herdada: a pequena ¢ média burguesia crescen a medida que o setor tercidrio se
desenvolvew: as clisses médms nio eram uma classe homogénea. contudo

mitavam os altos burgueses e tentavam evitar o trabalho bracal;

[ )

- Composicio socioprofissional a média burguesia diz respeio as pessoas que

exerciam  profissdes  lberas (advogados, médicos. professores....), alto
fincionalismo. entre outros. enquanto a pequena burguesia cormresponde  a
pequenos  fimcionarios  de  escrtdrio.  pequenos  comerciantes,  pequenc
fimeionalismo:

3- Indicadores de prestivio e de mentaldade: os filhos das classes médias

procuravam empregos mais segros legados ao setor dos servicos e da

administracdo piblica: as clsses médias valorizam a ordem e a propriedade
contra os perigos da mstabilidade e da revoligfo: nas dreas nwais estas pessoas
gozavam de prestigio porque eram as que posswiam maior educacio e riqueza na
povoacao: ...

Contudo, consideramos que a planificacdo das duas aulas realizadas para a
turma C, do 11.° ano foi cumprida.

Nesta turma, também, solicitamos, no final da aula, que os alunos
preenchessem o questionario, avaliando assim as duas aulas que lecionamos, sendo
que os resultados véo ser apresentados mais a frente.

Ao longo da lecionacdo das aulas no ano letivo anterior e no ano letivo
2016/2017 pretendeu-se sempre que a abordagem das aulas fosse do geral para o
particular; teve-se algum cuidado com o tipo de atividades escolhidas para os alunos

para que ndo fossem demasiado faceis mas tambeém n&o fossem muito complexas,

105



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

tentando adequé-las ao nivel de escolaridade; tentou-se realizar um enquadramento
dos conteudos programaticos entre os conteidos que j& tinham sido lecionados com
0s que iamos lecionar, bem como nas aulas seguintes questionar os alunos sobre o
que tinha sido abordado na aula anterior, isto porque consideramos importante o
conceito do organizador prévio defendido por Ausubel e na tentativa de aplicar as
teorias da educacdo, também, tentamos centrar o0 ensino nos alunos, sempre que
possivel, quer através das fichas de trabalho, quer através do trabalho de grupo, entre
outros.

Ao longo das aulas tentou-se ser assertiva com o0s alunos, ndo os
desencorajar, como por exemplo néo referir diretamente que a sua intervencgéo estava
incorreta mas partir do que o aluno disse e chegar a resposta pretendida.

A disposicdo das mesas e o espaco livre na sala de aula, no presente ano
letivo, para circularmos pela mesma condicionaram o nosso movimento na tentativa
de minimizar o burburinho criado pelos alunos e perceber se havia alguma coisa que
os fazia desviar a atencdo da aula, pois enquanto estavamos a observar as aulas da
professora cooperante démos conta que uma lia um romance. E impossivel o
professor conseguir controlar tudo o0 que se passa a sua volta, no entanto pode tentar
evitar algumas situagoes.

Em todas as aulas lecionadas houve sempre algum aluno que faltou e, por
vezes, um ou outro aluno que ndo era pontual. O registo da assiduidade e
pontualidade dos alunos, as faltas de material, bem como o registo do sumario, no
programa Inovar, foi a professora cooperante que o fez.

Os alunos, ao longo das aulas, tiravam poucos apontamentos, depois quando
eram realizados os exercicios ndo se lembravam que a matéria tinha sido lecionada e,
entdo se 0 manual escolar ndo tivesse nada a esse respeito tinhamos que repetir,
novamente, a matéria.

De forma sucinta apresentdmos os principais pontos das aulas lecionadas por
nos aos alunos do 11.° e 12.° anos da Escola Secundéria D. Luisa de Gusmdo. No
préximo ponto iremos falar, mais especificamente, dos recursos didaticos usados nas

aulas e o porqué daqueles e ndo outros.
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4.3. Os recursos didaticos usados na lecionacgdo das aulas

O facto de pretendermos nos debrucar sobre os recursos didaticos numa
escola e nas turmas em que lecionamos, sobretudo as do ano letivo 2016/2017, faz
com que devamos considerar que 0 método de investigagdo mais apropriado seja o
estudo de caso. Para Ludke & André (1986) «quando queremos estudar algo
singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso»
(p.17).

O estudo de caso € definido pelos mesmos autores como «o estudo de um
caso, seja ele simples e especifico (...). O caso é sempre bem delimitado, devendo ter
seus contornos claramente definidos (...). O caso pode ser similar a outros, mas é ao
mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular (...). O interesse,
portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situacOes» (Ludke & André, 1986, p.17).

Portanto, o nosso estudo de caso é um estudo qualitativo, que se desenvolve
numa situacao natural, rico em dados descritivos e que pretende retratar a realidade
de forma completa e profunda.

Para realizarmos esse estudo de caso centrdmo-nos na observacao
participante’?, na nossa experiéncia pessoal, nas observacdes da professora
cooperante, das colegas de “estagio” e do professor orientador sobre as aulas
lecionadas e no questionario aplicado aos alunos com o intuito de conhecer o
feedback dos mesmos sobre a lecionacdo das aulas.

Com a utilizacdo do estudo de caso pretende-se analisar, descrever,
compreender e refletir sobre o que funcionou bem e sobre o que podia ter funcionado
melhor na escolha e no uso dos recursos didaticos nas aulas lecionadas na Escola
Secundaria D. Luisa de Gusméao e ndo pretendemos fazer generalizacgdes.

O uso dos recursos didaticos deve motivar e estimular o interesse dos alunos
para a aprendizagem, sendo fundamental a fase da selecéo dos recursos didaticos por
parte do professor.

Considerando o tema do presente relatério da pratica de ensino
supervisionada tentdmos ter um cuidado maior com os recursos didaticos usados no

decorrer das aulas lecionadas.

12 Segundo Estrela (1994) a observacdo participante é quando o «observador participa na vida do
grupo por ele estudado» (p.31).
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As opgdes tomadas para a lecionagdo das nossas aulas assentaram na
utilizacdo diversificada do uso dos recursos didaticos, isto é, no uso do manual
escolar, de videos/documentarios, do PowerPoint, de fichas de trabalho, de
exercicios, de analise de documentos, de graficos, de mapas e de pinturas, de
esquemas conceptuais, de documentos de apoio e de, tal como referido no capitulo I,
trabalho de pesquisa/grupo, assim como a realizagdo de uma dinamica, do
questionamento oral, entre outros.

O uso destes recursos didaticos em detrimento de outros teve em conta o
namero reduzido de aulas que iamos lecionar, da observacdo de algumas aulas
lecionadas pela professora cooperante e da atitude demonstrada pelos alunos face a
matéria/recursos usados, da operacionalizacdo dos recursos na sala de aula e da
pesquisa efetuada para a realizacéo das aulas que leciondmos.

No 1.° ano do mestrado, as cinco aulas de 100 minutos foram lecionadas
tendo como suporte o PowerPoint, as primeiras aulas lecionadas ao 12.° ano foram
lecionadas sem o uso do PowerPoint para que fosse possivel usar outros recursos na
aula e usar outra metodologia, contudo devido a experiéncia menos positiva as aulas
do 11.° ano ja foram lecionadas tendo como recurso ao PowerPoint.

Conforme j& foi referido, as aulas lecionadas ao 12.° ano estavam previstas
para serem realizadas no més de mar¢o mas foram antecipadas, em quase um més, e,
para além do pouco tempo que tinhamos para a preparacao das aulas, quisemos saber
qual a reacdo da turma perante a auséncia do PowerPoint, tendo como suporte mais o
manual escolar e o guido de acompanhamento elaborado da professora “estagiaria”,
no entanto a reacdo dos alunos ndo foi a esperada. As aulas, inevitavelmente, foram
mais expositivas e um ou outro recurso nao resultou bem, ndo conseguimos
“conquistar” a turma.

Em contrapartida, as aulas lecionadas ao 11.° ano, tendo como suporte o
recurso ao PowerPoint, funcionaram muito bem e conseguimos cativar o interesse
dos alunos, ja com as turmas do 12.° ano do ano letivo anterior, em que usadmos o
PowerPoint, tinhamos conseguido “cativar” as turmas. Entdo, o que funcionou mal?
O facto de as aulas terem sido mais expositivas? O facto dos recursos nalguns
momentos ndo terem sido os mais indicados?

Pensamos que é possivel motivar os alunos e despertar-lhes o interesse pelos
conteddos programaticos sem o uso do PowerPoint, no entanto esse tipo de aulas

parece-nos ser mais adequado se lecionadas por professores com mais experiéncia,
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pois sabem o que melhor pode ou nédo funcionar naquela turma e fazem uma melhor
gestdo da aula do que os professores com pouca experiéncia.

Nas aulas lecionadas por ndés ao 12.° ano poderiamos ter usado mais algum
video/documentario ou ter escolhido melhor os videos. Para lecionar o conteudo
programéatico da Guerra Colonial optamos por excertos de um documentéario de
Joaquim Furtado, intitulado “A Guerra”, no entanto, na altura, pensdmos em usar o

filme “Cartas de Guerra™®”

, do realizador Ivo Ferreira, por ser recente (2016) e,
possivelmente, do conhecimento dos alunos, mas, ap6s 0 visionamento do mesmo,
consideramos que os alunos o iriam considerar “enfadonho”, ponderamos ainda
realizar véarios excertos do livro em que foi baseado o filme e depois fazer um
pequeno trabalho em sala de aula, mas abandonamos a ideia pois iria exigir muito
tempo, bem como pensamos em passar na aula excertos do episédio 12 da série
“Conta-me como foi”, mas por a serie nao ser recente e por considerarmos que nédo
seria muito adequada ao nivel de escolaridade em questdo também desistimos dessa
ideia. Ora, 0s excertos do documentario que os alunos viram estavam adequados aos
conteddos, mas os alunos ndo prestaram muita atencdo ao visionamento do
documentéario. No decorrer da aula lembramo-nos de sugerir aos alunos que em casa
fossem ao “youtube” e que vissem o episddio 12 da série “Conta-me como foi” e, a0
contrario do que pensavamos, todos os alunos conheciam a série e mostraram-se
conhecedores dos episddios, desta forma se tivessemos optado pela série teriamos
conseguido “conquistar” a aten¢do dos alunos e, possivelmente teriam ficado mais
motivados para a aprendizagem.

Na segunda aula lecionada ao 12.° ano pareceu-nos termos feito uma outra
escolha menos positiva, tendo sido frisado pela professora cooperante essa ma
escolha. Apos termos terminado de lecionar a matéria da aula anterior optamos por
alterar a organizacdo da planificacdo relativa a segunda aula, em vez de passarmos
um video, conforme a planificagdo inicial, continuamos com a matéria e deixamos o
video para o fim da aula, assim acabou por ser transmitida muita informag&o seguida
aos alunos tendo sido perdida a oportunidade de “agarrar” os mesmos, evitando-se
assim o seu desinteresse.

E nestes casos que consideramos que 0 uso e selecdo dos recursos didaticos

fazem uma grande diferenga no processo de ensino-aprendizagem.

13 Baseado no livro “D'este viver aqui neste papel descripto: cartas da guerra” (2005) de Anténio Lobo
Antunes.
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Quando realizamos o PowerPoint, para lecionar as aulas tanto do ano letivo
anterior como as aulas do 11.° ano do ano letivo 2016/2017, colocamos tudo aquilo
de que necessitdvamos no mesmo para a consecucdo das aulas, até mesmo 0s
documentos do manual escolar. Desta forma evitamos o esquecimento de alguma
informagdo importante que queiramos transmitir, bem como é-nos mais féacil
cumprirmos a planificagao.

Ora, como as aulas do 12.° ano ndo tiveram como suporte 0 recurso
PowerPoint e apenas tinhamos como referéncia a planificacdo, devido a nossa
inexperiéncia e resisténcia em usarmos a mesma, acabamos por nos esquecer de
falarmos de alguns aspetos importantes, mas que na aula seguinte tentdmos colmatar.
Numa das aulas lecionadas ao 12.° ano, apesar de ndo constar na planificacéo,
tinhamos, logo na primeira aula, a inten¢do de mostrarmos um mapa com as colonias
portuguesas aos alunos, fundamental para a compreensao da matéria que estavamos a
lecionar, mas acabamos por nos esquecer de o mostrar, tendo a professora cooperante
nos chamado a atencdo, no final da aula, e na aula seguinte tentamos remediar a
situacdo. Este esquecimento resultou, por um lado, pelo ndo uso do recurso
PowerPoint que se o tivéssemos usado teriamos colocado toda a informacdo no
mesmo e, por outro lado, pela dificuldade sentida na elaboracdo e uso da
planificacdo, se na planificacdo consta-se uma indica¢do mais clara quanto a analise
do mapa nédo nos teriamos esquecido de 0 mostrar.

Neste sentido, consideramos que a planificacdo das aulas do 11.° ano foram
as melhores, pois compreendemos, efetivamente, a importancia e a forma como
devemos realizar a planificacao.

Nas aulas lecionadas ao 12.° ano, como ndo usdmos o PowerPoint, tivemos a
necessidade de nos apoiarmos mais no manual escolar e acabdmos por, numa das
aulas, solicitar aos alunos a leitura de uma pagina do manual com o intuito deles
responderem a uma questdo colocada pela professora “estagiaria”, apesar de
mantermos a nossa posi¢do quanto a leitura do manual escolar, considerdmos que
devido a importancia do assunto em questdo fazia sentido.

Pontualmente, parece-nos que a leitura de uma ou outra pagina do manual, ou
mesmo o sublinhar de alguns paragrafos podera ter as suas vantagens, porém
discordamos da leitura sistematica do manual escolar. Tereno (2013) confirma que as
aulas de Histdria lecionadas pela professora cooperante tém como suporte a leitura

do manual, independentemente da estratégia usada pela professora cooperante ou
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pelo colega consideramos desadequado para o processo de ensino-aprendizagem a
leitura sistematica do manual escolar:

«uma outra op¢do que tomamos e, do nosso ponto de vista, foi
uma escolha acertada, foi o facto de quebrarmos com o instituido.
Se os alunos estavam habituados a ler, aleatoriamente
seleccionados, pequenos excertos de documentos do manual,
continuando, erraticamente a ndo responder a grande parte das
questdes que a professora ia colocando de entremeio, como forma
de cimentar ou consolidar o conhecimento que ira prover as
conclusbes, decidimos, em face disto, fazer o seguinte:
continuamos o padrdo aleatério mas, introduzimos uma pequena
alteracdo. Um aluno lia um excerto, um segundo lia o restante mas,
0 terceiro tinha que fazer uma sintese oral sobre o que acabara de
ouvir dos seus dois colegas» (p.107).

Apostamos, também, no trabalho de grupo/pesquisa no 12.° ano ao propor aos
alunos a leitura de um excerto de um artigo e ao terem de responder a duas questdes
que estavam relacionadas com o texto que tinham lido. Solicitdamos aos alunos que
constituissem 4 grupos, de 4 elementos, para que em grupo respondessem a primeira
questdo, comum a todos, e a segunda questdo, sendo que distribuimos uma
pessoa/tema por cada grupo, tendo eles efetuado uma pesquisa, através dos
telemoveis, de forma a saber um pouco mais sobre aquela pessoa/tema. Os alunos
aderiram muito bem a atividade, uns levaram mais tempo que outros a executa-la,
mas consideramos que foi uma excelente escolha. No final da atividade efetuamos a
correcdo da primeira questdo e quanto a segunda questdo cada grupo partilhou com
os restantes colegas o que descobriram sobre essa pessoa/tema. As pessoas/tema
escolhidos para a pesquisa estavam mencionados no excerto que os alunos tinham
estado a ler.

O questionamento oral acompanhou-nos ao longo de todas as aulas
lecionadas, tanto ao 11.° ano como ao 12.° ano, com o objetivo de manter os alunos
atentos e participativos, evitando distrac6es e fazendo-os pensar nos contetdos. Nem
sempre foi facil, pois os alunos eram muito pouco participativos, havendo um ou
outro aluno que se destacava mas o0s restantes muito dificilmente participavam. Ao
longo das aulas tentdmos que todos os alunos participassem, comecavamos num lado
da sala e termindvamos no outro lado, quer fosse alguma questdo colocada por nos,
quer fosse para ler um documento, quer na resposta as questdes sobre um documento

e/ou exercicio.
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Ao longo das aulas lecionadas ao 11.° e 12.° anos usamos em todas elas o
manual escolar para os alunos lerem, interpretarem alguns documentos e
responderem a algumas questdes. Quanto ao uso do documento tentdmos selecionar
0os que melhor se adequavam aos conteldos que estdvamos a lecionar, que
trouxessem algo de novo, para além do que ja tinha sido dito, e que fizessem os
alunos pensarem. Por aula realizdmos a anélise de dois a trés textos. Enquanto alguns
alunos, os da frente, liam o texto e respondiam as questdes, outros, uma ligeira
maioria, ndo lia e nem respondia, no entanto como questionavamos, oralmente, todos
os alunos alguns comecaram a fazer mais alguma coisa mas ficavam as respostas as
questdes incompletas.

A andlise do documento, por parte dos alunos, e resposta as questbes
relativas ao documento teriam de ser melhoradas se continudssemos a lecionar
aqueles alunos, tal como o numero de documentos usados por n6s em sala de aula. A
andlise do documento é importante e fundamental nas aulas de Histéria, mas o uso
excessivo de documentos pode levar os alunos a desinteressarem-se pela matéria,
apesar de ter funcionado melhor com os alunos do 11.° ano do que com os alunos do
12.° ano, consideramos que um ou dois documentos, por aula, sera 0 mais indicado.
Importa referir que como ndo conseguiamos andar pelas salas do 11.° ano, devido ao
nimero de alunos que constituia a turma, o espaco da sala e a disposicdo das
secretarias, ndo conseguimos ter uma percecao tao clara quanto a resposta de todos
os alunos do 11.° ano as questdes e leitura dos documentos como tinhamos do 12.°
ano.

A leitura dos documentos selecionados para serem trabalhados nas aulas
umas vezes era feita pelos alunos e em seguida respondiam as questdes, outras vezes
pediamos aos alunos para lerem o documento em voz alta, um aluno lia um
paréagrafo, outro lia outro, isto para tentar mudar um pouco de estratégia. No final da
leitura do documento nds faziamos uma sintese conjunta do que tinha sido lido, no
entanto quando eram os alunos a lerem os documentos antes de se corrigir as
questdes solicitdvamos aos alunos que fizessem a sintese do documento.

Ainda em relacdo ao uso do documento devemos adequar 0 seu uso mediante
0 ano de escolaridade, ou seja, no 12.° ano analisamos muitos documentos pois 0s
alunos no final do ano letivo submetem-se a um exame final, em que tém varios
documentos para analisar e interpretar, mas possivelmente no 10.°, no 7.° ou no 8.°

anos poderemos usar menos esse recurso, os tais um ou dois documentos por aula,
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conforme ja falado. O que nos parece é que o uso excessivo do documento influencia
de forma negativa o interesse dos alunos pelas aulas de Histdria.

Em relacdo, ainda, as aulas do 12.° ano foi necessario, depois de lecionada a
primeira aula, entregarmos, na segunda aula, um documento de apoio sobre a Teoria
do Luso-Tropicalismo que ndo constava no manual do 12.° ano e que era
fundamental para o ensino da matéria, bem como para o exame final. Esta
necessidade surgiu depois de nos apercebermos que os alunos ndo tém o habito de
tirar apontamentos, embora alguns alunos quando distribuimos documentos numa
aula ja ndo se facam acompanhar dos mesmos nas aulas seguintes. Neste sentido,
mesmo depois de teremos entregado um documento de apoio sobre a teoria do Luso-
Tropicalismo, quando solicitimos aos alunos a realizacdo de uma ficha de trabalho,
as questdes sobre a teoria foram as que suscitaram mais ddvidas e aquelas que
nenhum aluno respondeu corretamente. Daqui podemos tirar duas conclusdes, ou as
questdes ndo foram formuladas da forma mais correta, ou quando queremos
acrescentar algo ao manual escolar temos que adotar outra estratégia que podera
passar pela anotacdo, por parte dos alunos, das informacdes que pretendemos no
caderno diério, embora sendo alunos pré-universitarios ja deviam ser mais
autébnomos, mais responsaveis e perceberem o que é realmente importante.

Os alunos parecem que s6 quando escrevem no seu caderno didrio a matéria €
gue a consideram como tendo sido lecionada.

Ap0s a experiéncia menos positiva na lecionacao das aulas aos alunos do 12.°
ano mudamos a nossa estratégia com os alunos do 11.° ano, tendo para isso sido
usado como recurso o PowerPoint e termos planeado a realizacdo de uma dinamica
que consistia nos alunos escreverem ou desenharem o que sabiam ou ja tinham
ouvido falar sobre aquele tema, antes mesmo de ter sido lecionado, como forma de
“agarrarmos” os alunos desde o inicio da aula e depois também solicitimos que no
fim do contetdo programatico escrevessem ou desenhassem o que tinham aprendido
sobre 0 mesmo, com o intuito de percebermos se existiam algumas dificuldades.
Pensamos que foi uma boa aposta na medida que conseguimos “agarrar” os alunos
desde o inicio da aula, conseguindo chegar a alguns alunos que nas aulas que
observamos mostravam uma atitude de completo desinteresse e os alunos chegaram-
se a divertir com a dindmica. Para além disso, as conclus@es ja apresentadas sobre a

dindmica demonstram que alguma coisa os alunos retiveram.
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Apostamos, também, nas aulas lecionadas ao 11.° ano, em responder as
questdes sobre o documento de uma outra forma, isto é, apds a leitura de um
documento foi solicitado aos alunos que respondessem a uma questdo que pretendia
que identificassem as diferencas entre os elementos da alta, da média e da pequena
burguesia, em vez de lhes pedirmos para darem a resposta fizemos uma tabela no
quadro, em que dividimos a alta, a média e a pequena burguesia, e depois cada aluno
com base na resposta que elaborou foi preenchendo a tabela. Os primeiros alunos a
participar identificaram quase tudo e os ultimos foram completando. Confessamos
que foi algo que nos surgiu enquanto os alunos respondiam a questdo, pelo que nem
estava na planificacdo, mas resultou muito bem, pois quase todos os alunos
participaram e, inclusive, passaram a resposta para o caderno diario. Na tentativa de
tornarmos o documento e a resposta ao documento mais apelativa sera de apostar,
futuramente, numa maior dinamizacdo, como fizemos no caso referido.

O quadro, enquanto recurso, foi pouco usado, ao longo das aulas lecionadas,
sendo que a sua utilizacdo se resumia apenas quando necessitavamos de fazer
esquematizacdes ou transmitir informacoes breves.

Face ao exposto reconhecemos que o0s recursos didaticos tém uma grande
importancia para a motivagdo e o despertar do interesse dos alunos face aos
conteldos programaticos, embora que, também, reconhecamos que os modelos,
métodos, estratégias, técnicas e estilos de ensino influenciam a forma como o aluno
encara a escola, os professores e a disciplina.

Para terminar importa referir que, tal como fizemos no ano letivo anterior, no
final das aulas lecionadas ao 11.° e 12.° anos solicitimos aos alunos que
respondessem a um breve questionario elaborado pela professora “estagiaria” que
tinha como objetivo a avaliacdo das aulas lecionadas, tendo sido realizadas algumas
afirmacdes sobre os recursos didaticos. As 22 afirmacdes do questionario, os alunos
tinham de responder de 1 a 5, correspondendo 0 1 a “discordo totalmente” e o0 5 a
“concordo totalmente”, para além disso 0 questionario tinha um campo para
observagdes que, ao contrario do ano letivo anterior, teve pouca recetividade, s6 um
aluno, do 11.° ano, acrescentou que as aulas foram claras e dindmicas. No ano letivo
anterior dos 31 alunos, do 12.° ano, que responderam ao questionario, 25 alunos
tinham algo mais para acrescentar no campo das observagoes.

Ao questionario responderam 14 alunos do 12.° ano e 25 alunos do 11.° ano,

no total de 39 alunos. O questionario pretendeu, por um lado, que os alunos
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avaliassem a nossa atividade letiva e, por outro lado, recolhermos algum feedback
quanto ao tema do presente trabalho.

Apesar de fazer mais sentido s6 analisarmos as afirmacdes, neste ponto, que
dizem respeito diretamente com o tema do presente relatorio optamos por apresentar
todos os resultados relativos ao questionario e se se justificar no proximo ponto
iremos desenvolver mais a avaliacdo dos alunos relativamente as outras afirmaces.

Em seguida apresentamos o questionario que elaboramos para que os alunos
do 11.° e 12.° anos pudessem avaliar as aulas que lecionamos e depois apresentamos
as suas respostas.

Escola Secundaria D. Luisa de Gusmdo

Ano letivo 2015/2016

Questionario de avaliacao — alunos

Para cada wma das segumtes afirmagdes avalia a atiude da professora estagiaria durante

as aulas lecionadas, sendo que 1 € discordo totalmente ¢ 5 concordo totalmente:
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Pontual e assidua

Postwra adequada a sala de aula

Trata os alunos de forma correta

As aulas foram lecionadas de forma clara

Domma as matérias

A matéria foi lecionada a um ritnw adequado

A matéria foi lecionada de forma mteressante e criativa
A netodologia usada faciltou a tua aprendzagem

As aulas foram demasiado expositivas

Emprego de outros recursos na exposicdo das aulas

Estmmla os ahmos a ter mferesse pel matéria
Ajuda os ahmos com mais dificuldades

Demonstra preocupagio com a aprendizagem dos ahmos

Incentiva a particpacio dos ahmos na aula

Acetta o ponto de vista do ahmo

Demonstra disponibilidade para responder as tuas questdes

As tuas questdes ficaram esclarecidas

Os docwmentos de apoio/exercicios distribuidos foram importantes
As mstrucdes/mdicacdes dadas para a realizagio dos exercicios
foram claras

Resume as matérias lecionadas na aula anterior

Relaciona as matérias lecionadas com outras anteriores

Observacoes (avaliacio global das aulas):
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Entre os alunos do 11.° e 12.° ano reuniram maior consenso, revelando-se
numa ponderacéo positiva'®, o facto da professora “estagiaria” ser pontual e assidua
(3 alunos concordam e 36 alunos concordam totalmente); a postura da professora
“estagiaria” ser adequada a sala de aula (1 aluno discorda, 16 alunos concordam e 22
alunos concordam totalmente); a professora “estagiaria” tratar os alunos de forma
correta (1 aluno discorda totalmente, 4 alunos responderam as vezes, 11 alunos
concordam, 23 alunos concordam totalmente e 2 alunos ndo sabem ou ndo
respondem); a professora “estagiaria” dominar as matérias (2 alunos responderam as
vezes, 24 alunos concordam e 13 alunos concordam totalmente); os documentos de
apoio distribuidos terem sido importantes (21 alunos concordam e 18 alunos
concordam totalmente); a professora “estagiaria” demonstrar disponibilidade para
responder as questdes dos alunos (1 aluno discorda totalmente, 1 aluno respondeu as
vezes, 14 alunos concordam e 23 alunos concordam totalmente); as indica¢Ges dadas
para a realizacdo dos exercicios terem sido claras (1 aluno discorda totalmente, 5
alunos responderam as vezes, 18 alunos concordam e 15 alunos concordam
totalmente); a matéria ter sido lecionada a um ritmo adequado (5 alunos referiram as
vezes, 20 alunos concordam, 13 alunos concordam totalmente e 1 aluno néo sabe ou
ndo responde); as aulas terem sido lecionadas de forma clara (1 aluno discorda
totalmente, 2 alunos discordam, 4 alunos responderam as vezes, 21 alunos
concordam e 11 alunos concordam totalmente); da professora estimular os alunos a
ter interesse pela matéria (1 aluno discorda totalmente, 1 aluno discorda, 5 alunos
responderam as vezes, 24 alunos concordam e 8 alunos concordam totalmente), da
professora ajudar os alunos com mais dificuldades (2 alunos referiram as vezes, 19
alunos concordam, 13 alunos concordam totalmente e 5 alunos ndo sabem ou ndo
respondem); da professora demonstrar preocupacdo com as aprendizagens dos alunos
(2 aluno responderam as vezes, 20 alunos concordam e 17 alunos concordam
totalmente); da professora incentivar a participacdo dos alunos (1 aluno discorda
totalmente, 3 alunos responderam as vezes, 14 alunos concordam e 20 alunos
concordam totalmente, 1 aluno ndo sabe ou ndo responde); da professora aceitar o
ponto de vista do aluno (1 aluno respondeu que discorda totalmente, 1 aluno
discorda, 3 alunos responderam as vezes, 20 alunos concordam, 12 alunos

concordam totalmente e 2 alunos ndo sabem ou ndo respondem); das ddvidas dos

% Consideramos como ponderacéo positiva quando mais de 30 alunos responderam as afirmacoes
concordam ou concordam totalmente.
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alunos terem ficado esclarecidas (1 aluno discorda totalmente, 1 aluno discorda, 4
alunos responderam as vezes, 19 alunos concordam, 13 concordam totalmente e 1
aluno ndo sabe ou ndo responde); da professora relacionar as matérias com outras
anteriores (1 aluno discorda totalmente, 1 aluno discorda, 2 alunos responderam as
vezes, 22 alunos concordam e 13 alunos concordam totalmente) e de as matérias da
aula anterior serem resumidas (1 aluno discorda totalmente, 2 alunos discordam, 2
alunos responderam as vezes, 19 alunos concordam, 13 alunos concordam totalmente
e 1 aluno ndo sabe ou nédo responde).

Com uma ponderac&o menos positiva™, os alunos consideraram a matéria ter
sido ensinada de forma interessante e criativa (1 aluno discorda totalmente, 1 aluno
discorda, 7 alunos responderam as vezes, 26 alunos concordam e 4 concordam
totalmente); a metodologia usada ter facilitado a aprendizagem dos alunos (2 alunos
discordam, 7 alunos responderam as vezes, 25 alunos concordam, 4 alunos
concordam totalmente e 1 aluno ndo sabe ou ndo responde); as aulas terem sido
demasiado expositivas (2 alunos discordam totalmente, 12 alunos discordam, 9
alunos responderam as vezes, 11 alunos concordam, 10 concordam totalmente e 5
alunos ndo sabem ou ndo respondem) e 0 emprego de outros recursos na exposicao
das aulas (1 aluno discorda totalmente, 2 alunos discordam, 3 alunos responderam as
vezes, 21 alunos concordam, 9 alunos concordam totalmente e 3 alunos ndo sabem
ou ndo respondem).

Apos a analise do questionario concluimos que as afirmacdes que estdo
relacionadas com os recursos didaticos como a matéria ter sido ensinada de forma
interessante e criativa, a metodologia usada ter facilitado a aprendizagem, as aulas
terem sido demasiado expositivas e 0 emprego de outros recursos na exposi¢ao das
aulas foram as que os alunos atribuiram pior ponderacdo. Desta forma, e
considerando a reflexdo realizada sobre a utilizagdo dos recursos didaticos usados na
lecionacdo das aulas, pensamos que, futuramente, deveremos ter mais atencéo ao
emprego dos mesmos, no entanto se conhecermos melhor a turma e as aulas forem
dadas de forma continua facilitara o uso de outros recursos e que as aulas se tornem
menos expositivas, pois podemos planear algumas atividades de forma a serem

realizadas num espaco maior de tempo, ndo sendo necessdrio 0S resumos que

1> Consideramos como ponderacdo menos positiva quando os alunos que responderam as afirmacoes
com um concordam ou concordam totalmente for igual ou inferior a 30.
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faziamos, na primeira aula, para que os alunos pudessem compreender 0 sequéncia
da matéria.
Em seguida iremos fazer uma andlise reflexiva sobre a pratica letiva de

ensino supervisionada, com o objetivo de apurar os pontos fortes e fracos da mesma.

4.4. Considerac6es finais sobre as aulas lecionadas

Consideramos a pratica do ensino supervisionada como um periodo de
“experiéncia” e ndo como um “estagio” apesar de algumas vezes nos referirmos a
pratica do ensino supervisionada como tal. De experiéncia porque fomos usando
varios recursos, técnicas, estratégias, métodos, no sentido de encontrarmos aquele
com o qual nos identificavamos e porque o nimero de aulas que lecionamos é
irrisério para adquirir a formacdo profissional que um “estadgio” proporciona ou
devera proporcionar. Portanto parece que andamos a tatear um pouco o caminho,
aprendendo por tentativa/erro. Por outro lado, a esta “experiéncia” faltou conhecer
varios estilos de ensino, isto é, conhecer outras formas de lecionar a disciplina de
Historia. As aulas que observamos foram todas lecionadas pela professora
cooperante, se tivéssemos assistido a outras aulas de outros professores, na mesma
escola ou noutras escolas, possivelmente conheceriamos outras formas de lecionar e
ndo sentiriamos que as aulas que lecionamos tivessem sido um pouco formatadas ao
estilo das da professora cooperante.

No ano letivo anterior foi o primeiro ano que lecionamos, nunca o tinhamos
feito antes, evidentemente que sentimos algumas dificuldades no relacionamento
com os alunos e na forma de tratamento; na gestdo do plano de aula; na capacidade
de lideranca; na articulacdo das aulas lecionadas pela professora cooperante e das
aulas que lecionamos; na criacdo dos nossos materiais didaticos; nas estratégias que
melhor se aplicavam a turma; na tentativa de evitar os chavdes que os professores
usam ha anos e que passam de uns professores para outros, como “eu ja fiz o0 12.° ano
ha muito tempo por isso estejam atentos’; no relacionamento com outros professores
da escola, notando-se um clima de indiferenga para com os professores “estagiarios”;
na capacidade para estabelecer regras e o cumprimento das mesmas; entre outras,
dificuldades que nos acompanharam, também, no ano letivo 2016/2017.

O numero obrigatério de aulas a lecionar ndo nos permitiu tirar grandes

conclusbes quanto ao nosso estilo de ensino; praticarmos varios tipos de avaliacéo
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(diagnostica, sumativa,...) e por diversas vezes, sendo que a avaliacdo efetuada nas
aulas lecionadas circunscreveu-se a observacdo dos alunos que participavam nas
aulas, ao comportamento e atitudes dos alunos, bem como a avaliacdo qualitativa de
alguns exercicios; conhecermos aprofundadamente o trabalho de um diretor de
turma; utilizarmos com alguma destreza o programa Inovar, utilizado na Escola
Secundéria D. Luisa de Gusmao para registo dos sumaérios, faltas, entre outros;
participar mais ativamente nas atividades desenvolvidas pela escola, bem como
participar nas diversas reunides realizadas ao longo do ano letivo. Desta forma,
pensa-se ser importante repensar no numero de aulas que um aluno do mestrado em
ensino deve lecionar e que cada universidade ao estabelecer um protocolo com
determinada escola defina concretamente um plano quanto as competéncias que o
mestrando deve adquirir e o0 que deve fazer para as adquirir, uma vez que conforme
esta definido podemos ter numa turma de ensino alunos que tiveram a possibilidade
de participar em todos os momentos de atividade docente, enquanto outros, como
nos, ndo participaram em qualquer reunido escolar, conhecemos pouco quanto a
forma como um diretor de turma deve desempenhar as suas diversas funcdes, nao
tivemos oportunidade de observar aulas de outros professores e de outros niveis de
escolaridade, sobretudo ao 3.° ciclo do ensino bésico, julgando que iremos ter muitas
dificuldades em lecionar a turmas de 7.° e 8.° anos devido ao afastamento temporal
gue temos ja desse nivel de escolaridade, entre outras situacdes.

De qualquer forma, a prética letiva de ensino supervisionada permitiu-nos o
contacto com a realidade futura e deu-nos a possibilidade de colocar em pratica
alguns conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo académica.

O primeiro contacto com as turmas a quem vamos lecionar é importantissimo,
pois dai advém a criacdo da empatia e de uma relacdo professor-aluno que correu
melhor no ano letivo anterior e com a turma do 11.° ano do ano letivo 2016/2017. Na
turma do 12.° ano deu-se 0 caso de ndo conseguirmos, de forma alguma, chegar
préximo de uma aluna, pois parecia que em torno da mesma existia uma barreira e
gue ndo estavamos autorizados a passar essa barreira, tendo, inclusive, questionado a
professora cooperante até quando seriamos nés a lecionar as aulas e néo
conseguimos ter uma relacdo professor-aluno muito empética. Quanto aos restantes
alunos precisariamos de um maior contacto letivo para que fosse, efetivamente,

estabelecida uma relacdo mais proxima. Talvez se tivéssemos sido apresentados as
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turmas e tivesse sido explicado o objetivo da nossa presenca na sala de aula pudesse
ter facilitado a nossa integracdo, sobretudo na turma de 12.° ano.

De uma forma geral, as aulas correram com normalidade, apesar de terem
existido alguns problemas técnicos mas que foram ultrapassados, alguns alunos
devido aos seus comportamentos menos adequados a sala de aula terem de ser
chamados a atencdo, alguma dificuldade da nossa parte em cumprir com as
planificacbes das aulas sobretudo na turma do 12.° ano de escolaridade e alguma
dificuldade em fazer com que os alunos espontaneamente participassem nas aulas,
embora tenhamos tentado que em todas as aulas, pelo menos uma vez, todos os
alunos falassem.

Ao longo das aulas lecionadas aceitamos o ponto de vista do aluno, nunca
referindo diretamente que 0 seu comentario estava incorreto mas corrigindo-o, de
forma assertiva; elogidmos, sinceramente, os alunos, de forma individual, quando
pensamos que o deviamos fazer; adequamos o tom de voz, a expressdo facial, a nossa
postura aos alunos que tinhamos a frente; tentdmos dar as aulas com entusiasmo
apesar de nalguns momentos ser desanimador olhar para uma plateia pouco
participativa, atenta e motivada; nos trabalhos que corrigimos deixdmos sempre um
comentario referindo o que o aluno fez de bem e aquilo que devia melhorar, entre
outros.

Em relacdo ao cumprimento das planificacbes das aulas importa referir que
fomos demasiado ambiciosos com a quantidade de informagdo que quisemos
transmitir, sobretudo na turma do 12.° ano de escolaridade, para além disso o facto de
ainda ndo dominarmos bem o uso da planificacdo e ndo termos usado 0 recurso
didatico PowerPoint fez com que a aula ndo estivesse tdo bem organizada, no ano
anterior apesar de ndo dominarmos bem a elaboracdo e uso da planificacdo como
usdmos o PowerPoint as aulas correram melhor. Também ndo podemos esquecer que
tivemos necessidade de acrescentar alguns pontos que consideramos importantes que
ndo constavam no manual escolar do 12.° ano e que como o0s alunos ndo
compreenderam bem esses contetdos tivemos necessidade de usar mais tempo do
que aquele que estava previsto. Os proprios alunos também condicionaram o
cumprimento das planificacdes, ja no ano anterior na turma mais pequena do 12.° ano
tivemos mais dificuldade em respeitar o que estava programado do que na turma
maior do 12.° ano. No 11.° ano, apesar de a turma ter mais alunos, conseguimos

lecionar as aulas conforme planeado, ndo tendo sido necessario realizar qualquer
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alteracdo a planificacdo e recorremos ao uso do PowerPoint. As aulas do 11.° ano
acabaram por correr melhor que as aulas do 12.° ano.

Quando vamos lecionar uma aula é necessario termos interiorizada a
planificacdo da aula e ndo cometermos o erro de ndo descrevermos tudo o que
pretendemos fazer em cada aula, ndo querendo com isto dizer que a mesma néo
possa ser alterada no decurso da aula, simplesmente consideramos que como
fizemos, em algumas aulas, em que alguns pontos ndo estavam referidos na
planificacio mas depois constava noutro documento a informacdo de que
pretendiamos fazer também naquela aula mais uma atividade, ler um outro texto, ndo
resulta.

Quanto ao uso dos recursos didaticos pensamos que nas aulas em que usadmos
o PowerPoint foram quando as mesmas correram melhor pelo que sera de continuar
a utilizar este recurso, no entanto pretendemos apostar mais vezes no trabalho de
grupo/pesquisa; no trabalho individual com o objetivo dos alunos serem avaliados,
de forma qualitativa, pela professora, para que se sintam “obrigados” a fazer 0s
trabalhos e para que consigamos perceber quais as duvidas dos alunos, onde temos
de intervir e onde os alunos podem melhorar; na analise de menos documentos mas
na escolha dos mesmos de forma mais criteriosa procurando desenvolver com
determinado documento um trabalho mais aprofundado; conhecer os alunos e 0s seus
gostos, logo no inicio do ano, através do questionario que aplicamos no ano letivo
anterior, para que a selecdo dos recursos tenha em conta as carateristicas dos alunos,
tendo o cuidado de ndo criarmos ideias pré-definidas sobre eles, e de forma a
consegui-los motivar e despertar o interesse para a disciplina de Histéria; aproximar
os alunos do 11.° ano e 12.° ano da investigacdo cientifica realizada pois a mesma
estd um pouco arredada das escolas e incentivar 0s alunos a criarem 0s seus proprios
apontamentos, pois 0s alunos a quem leciondmos as aulas quase ndo tiram
apontamentos e optdmos por lhes dar um documento que resumia a matéria
lecionada, porém, agora ja com alguma distancia, parece-nos pouco pedagdgico e
dessa forma pretendemos alterar essa nossa pratica.

Ha muitos fatores que influenciam na motivacdo e no interesse dos alunos
pela disciplina de Historia, ou outra, como o tempo de duracdo da aula, a disciplina
em si, as dificuldades dos alunos, a forma como o professor ensina, mas 0 uso e a
escolha dos recursos didaticos € sem duvida um fator importantissimo e de

diferenciagéo.
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No ano letivo anterior e no ano letivo 2016/2017 apercebemo-nos que 0s
alunos tém poucos hébitos de estudo e de trabalho, os exercicios que propusemos
fazer em sala de aula ndo foram realizados por alguns alunos, bem como os trabalhos
de casa e também séo alunos pouco empenhados e responsaveis, pois 0s documentos
que lhes davamos numa aula quando na aula seguinte precisdvamos deles j& ndo
sabiam dos documentos. Ora, um professor que acompanhe uma turma com estas
carateristicas ao longo de um ano letivo conseguira intervir para que os alunos sejam
mais responsaveis e cumpridores com o solicitado, como as aulas lecionadas foram
poucas ndo conseguimos intervir junto dos alunos a este nivel.

Preocupa-nos, também, a pontualidade e a assiduidade, mas mais esta ultima,
uma vez que nas aulas lecionadas, em todas, faltou alguém e ndo eram sempre 0s
mesmos alunos. E prioritario perceber, futuramente, o porqué das faltas dos alunos,
se por ndo gostarem da disciplina ou se por outros fatores que venham a condicionar
0 Seu sucesso académico.

Nas aulas que observamos e que foram lecionadas pela professora cooperante
apercebemo-nos que muitos alunos aproveitavam as mesmas para fazer tudo, exceto
estarem atentos a aula, como lerem livros, passarem apontamentos de outras
disciplinas, entre outras atividades, no entanto nas aulas que leciondmos, devido a
disposicdo da sala de aula, que ndo nos permitia circular pela mesma, ndo nos
conseguimos aperceber de tudo o que estava a acontecer na sala de aula, se é que isso
seja possivel. No ano letivo anterior como conseguiamos andar pelas salas de aula
ainda nos apercebemos de alunos a passar apontamentos de outras disciplinas.

As aulas lecionadas foram todas observadas pela professora cooperante e
pelas colegas estagidrias e a ultima aula lecionada, a turma do 11.° ano, foi
observada, também, pelo professor orientador. No final de quase todas as aulas a
professora cooperante reunia-se connosco e tecia algumas consideragdes sobre o que
tinha corrido bem e o que tinha corrido menos bem, dessa forma tinhamos
consciéncia das nossas lacunas e podiamos melhorar nas aulas seguintes. As
principais sugestdes de melhoria prendiam-se com a planificacdo das aulas que na
opinido da professora, com a qual concordamos, s6 foram bem conseguidas nas
ultimas aulas, quando planeamos as aulas do 11.° ano; com o facto de nalguns
momentos da aula termos estado muito tempo seguido a falar, tornando-se as aulas
“macadoras”; apesar da professora cooperante considerar que todos os conteddos

transmitidos eram importantes é da opinido que devemos abordar menos ideias numa

122



Os recursos didaticos no Ensino da Histéria: um estudo de caso

aula pois os alunos ndo conseguem reter tanta informacdo e podem ficar confusos
quanto ao que devem considerar como contetdos principais € como secundarios;
devemos evitar tempos “mortos” em sala de aula, quando terminamos as aulas mais
cedo, quando uns alunos sdo mais céleres a realizar o trabalho proposto do que
outros, quando aguardamos que estejam reunidas as condic¢des para o0 visionamento
de um documentario/filme, encontrando alternativas para regular as conversas e 0s
movimentos dos alunos na sala de aula; dar mais tempo de espera aos alunos para
que possam refletir na questdo que Ihe foi colocada e possam responder, enquanto o
professor deve saber esperar sobretudo se questionou alunos com mais dificuldades;
entre outras sugestdes. Na aula observada pelo professor orientador as suas
consideracBes em relacdo ao nosso trabalho foram ao encontro das observacdes ja
realizadas pela professora cooperante.

De todas as sugestdes dadas pela professora cooperante a que nos parece mais
dificil de ultrapassar é o facto de as nossas aulas terem sido muito expositivas, apesar
de ser uma exposicdo dialogada, reconhecemos que acaba sempre por o professor
falar durante mais tempo do que seria desejavel, pelo que este sera 0 nosso grande
desafio para o futuro profissional. Para além de ser uma sugestdo dada pela
professora, com o questionario que aplicamos aos alunos para sabermos qual o seu
feedback das aulas que lecionamos, ja analisado anteriormente, 0s mesmos também
consideraram gue as aulas foram expositivas.

A professora cooperante, conforme ja referido, no final de quase todas as
aulas deu-nos as suas sugestbes de melhoria e no final de cada ano letivo,
considerando o modelo de avaliacdo de professores, deu a sua opinido sobre 0 nosso
desempenho. Desta forma, a professora cooperante considerou que, em ambos 0S
anos letivos, cridmos um ambiente propicio ao inicio da aula, desenvolvemos o0s
contetdos com correcdo cientifica, que relaciondmos os contetudos lecionados com
outros saberes e /ou vivéncias dos alunos, que adequamos 0s recursos aos conteldos
e aos objetivos, bem como aos alunos da turma, que utilizamos recursos variados,
que fizemos cumprir as regras de sala de aula e respeitdmos a diversidade dos alunos
e os seus diferentes ritmos de trabalho. Também considerou, em ambos os anos
letivos, que apresentdmos os conteudos suscitando o interesse dos alunos e
estimulamos a interacdo com e entre os alunos, embora devamos melhorar. A
professora considerou, em ambos o0s anos letivos, que devemos melhorar o

acompanhamento e incentivar os alunos no processo de «construcdo» do saber,
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adequar as atividades aos diferentes ritmos de aprendizagem, gerir com seguranga e
flexibilidade situacBes problemaéticas e conflitos interpessoais e promover 0 apoio
individualizado na sala de aula. Apesar de no ano letivo 2016/2017 ja termos
melhorado um pouco em relagdo ao ano letivo anterior, mas sera necessario
continuar a melhorar, o envolvimento dos alunos ativamente nas tarefas e orientar o
trabalho dos alunos no sentido de estes adquirirem métodos de trabalho. No ano
letivo anterior tinhamos para melhorar o plano de aula, expressarmo-nos de forma
correta, clara e audivel, criarmos oportunidades para avaliar a progressdo da
aprendizagem, proporcionarmos aos alunos o feedback das aprendizagens e
diversificarmos os métodos de organizacdo do trabalho, incentivando o trabalho
autonomo dos alunos, e neste ano letivo jA o conseguimos fazer. Na opinido da
professora ndo conseguimos, em ambos os anos letivos, utilizar de forma adequada
os diferentes métodos de ensino e incentivar e reforcar a participacdo dos alunos,
sendo que no ano letivo anterior ndo conseguimos estimular a atencdo dos alunos,
mas neste ano letivo conseguimos mas temos de melhorar.

De uma forma geral, a professora cooperante considerou como pontos fortes
nas aulas lecionadas, em ambos os anos letivos, 0 bom clima (postura de didlogo e
abertura de forma assertiva) entre professora-alunos, a forma como introduzimos 0s
contetdos programaticos a lecionar, fazendo uma breve revisao de alguns conteudos,
0 uso de forma adequada dos conceitos e dos documentos que foram bem
explorados, a utilizacdo de exemplos para explicar os contetdos, a realizacdo de
esquemas conceptuais bem elaborados, a preocupagcdo com o cumprimento da
planificacdo, a realizacdo de exercicios com efeitos positivos na aprendizagem e a
apresentacdo dos critérios e da avaliacdo das atividades, a preocupacdo com o
feedback da lecionacéo tendo realizado um inquérito aos alunos e o facto de as aulas
terem sido elaboradas com rigor. Por outro lado, a professora cooperante considerou
como pontos negativos, em ambos 0s anos letivos, a forma pouco correta como 0s
alunos foram alertados devido a sua falta de atencdo, a pouca pressdo exercida sobre
os alunos para desenvolverem o trabalho, o tempo de exposi¢do nas aulas que deve
ser menor, 0 pouco trabalho desenvolvido na escola apesar das normas relativas a
formagé@o do mestrado terem sido cumpridas e a preocupagdo em explicar todos os
aspetos sobre os contetidos lecionados, embora tenha sido demonstrada capacidade

de sintese no final.
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Face ao que fomos expondo ao longo do presente ponto, considerando a
nossa opinido pessoal e o feedback dos alunos, concordamos com a avaliagéo
qualitativa final da professora cooperante como aquela que nos foi dando apds as
aulas que leciondmos.

Por ultimo, importa referir que o facto de termos realizado o mestrado e
termos lecionado as aulas ao mesmo tempo que trabalhdvamos condicionou a nossa
total dedicacdo a pratica de ensino supervisionada, o que significou que algumas
limitacGes nossas ndo pudessem ser ultrapassadas porque faltou-nos tempo para as

colmatar, bem como participar mais ativamente na vida da escola.
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CONCLUSAO

Apds a abordagem tedrica e metodoldgica é importante tecer algumas
considerac0es finais sobre o trabalho desenvolvido.

Com o presente relatorio da pratica de ensino supervisionada pretendeu-se,
por um lado, sintetizar o trabalho desenvolvido ao longo dos dois anos do mestrado
(2015/2017), sobretudo o relacionado com a prética profissional, mais concretamente
o realizado durante o 4.° semestre do ano letivo 2016/2017, apontando os principais
pontos de melhoria e, por outro lado, compreender a importancia dos recursos
didaticos para o ensino da Historia nas subunidades lecionadas na Escola Secundaria
D. Luisa de Gusmao.

Para compreendermos a importancia dos recursos didaticos e conhecermos 0s
pontos onde podemos melhorar enquanto futuros professores recorremos a
observacdo participante, a um questionario que foi aplicado aos alunos e tivemos em
consideracdo as sugestOes realizadas pela professora cooperante, pelas colegas
estagiarias e pelo professor orientador sobre as aulas lecionadas.

Neste sentido, ap6s a andlise e a reflexdo realizada ao longo deste trabalho
continuamos a atribuir ao uso e sele¢do dos recursos didaticos um papel importante
para a motivacgdo e o interesse dos alunos pela disciplina de Historia, embora existam
outros fatores a influenciar.

Concluiu-se que o uso do recurso didatico PowerPoint é uma boa aposta, pois
as aulas lecionadas em que o usamos foram as melhores, uma vez que conseguimos
apresentar os conteldos de forma mais organizada; o uso do trabalho de
grupo/pesquisa também € mais motivador para 0s alunos e centra mais a
aprendizagem neles; pensa-se, no futuro, em usar mais videos/documentéarios/filmes
e em trabalhar sobre 0s mesmos, pois no ano letivo anterior foi uma das sugestoes de
alguns alunos; pretendemos evitar distribuir resumos dos contetdos programaticos
aos alunos, documentos de apoio (pois perdem esses documentos), mas incentiva-los
a criarem 0s seus proprios apontamentos utilizando para o efeito o caderno diario; a
aposta na criagdo de mapas conceptuais para alguns conteddos programaticos pode
ter as suas vantagens; pretendemos continuar a realizar exercicios com o objetivo de
serem avaliados, de forma qualitativa, para que os alunos consolidem o
conhecimento e para que consigamos perceber quais as dificuldades dos alunos;

devemos reduzir a quantidade de informacéo a transmitir aos alunos, focando-nos no
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essencial de forma a evitar falar durante muito tempo seguido e que os alunos
dispersem a sua atencdo; devemos apostar na leitura, analise e interpretacdo de
menos documentos mas aqueles que forem selecionados (adequados aos conteddos
em estudo, trazem algo de novo e conseguem incentivar o espirito critico dos alunos)
devem ser trabalhados de forma mais aprofundada, respondendo os alunos a questdes
sobre o documento, fazendo sinteses das ideias defendidas nos documentos, tentando
que a andlise do documento néo seja vista pelo aluno como algo “magador” mas que
a vejam como algo util para o processo ensino-aprendizagem; precisamos de dar
mais tempo aos alunos para responderem, ajudando aqueles que apresentam mais
dificuldades; podemos indicar aos alunos alguns trabalhos para casa e registar quem
os faz e confirmar a sua qualidade e autenticidade e aproximar sobretudo alunos do
11.° e 12.° anos de escolaridade da investigacdo cientifica realizada sobre alguns
contetidos programaticos.

Para além disto podemos usar algumas dindmicas de forma a tornar as aulas
mais interessantes, conforme fizemos na turma de 11.° ano, compreender o porqué do
elevado absentismo escolar, incentivar os alunos para terem habitos de trabalho,
evitar tempos “mortos” em sala de aula e alterar, sempre que possivel, a disposicao
da sala, de forma a controlar potenciais meios de distragéo.

Face as principais conclusdes, umas mais relacionadas do que outras com 0s
recursos didaticos, pensa-se que para conseguirmos logo, desde o inicio do ano
letivo, definir quais os recursos didaticos que podem resultar melhor naquela turma,
com o objetivo de ter alunos motivados e interessados, devemos conhecer a mesma e
para isso podemos realizar o questionario que fizemos as turmas do 12.° ano no ano
letivo anterior®, refletir sobre os recursos a usar e se sdo a melhor opcdo para
abordar este e aquele conteido no momento em que estamos a fazer a planificacdo
das aulas, bem como aplicar outros tipos de avaliacdo, sobretudo a avaliagéo
diagndstica, para compreendermos as dificuldades dos alunos ou mesmo questionar
diretamente os alunos, ndo esquecendo de aplicar no final de cada ano letivo um
outro questionario para sabermos o feedback dos alunos.

Se juntarmos a isto, o uso de um método de ensino diversificado conforme as

circunstancias; um professor entusiasmado com os contetdos, que gosta daquilo que

18 No ano letivo 2015/2016 como aplicamos o questionario conheciamos melhor os alunos e pensamos
que foi um dos motivos que levou a que as aulas corressem melhor que as deste ano. Para além disso,
o facto de termos usado o recurso PowerPoint no 11.° ano fez com que corressem melhor as aulas que
no 12.° ano onde ndo o usamos.
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faz, que “ama” os seus alunos e 0s valoriza, que ndo “fique” preso ao facto da escola
A ter melhores condi¢fes que a escola B ou que demonstra que esta frustrado pelas
suas condicBes de trabalho, que invista nas suas capacidades, conhecimentos e
competéncias e que queira aprender com o0s seus alunos, pensa-se que sera um bom
adagio para ajudar a que tenhamos alunos motivados e interessados pela disciplina.

Por conseguinte conseguir-se-a trabalhar para o sucesso educativo dos alunos,
interferindo aqui muitos outros fatores que ndo foram objeto de analise ao longo
deste trabalho.

Apesar de termos cumprido com as obrigacGes legais, se tivéssemos mais
tempo disponivel, o que a nossa atividade profissional ndo permitiu, teriamos tido
mais tempo para selecionarmos, prepararmos e diversificamos os recursos didaticos,
dessa forma algumas aulas teriam sido mais interessantes aos olhos dos alunos.

Cremos que com mais tempo de lecionacdo conseguiremos melhorar as
nossas lacunas e despertar nos alunos o interesse pela disciplina de Historia.

Antes de terminarmos importa sublinhar que, no inicio do presente trabalho,
pretendemos referir algumas das ideias defendidas por alguns tedricos
contemporaneos que, para nos, sdo importantes e ndo propriamente escolher um ou
outro tedrico e abordar as suas respetivas teorias, quando na verdade todo o trabalho
realizado por aquela pessoa pode ndo nos fazer sentido e s6 uma parte dele. De todos,
salientamos o pedagogo Sebastido da Gama porque € na sala de aula onde tudo
acontece e Rubem Alves que trouxe para o ensino a alegria, a felicidade e o amor.
Depois do ensino centrado nos alunos deve o professor conseguir transmitir nas suas
acOes o entusiasmo, a alegria e 0 amor.

Para chegarmos até este ponto consideramos que, pelo caminho, a principal
limitacdo foi a nossa atividade profissional, pois, para além de ndo nos ter dado
tempo suficiente para refletirmos melhor nos recursos que usdmos na lecionacdo das
aulas, impediu-nos que aprofundassemos melhor o tema, através da aplicacdo de um
questionario mais especifico, embora tenhamos de reconhecer que o presente
trabalho se trata de um relatério da préatica de ensino supervisionada e ndo de uma

dissertacdo.
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