Os aspectos suprasegmentais da fala, ou prosddia (i.e., variacoes e
pardmetros acusticos como a frequéncia fundamental, intensidade e
duragio), acompanham a produgio de palavras e de frases.

* A prosédia da origem, por exemplo, a:
* Melodia da linguagem

Segmentacio ou divisdo do fluxo da fala em unidades portadoras

modulagio e transmissao de si

anica
gat
Ajetva .

\nterdG® o
Gramatie®

7 |

A importancia da prosodia
Importante na aquisi¢do da lingua materna

L. L. Util na aprendizagem de novas linguas
Estratégia compensatoria

Fulerallna Gomunicacio Padrées prosédicos atipicos




de diversidade de taref;s av

avaliar competéncias prosédica
uer para objetivos de investiga existem diversos testes, perfis e b

ser um procedimento vélido p
m contexto de investigacdo quer em

+

conjunto de estudos

Vocabulirio

Itens Curtos

Iten:

Interagdo

Afeto

Segmentagao

Foco




E Examinador: “Vamos ouvir alguns barulhos e tu vais dizer se eles séo iguais ou diferentes”.

Rt [clicar no simbolo @ para ouvir o primeiro som]
oty
et “Estes sio diferentes, ento tens que carregar no simbolo diferente”. [clicar na metade

o ecra com um quadrado e com um circulo]".
[voltar a carregar no simbolo @) para ouvir o segundo som]

“Mas estes séo iguais, entdo tens que carregar neste simbolo”. [clicar na parte do ecrd

Vocabulario

com dois circulos]".

Iltens Curtos

Itens Longos o o

IGUAL DIFERENTE IGUAL DIFERENTE

Examinador: “Vais ouvir algumas palavras e teras que imitar a forma como a pessoa no
computador as disse. Eu vou fazer a primeira, ouve”

[clicar no icone Q para aparecer o primeiro som e dar a resposta adequada]

“Primeiro o computador fala e depois tu falas. Estis a compreender?”.

et [clicar no icone ) para aparecer o segundo som e dar a resposta adequada]

ltens Curtos

Itens Longos

Interagdo

K\

Segmentagao

% Examinador: “Vais ouvir uma pessoa no computador a dizer o nome de alguns alimentos. As
iy Vezos ela vai dizer o nome do alimento que estd a ler no livro.” [clica-se no fcone ) que
corresponde & entoagéo afirmativa] “Entdio, tu carregas neste desenho.” [o examinador clica em

cima da figura da metade direita do computador]

“Outras vezes ela vai oferecer algum alimento, assim” [clica-se no lcone () que corresponde &

Vocabulario

entoagéo interrogativa] “Entéo tu escolhes esta imagem.” [0 examinador clica em cima da figura da
metade esquerda do computador]

ltens Curtos

Itens Longos

Segmentagdo




[0 Examinador; “Vais ver uns desenhos que vio aparecer no ecré um a um. Se aimagem mostrar
' PEPSC alguém com o alimento no prato ou na mio como se estivesse a oferecer - como por exemplo,

Frorody nSorec

assim [o examinador aponta para a figura que aparece no ecré] - tu dizes o nome do alimento
como se estivesses a perguntar-me a mim se eu o quero comer.” [O examinador formece uma

resposta possivel e clica no ecra para aparecer a préxima figura]

Nocabuang) “Se a figura mostrar alguém a ler no livio o nome do alimento - como nesta imagem [0
examinador aponta para o ecrd] - dizes o nome desse mesmo alimento como se tu estivesses a

Itens Curtos 5 ; dizer-me como é que esse alimento se chama.”

Itens Longos

Examinador: “Agora vamos descobrir quais os alimentos que a pessoa do computador gosta.
Esta figura mostra uma maga [no ecré aparece a imagem de uma maga). Como a pessoa do
computador gosta de magas, ela vai dizer isto [cicar no icone &) onde a palavra maga ¢
produzida com uma entoago de agrado. Depois do som aparece no ecré uma cara triste e uma cara
contente]. “E entdo tu carregas numa cara contente” [0 examinador demonstra carregando na cara

contente].

Vocabulario

ltens Curtos

Itens Longos

Interagdo

Segmentagao

[Depois aparece uma imagem de ervilhas] “Isto so ervilhas e como ela néo gosta de ervilhas vai
dizer assim [carrsgar no fcone ®onde a palavra ervilhas & dito com um tom de desagradol. [Depois

aparece novamente a cara triste e contente]. E entdo carregas na cara triste. Agora tenta tu.”

T Examinad

sty desenhos de alimentos no ecré um a um. Se tu gostares desse alimento, vais dizer o seu nome

“Agora vou tentar adivinhar que alimentos é que tu gostas. Vdo aparecer

como se realmente gostasses de o comer agora e depois carregas na cara com um sorriso. Se
néo gostares diz o nome do alimento como se néo o quisesses comer e depois carregas numa

cara triste”.

Vocabulario “Tenta dizer o nome deste alimento de maneira a que eu consiga adivinhar se tu gostas ou
néo de pera.”

Itens Curtos : ¢ [depois do sujeito dizer o nome do alimento, carregar no ecra para aparecerem as seguintes imagens]

Itens Longos

A 2 A

Segmentagdo




Niveis

Vocabulario

Itens Curtos

Itens Longos

Vocabulario

ltens Curtos

Itens Longos

Interagéo

Segmentagao

Vocabulario

Itens Curtos

Itens Longos

Interagdo.

Segmentacdo

E Examinador: “Nés vamos ouvir uma pessoa no computador a dizer algumas frases. Tu

pers.
Femimeenest  precisas de decidir se a imagem que melhor corresponde a frase é a deste lado [o examinador

indica o lado esquerdo] ou se a imagem deste lado & melhor [o examinador indica o lado direito].
Aqui [indicar o lado esquerdo] nés temos meias rosas e pretas&verdes. “E aqui [indicar o lado
direito] nés temos meias rosas&pretas e verdes. Ouve.” [clicar no icone (€ para ouvir o primeiro
exemplo] “Neste exemplo a resposta é esta [indicar o lado direito] entéo tu tens que clicar na
imagem.” [o sujeito clica no lado direito do ecra]

“Agora vamos ter outros objetos.”

A& A& ©0 &yl

Examinador: “Vao aparecer figuras no ecré e eu quero que tu me digas o que vés. Para esta

figura tu deverias dizer: Meias rosas e verdes&pretas. Dizes isto, porque estés a ver um par de

meias cor-de-rosa e outro par de meias de cor verde com pontas pretas. Contudo, se estiveres
a ver um par de meias cor-de-rosa com pontas verdes e outro par preto dizes: Meias
rosas&verdes e pretas.” [clicar no ecrd para aparecer préxima figural.

“Agora tentas tu.”

[No exemplo 2 o examinador modela uma resposta possivel, e clica no ecra para aparecer a préxima
figura)

“Diz 0 que vés, e eu vou adivinhar qual a figura que tu estis a ver pelo modo como tu dizes”.

[clicar no ecra para aparecer préxima figura]

&=

A& ®yl

Examinador: “Ouve com atengdo. Hoje de manhs, a pessoa do computador comprou algumas
meias. Mas quando chegou a casa percebeu que se tinha esquecido de comprar uma cor. Se

ela disser...” [licar no icone () para ouvir o primeiro exemplo]

“Isto significa que a pessoa se esqueceu de comprar o par de meias de cor preta, pois
disse [Meias azuis e PRETAS], por isso tu carregas no preto.” [carregar na mancha do lado

direito que corresponde & cor — preto]
“Mas se ela disser isto:" [clicar no icone () para ouvir o segundo exemplo]
“Isto significa que a pessoa se esqueceu de comprar o par azul, porque ela disse [Meias

AZUIS o pretas], por isso tu carregas no azul.” [carregar na mancha do lado esquerdo que

corresponde & cor azul].

n %




Niveis

Vocabulario

Itens Curtos

Itens Longos

Interagdo.

Segmentacéo

Examinador: “As vacas e as ovelhas estio a jogar futebol. Esta é a equipa das ovelhas
[apontar], todas elas tém cores diferentes. Aqui ests uma ovelha preta [apontar], uma ovelha
vermelha [apontar], uma ovelha branca [apontar], uma ovelha verde [apontar] e uma ovelha azul
[apontar]. E esta é a equipa das vacas [apontar]: aqui esta uma vaca branca [apontar], uma vaca
preta [apontar], uma vaca vermelha [apontar], uma vaca azul [apontar] e uma vaca verde
[apontar]. Neste jogo de futebol também existe um comentador. Ele vai dizendo o que acontece
durante o jogo, s6 que é um pouco distraido e diz coisas erradas.” [O examinador carrega no

ecré e aparece a imagem] “Ele vai dizer-te quem ele acha que tem a bola e tu tens de o corrigir.”

=

Age range Age
(Years; months) M (SD)
5:0-5,11 5:1(0.10)
6;0-6;11 6;2(0.30)
7:0-7:11 7:6 (0.30)
8,0-8;11 8:4 (0.50)
9:0-9;11 93 (0.48)
10;0-11;11 10;2 (0.42)
12;0-13;11 124 (0.50)
14;0-15;11 143 (0
16;0-17;11

0, tranquilo, com adequadas condi¢Ges de iluminagio e quali
tica.

Jurtos, Interagdo, Afeto, Itens
nda  CC 3 1t

uma das provas do PEPS-C.

a o total dos 16 itens experimentais que constituem cada uma ¢
vas, as respostas corretas foram contabilizadas com 1 valor e
etas com o valores.

refas expressivas foram cotadas por trés avaliadores inde;

po de idade foi calculada a média, desvio
ia¢do dos resultados obtidos, e separa




A prosoédia no desenvolvimento tipico

* Itens Curtos

* Na tarefa recetiva, existem diferencas significativas entre os diferentes
grupos etdrios (F (9, 121) = 4.325, p < 0.001, partial n = 0.243; ).
Contrastes de Difference e Helmert mostram diferengas significativas
entre os resultados dos 5 aos 6 anos e todos os outros participantes
mais velhos (p < 0.001, 95% CI [-2.34, -6.83L; p < 0.001, 95% CI [-2.69,
-8.62], respetivamente).

* Na tarefa expressiva, existem diferencas significativas entre os
diferentes grupos etarios (F (9, 121) = 5.13, p < 0.001, partial N> = 0.276).
Contrastes de Difference e Helmert mostram diferengas significativas
entre os resultados dos 5 aos 6 anos ¢ todos os outros participantes
mais velhos (p < 0.001, 95% CI [-4.47, -2.07L; p < 0.001, 95% CI [3.57,
-0.93}, respetivamente).

Tasks:

8-~ Short-item

- -Long-item

4—Tumn-nd
- Affect

A Chunking

+—Focus

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

T T T T T T T T
5 6 7 & 9 10 12 14 16 18

Age (vears)

|
Figure 1. Mean score for the PEPS-C receptive tasks (Short-Item, Long-Item, Turn-End, |
Affect, Chunking, and Focus) |

Tasks

“®-- Short-Item
15.0

1254

100

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

T T T T T T 1T
5 6 7 8 9 10 12 14 16 18

Age (vears) |

Figure 2. Mean score for the PEPS-C expressive tasks (Short-ltem, Long-Item, Tum-End, |
Affect, Chunking, and Focus)

A prosédia no desenvolvimento tipico

* Itens Longos

* Na tarefa recetiva, existem diferengas significativas entre os diferentes
grupos etarios (F (9, 121) = 7.064, p < 0.001, partial 1) = 0.344). Contrastes de
Difference e Helmert mostram diferencas significativas entre os resultados
dos 5 aos 7 anos ¢ todos os outros participantes mais velhos (p <
0.001, 95% CI [-4.37, -1.95]; p < 0.001, 95% CI {-3.17, -0.79], respetivamente).

* Na tarefa expressiva, existem diferengas significativas entre os diferentes
grupos etdrios (F (9, 121) = 8.85, p < 0.001, partial 1)? = 0.397). Contrastes de
Difference e Helmert mostram diferencas significativas entre os resultados
dos 5 aos 6 anos ¢ todos os outros participantes mais velhos (p <
0.001, 95% CI [-4.57, -2.29]; p < 0.001, 95% CI {-4.98, -2.481,
respetivamente). Um contraste foi também encontrado entre o grupo dos 9
anos ¢ todos os outros participantes mais velhos (p = 0.014, 95% CI
[-3.08,-0.35D

Tasks:

6= Short-item
-A- -Long-item |
#—Tum-End |
A . Affect |
A...Chunking
~+—Focus

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

— T T T T T T T T |
5 6 7 & 9 10 12 14 16 18 |

Age (vears) |

Figure 1. Mean score for the PEPS-C receptive tasks (Short-Item, Long-Item, Turn-End,
Affect, Chunking, and Focus)

Tasks:
“@-= Short-item

15.0

12554

10.0

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

|
Age (vears) |
|

Figure 2. Mean score for the PEPS-C expressive tasks (Short-Item, Long-ltem, Tum-End, |
Affect, Chunking, and Focus) |




A prosoédia no desenvolvimento tipico

* Interacdo

* Na tarefa recetiva, existem diferengas significativas entre os
diferentes grupos etrios (F (9, 121) = 4.53, p < 0.001, partial > =
0.252). Contrastes de Difference e Helmert mostram diferengas
significativas entre os resultados dos 5 aos 6 anos e todos os
outros participantes mais velhos (p < 0.001, 95% CI [-2.91,
-1.27}; p < 0.001, 95% CI -2.68, -0.871, respetivamente).

*

Na tarefa expressiva, existem diferengas significativas entre os
diferentes grupos etarios (F (9, 121) = 8.19, p < 0.001, partial 1)> =
0.378). Contrastes de Difference e Helmert mostram diferengas
significativas entre os resultados dos 5 aos 8 anos e todos os
outros participantes mais velhos (p < 0.001, 95% CI {-4.57,
-2.29%; p < 0.001, 95% CI {-4.98, -2.481, respetivamente).

Tasks:

8-~ Short-item

- -Long-item

4—Tumn-nd
- Affect

A Chunking

+—Focus

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

T T T T T T T T
5 6 7 & 9 10 12 14 16 18

Age (vears)

Figure 1. Mean score for the PEPS-C receptive tasks (Short-Item, Long-Item, Turn-End,
Affect, Chunking, and Focus)

Tasks:

<G== Short-ltem
-4~ -Long-ltem
#—Turn-End
& . Affect
A-..Chunking
~+—Focus

15.0

1254

100

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

T T T T T T 1T
5 6 7 8 9 10 12 14 16 18

Age (vears) |

Figure 2. Mean score for the PEPS-C expressive tasks (Short-ltem, Long-Item, Tum-End, |
Affect, Chunking, and Focus)

A prosédia no desenvolvimento tipico

* Afeto

* Na tarefa recetiva, nio existem diferencas significativas entre os
diferentes grupos etarios (F (1, 9) = 1.61, p = 0.117).

* Na tarefa expressiva, nio existem diferencas significativas entre
os diferentes grupos etarios (F < 1).

A prosoédia no desenvolvimento tipico

* Segmentacio

* Na tarefa recetiva, existem diferengas significativas entre os diferentes
grupos etdrios (F (9, 121) = 10.44, p < 0.001, partial n* = 0.437). Contrastes de
Difference e Helmert mostram diferencas significativas entre os resultados
dos 5 aos 7 anos e todos os outros participantes mais velhos (p <
0.001, 95% CI [-3.54, -1.67L; p < 0.001, 95% CI [-3.25, -1.41k; p < 0.001, 95%
CI [-3.26, 1471, respetivamente). Um contraste foi também encontrado
entre o grupo dos 12/13 anos ¢ todos os outros participantes mais
velhos (p = 0.043, 95% CI [-2.33, -0.35D

* Na tarefa expressiva, existem diferengas significativas entre os diferentes
grupos etdrios (F (9, 121) = 11.08, p < 0.001, partial 1)? = 0.454). Contrastes de
Difference e Helmert mostram diferengas significativas entre os resultados
dos 5 aos 13 anos ¢ todos os outros participantes mais velhos (p <
0.001, 95% CI [-3.54, -1.67L; p < 0.001, 95% CI {-3.25, -1.41L; p < 0.001, 95%
CI [-3.26, -1.47, respetivamente).

Tasks:
<6-- Short-item
-4~ -Long-ltem
- Tum-end

« Affect
A-..Chunking
~+—Focus

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

T T T T T T T T
5 6 7 8 9 10 12 14 16 18

Age (vears)

Figure 1. Mean score for the PEPS-C receptive tasks (Short-Item, Long-Item, Turn-End,
Affect, Chunking, and Focus)




Tasks: |
<-- Short-item |
15.0 -&- -Long-item |
#—Turn-End |
EN & . Affect |
< A Chunking |
% ~+—Focus |
§ 12.54
S
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-é 10.04
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= |
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©
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Figure 2. Mean score for the PEPS-C expressive tasks (Short-Item, Long-Item, Turn-End, !
Affect, Chunking, and Focus) |

A prosodia no desenvolvimento tipico

* Foco

* Na tarefa recetiva, existem diferencas significativas entre os diferentes
grupos etrios (F (9, 121) = 12.53, p < 0.001, partial N* = 0.482)). Contrastes de
Difference e Helmert mostram diferencas significativas entre os resultados dos
5 a0s 8 anos e todos os outros participantes mais velhos (p < 0.001, 95%
CI {-5.92, -3.84]; p = 0.007, 95% CI [-2.72, -0.43]; p < 0.001, 95% CI [-3.47,
-1.21}; p = 0.003, 95% CI [-2.51, -0.53], respetivamente).

* Na tarefa expressiva, existem diferencas significativas entre os diferentes
grupos etirios (F (9, 121) = 5.62, p < 0.001, partial ) = 0.295). Contrastes de
Difference e Helmert mostram diferencas significativas entre os resultados dos
5 a0s 7 anos e todos os outros participantes mais velhos (p < 0.001, 95%
CI {-7.98, -3.15L; p < 0.001, 95% CI [-7.16, -1.86]; p = 0.010, 95% CI [-6.04,
-0.83], respetivamente). Um contraste foi também encontrado entre o grupo
dos 12/13 anos e todos os outros participantes mais velhos (p = 0.005,
95% CI {-8.03, 1.42]), assim como um contraste entre 16/17 e 18/20 anos (p =
0.026, 95% CI {-10.19, -0.66}).

Tasks:

<= Short-item
-4~ -Long-item
#—Turn-End
2 . Affect
~Chunking
~+—Focus

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

|

|

§

|

| —T— T T T T T
| s 6 7 8 9 10 12 4 16 18
| Age (vears)

| Figure 1. Mean score for the PEPS-C receptive tasks (Short-Item, Long-ltem, Turn-End,
| Affect, Chunking, and Focus)

15.0

Tasks:

<6== Short-Item
-4~ -Long-Item

:—Tum-End
- Affect
A-..Chunking
~+—Focus
1254

10.0

PEPS-C: Mean Number Correct (N)

Age (Vears)

Figure 2. Mean score for the PEPS-C expressive tasks (Short-Item, Long-Item, Turn-End,
Affect, Chunking, and Focus)

A prosoédia no desenvolvimento tipico

* Os resultamos mostram competéncias prosédicas evoluindo com a idade
* O grupo dos 5 anos atingiu efeitos de tecto na tarefas afetivas
* O grupo dos 7 anos atingiu o nivel do adulto na competéncia para discriminar e
produzir itens pros6dicos curtos, assim como na competéncia para compreender

entoacao declarativa versus interrogativa

* O grupo dos 8 anes atingiu o nivel do adulto na competéncia para discriminar itens
prosédicos mais longos

* O grupo dos 9 anos atingiu o nivel do adulto na competéncia para produzir entoagao
declarativa versus interrogativa

* O grupo dos 10/1x anos atingiu o nivel do adulto na competéncia para produzir itens
prosédicos longos

* O grupo dos 14/x5 anos atingiu o nivel do adulto na competéncia para compreender e
produzir frases que sao desambiguadas através da prosédia

* O grupo dos 18/20 anes atingiu o nivel do adulto na competéncia para produzir foco.

A prosodia no desenvolvimento tipico

* O PEPS-C é um instrumento de avalia¢ao da prosédia que nos parece de grande
relevancia a nivel cientifico e clinico.

* De um ponto de vista cientifico a investiga¢io no dominio, para além de
escassa, ao recorrer a metodologias diferentes tem dificultado a comparagao
translinguistica.

*

Clinicamente, o PEPS-C tem a mais valia de introduzir no contexto portugués
um instrumento para a avalia¢do das competéncias prosédicas que era
inexistente. Tal ird contribuir para uma avaliacao mais eficaz e,
consequentemente, para uma intervengao mais adequada no ambito das
competéncias prosodicas.




A prosédia no
desenvolwmento atipico

O caso das Perturbagoes do Espectro do Autismo

Filipe, M., Frota, S., Castro, S. L., & Vicente, S. (2014). Atypical prosody in Asperger
- syndrome: Perceptual and acoustic measurements. Journal of Autism and Developmental
= Disorders, 44(8), 1972-1981. doi:10.1007/510803-014-2073-2

S., Villagomez, A., & Vicente, S. (to appear). Prosody in children w
ism. In M. Armstrong, M. M. Vanrell, & N. C. Henriksen
tics: Interdisciplinary approacl
nce. Philadelphia, USA: John

O que sao as Perturbacoes
do Espectro do Autismo?

Especulacdo...Figuras conhecidas
com tracos de autismo?

* Wolfgang Amadeus Mozart
* Albert Einstein
* Isaac Newton

* Charles Darwin

Filmes relacionados com as

Perturbacgoes do Espectro
do Autismo

e
s =~ .o B
D -

Perturbacgoes do Espectro
do Autismo

Baixo—funci t Alto-funcionamento ou
S EREONEMERES Sindrome de Asperger (SA)

2

Afetados de severa

Afetados de forma mais ligeira
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Social




Comunicacao

* No Desenvolvimento tipico

* Visdo optimizada para distancia face-a-face

* Preferéncia por faces (comparativamente a objetos)

* Preferéncia pela fala (comparativamente a outros tipo de sons)
* Preferéncia por vozes femininas

* Preferéncia pela voz da mae

* Preferéncia pela fala dirigida ao bebé (baby talk)

Comunicacao

* 0 aos 8 meses: bebés sem inten¢do comunicativa
* 8-12 meses: Comunicacio intencional

* Gestos (e.g., apontar)

* Vocalizagbes

* Contacto ocular

* Iniciativas para pedidos ou ordens

* Mostrar

* Alguns padrées prosédicos
* 12 - 18 meses:

* Surgem as 1°s palavras, crescimento rapido do vocabulrio, mesmas intenges
comunicativas (mas acompanhadas por palavras)

Comunicagao

* Quando uma crianga apresenta problemas ao nivel das
competéncias de comunicagio, tal deve ser encarado
como um sinal de alerta...




Alteragoes de Comunicacao
no Autismo

* Comportamentos mais comuns:
* Agarrar a mao ou brago para mostrar que quer algo
* Atraso no desenvolvimento do apontar
* Menor inten¢ao comunicativa
* Menor expressao
* Menor responsividade (e.g., ao seu préprio nome)

* Sem + atengdo aos sons da fala e baby talk

Alteragoes de Comunicacao
no Autismo

* Atencio conjunta em falta ou reduzida (Paul, 2007; ASHA, 2006);
* Resulta em atrasos e diferencas em termos do desenvolvimento linguistico
* Uso da linguagem para comunicar intengoes ou necessidades

* Dificuldade acentuada no uso de multiplos comportamentos nao
verbais (e.g., contacto ocular, expressao facial, postura corporal,
gesto...);

* Falta de procura espontanea para partilhar satisfacdo, interesses ou
conquistas com outras pessoas (ex: ndo mostram, trazem ou apontam
para objetos de interesse);

* Falta de reciprocidade social ou emocional

Alteragoes de Comunicacao
no Autismo

* Atraso ou total falta do desenvolvimento da linguagem falada (nao
acompanhada de tentativas para compensar através de modos
alternativos de comunicagio como o gesto);

*

Mesmo individuos com discurso adequado podem apresentar
dificuldades em iniciar ou manter uma conversa com outros;

*

Uso repetitivo da linguagem ou linguagem idiossincratica;

*

Dificuldade ao nivel do jogo simbélico e do jogo de imitagao
apropriado ao nivel de desenvolvimento.

Alteragoes de Linguagem
no Autismo

* Compreensio

* Criangas enquadradas no espectro frequentemente experienciam
dificuldades na compreensao da linguagem falada e/ou limita¢oes ao nivel
do processamento auditivo (Novick et al., 1980; Boddaert et al., 2003).

* Produgio

* 50% dos individuos com autismo nio usam o discurso falado de forma
funcional (Wetherby and Prizant, 2005; Lord & Paul, 1997; Rutter, 1978)

* Muitas criangas podem usar sistemas de comunica¢io aumentativas ou
alternativos de forma fidvel para pedir e nomear, mas ainda nao
desenvolveram a competéncia para descrever, comentar ou questionar.

Alteracoes de Linguagem
no Autismo

* Articulacio
* Atraso no desenvolvimento da articulagdo (Bartak, Rutter & Cox, 1975)

* Hipétese dyspraxia oral-motora (dificuldade em ganhar controlo da
motricidade fina para os musculos da boca e lingua) (Rogers &
Bennetto, 2000)

* Fonologia

* Fonologia receptiva problemitica (Dunn & Rapin, 1997)

Alteracoes de Linguagem
no Autismo

* Sintaxe e Morfologia
* Alteracoes na curva de crescimento da média do tamanho das expressoes
* Dificuldades no uso de aspectos gramaticais

* E.g., Artigos, verbos auxiliares, conjuga¢io de verbos (Bartolucci et al.,

1980) l

* Apesar destas alteracoes, quando a fala estd presente, é frequente a
sintaxe, morfologia e fonologia serem um ponto forte quando
comparadas com outras alteragoes (Paul, 2007).




Alteracoes de Linguagem
no Autismo

* Uso de palavras
* Limita¢ao no uso de certas classes de palavras (Tager-Flusberg, 1992)

* Discurso idiossincratico (e.g.,Volden & Lord, 1991)

* Discurso pedante e demasiado concreto (Ghauziuddin, Tsai, & Ghauziuddin
1992)

* Ecolilia imediata ou diferida

* Inversido no uso dos pronomes pessoais

* Dificuldade nas nocdes do eu e do outro

Alteracoes de Linguagem
no Autismo

* Pragmadtica

* Utilizagao da linguagem para diferentes objectivos
(saudaces, informagao, ordens, promessas e pedidos);

* Utilizagao da linguagem de acordo com as necessidades do
ouvinte ou da situagio (e.g., adequar a forma de falar

mediante o contexto);

* Seguir regras de conversagio (e.g., introduzir tépicos,
distancia corporal...).

* Caracteristica mais comum nas PEA

Alteragoes de Linguagem
no Autismo

iniormasio M coricxo |
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Cognigédo
g Social

Pragmatica

Competéncia

Alteracoes de Prosodia no
Autismo

* Um substancial nimero de estudos salienta os problemas
prosédicos como uma caracteristica central das PEA.

* De facto, alteracoes prosédicas aparecem nas primeiras
descri¢oes de Kanner (1943) e Asperger (1944); e atualmente os
instrumentos de diagnéstico continuam a incluir estas
alteragoes como caracteristica do autismo.

Perturbacgoes do Espectro
do Autismo

Alto-funcionamento ou

Baixo-funcionamento Al
Sindrome de Asperger (SA)

e 3

Afetados de severa Afetados de forma mais ligeira

Alteragoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Ciastro, & Vicente, 2014; JADD)

ntyptm' 1 Prosody in Asperger Syndrome:
Perceptual and Acoustic Measurements

Marisa G. Filipe, Sénia Frota, Sio Luis
Castro & Selene G. Vicente

) springer




Alteracoes de Prosodia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)

* Primeiro, analisamos se criancas com SA conseguem produzir e
compreender declarativas e interrogativas de forma categérica e
funcional através da prova Intera¢ao do PEPS-C;

* Depois analisamos alguns parimetros acusticos (duragao, pitch, e
intensidade) utilizados nas produg6es destas mesmas declarativas
e interrogativas;

* Por tltimo, de forma a obter uma caracterizagio perceptiva de
atipicidade, as produgdes de cada crianga foram avaliadas por
ouvintes adultos nao informados sobre o diagnéstico das criangas.

Alteracoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)

* Participantes:

* No grupo clinico: 12 (2 raparigas)
com idades entre o0s 8 e 0s 9 anos
(M = 8.58, DP = 0.51); com
diagnéstico de Sindrome de

Table 1 Mean (M), standard deviation (SD), and range for age and
score in Raven's coloured progressive matrices (RCPM) in the As-
perger syndrome (AS) and typically developing (TD) children

Growp M D Range
Asperger segundo o DSM-IV-TR So-n
(APA, 2000); | ae 858 051 89
| RCPM score 2342 amn 1729
* No grupo com um desenvolvimento =
Age 835 049 8-9
tipico: 17 (7 raparigas) emparelhadas | RcPMscore z a8 132

segundo a idade e inteligéncia ndo |

verbal com as criancas com
Sindrome de Asperger;

* 35 estudantes universitarios.

Alteragoes de Prosodia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)

* Material e Procedimento

* Prova Interac¢io do PEPS-C adaptada ao Portugués Europeu.
* Anidlises Acusticas (duragio, pitch, e intensidade)

* Julg: o de atipicidade: Todas as produg6es foram avaliadas por
adultos através de uma escala de 5 pontos que classificava a naturalidade ou

estranheza das produgoes.

Alteragoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)

* Resultados e Discussao

* Os resultados mostraram que as criangas com Sindrome de Asperger (SA)
compreenderam e produziram as declarativas e interrogativas no teste PEPS-C.

Fig. 1 Box plots for the 1]

|
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Alteracoes de Prosodia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)
* Resultados e Discussio

* Contudo, andlises actsticas mostraram alteracoes nas producoes do grupo
com Sindrome de Asperger:

* Duragio foi significativamente superior (F (1, 27) = 19.72; p<.001; 1% = .
422)

* Pitch Range foi significativamente maior (F [1, 271 = 13.06; p = .00o1; 1% = .

326)

* Mean pitch encontrou-se significativamente aumentada (F [1, 271 = 6.32;
p = .018; ) = .190). O mesmo padrio foi encontrado para o Maximum
pitch (F [1, 271 = 14.71; p = .o0o1; 1) = .353)

Alteragoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)

Table 2 Sttemenss: mean (M), stindard devistion (SD), md range  Table 3 Questions: mean (M), standird deviation (SD), and range of
of acoustic parameters in Asperger syndrome (AS) and typically  acoustic parameters in Asperger syndrome (AS) and typically
developing (TD) Children developing (TD) Chiliren
Parameters O D Range Parameters O D Range
Duration® Durstion?’

As 108 017 086-140 As 108 013 084134

™ 089 02 070-1.12 ™ 038 058 070099
Pitch range* Pitch range®

As 108.63 058 505917974 AS 17597 sa2 88.80-24091

™ 7067 214 196712637 D 23 4561 56.51-209.00
Mean pitch® Mean pitch®

as 24330 623 2047528532 AS 286,14 215 w9327

™ 233 281 1880627124 D 26114 3136 2110232700
Maximum pitch* Masirmum pitch®

As 25511 381 1995938359 AS 3326 as 2561939522

™ 204 %33 181572763 D 8171 461 20426-37879
Minimum pitch Minimum pitch

as 14655 2578 1024517654 AS 15629 250 1184518371

™ 1511 2156 10839-18685 D 15798 2055 117517872
Mean intensity Mean intensity

As 787 307 882789 AS 3 260 71.87-81.08

™ 052 436 61897605 D EX 350 67.67-80.76
Maximum intensity Maximum iniensity

As 729 276 7552880 AS 50 28 79.50-87.05

™ 7621 493 6718263 D 8.3 36 75.07-8725
Minimum intensity Mirimum intensity

As 93 281 8365429 AS °® EE) 4285759

™ 76 629 %13-5345 D 08 528 35.66-57.46
“p<00s “p<o00s




Alteracoes de Prosodia no Autismo
(Filipe, Frota, Castro, & Vicente, 2014; JADD)

* A avaliacio da atipicidade mostrou
que as produgoes das criangas com
Sindrome de Asperger foram
classificadas como atipicas e niao
comuns (F (1, 27) = 10.98; p = 0.003).

Atyical Ratng (1- common, 5 - ncommon)

Estes resultados indicam que apesar das criangas com SA conseguirem

compreender e produzir declarativas e interrogativas adequadas a sua

fun¢ao, continuam a ter altera¢oes especificas ao nivel dos parametros
acusticos utilizados e 4 forma como sdo percebidas.

Perturbacgoes do Espectro
do Autismo

Alto-funcionamento ou
Sindrome de Asperger (SA)

Baixo-funcionamento

Afetados de forma mais ligeira

Alteragoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Villagomez, & Vicente, 2014; to appear)

* O primeiro objetivo deste estudo foi analisar alteragGes quer a nivel
formal quer a nivel funcional no autismo.

* O segundo objetivo foi analisar possiveis associagoes entre as
competéncias prosodias e outros dominios do neurodesenvolvimento
como a inteligéncia nao verbal, vocabuldrio, consciéncia fonolégica,
pragmatica, atengdo e funcionamento executivo.

Alteragoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Villagomez, & Vicente, 2014; to appear)

* Participantes

* Grupo clinico: 15 (3 raparigas) com idades entre os 6 e os 9 anos (M =
7.40, SD = 1.12); com diagnéstico de autismo de alto-funcionamento pelo
DSM-5 (American Psychiatric Association, 2013).

* No grupo com um desenvolvimento tipico: 15 pares emparelhados
segundo a idade (M = 7.53, SD = 0.99), sexo e inteligéncia ndo verbal.

* Todos falantes nativos do Portugués Europeu.
* Sem problemas visuais ou auditivos significativos.

* Resultados normativos nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven ®Raven,
1995; Portuguese adaptation and norms by Simées, 2000).

Alteracoes de Prosodia no Autismo
(Filipe, Frota, Villagomez, & Vicente, 2014; to appear)

* Material

*

Competéncias Prosédicas: PEPS-C - European Portuguese Version

*

Inteligéncia Niio Verbal: Raven's Coloured Progressive Matrices

*

Linguagem: Sub-scale Language - Griffiths Mental Development Scales

*

Vocabulrio: Peabody Picture Vocabulary Test

* Co iénci; l6gi linguistic A of the Phoneme Test (ALEPE)

*

Pragmitica: Pragmatic Protocol

!

Atengao: Children's Color Trails Test (CCTT)

*

Funcionamento Executivo: Behavior Rating Inventory of Executive Function (BRIEF)

* Procedure: 3 a 5 sessoes de 45 minutos cada.

Alteragoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Villagomez, & Vicente, 2014; to appear)

HFA (1= 15) D (1= 15) P value
M SD Range M SD Range
Age 73 139 59 727 14 59 .05
Nonverbal 2467 343 1732 240 4z 1R .05
Intelligence
Language 8438 1995 40-115 10581 1077 90123 <0
Phonological 7.53 566 0-12 n20 30 o012 <05
Awareness
Vocabulary 11387 3601 53182 14127 3249 99188 <.0s
Pragmatics 1427 986 027 30 30 000 <0
Executive 6493 1109 49-88 587 9 37 <.0s
Functions
Attention 109 094 0130 081 07 0122 .05
Note.* p < 05 (one-way ANOVA). Maximum score for nonverbal Intelligence = 36. Score
for language: M = 100; SD = 15. Maximum score for phonological awareness = 12
Maximum score for vocabulary = 228. Maximum score for pragmatics = 30. Maximum
score for executive function problems = 105. Score for attention problems (Interference
index): M = 0.86; SD = 0.52.
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Alteragoes de Prosddia no Autismo
(Filipe, Frota, Villagomez, & Vicente, 2014; to appear)

15 I 1 I
IO I II ] [I I II II II II II
5 I i
0
Short Disc Short Imit Long Disc ~ Long Imit. TunRec Tum Exp Affect Rec Affect Exp Chunk Rec Chunk Exp Focus Rec Focus Bxp
PEPS-C Subte: W Typically Developing Chikdren

Children with HFA

*  p<0s

Alteracoes de Prosédia no Autismo
(Filipe, Frota, Villagomez, & Vicente, 2014; to appear)
* As competéncias prosédicas encontraram fortemente correlacionadas:
* Linguagem - Griffiths (r = .53; p = .002),
* Consciéncia Fonolégica (r = .73; p < .0001),
* Vocabulrio (r = .69; p < .0001),
* Pragmitica (r = .78; p < .0001).
* Sem correlagdo:
* Funcionamento executivo (r = .16; p = .262),

* Atengio (r = .19; p = .299).

Em suma...

* Adaptamos um teste para avaliar as competéncias prosédicas de
falantes do Portugués Europeu, sendo este o tinico instrumento
disponivel para esta lingua.

* Este instrumento para além de ser util para investiga¢do é também
importante para a clinica.

* Os resultados, ao nivel do desenvolvimento tipico, indicaram que a
prosodia continua a desenvolver-se ao longo do periodo escolar.

Em suma...

B

Mostramos que limitacoes relacionadas com o uso da prosédia podem ser
diferentes ao longo do espectro do autismo.

*

Na sindrome de Asperger, os individuos podem conseguir fazer uso da
prosodia em termos funcionais, mas ainda assim apresentarem
caracteristicas especificas ao nivel das pardmetros acusticos utilizados e
da atipicidade percebida.

o

Encontramos no autismo de alto-funcionamento que as criangas podem
ter dificuldades a perceber e imitar padrées prosddicos, assim como a
utilizar e compreender a prosédia no seu uso funcional. Encontramos
também correlages entre a prosédia e outros dominios da linguagem.

Conclusao

* Esperamos que este trabalho contribua para uma exploragao mais
detalhada das competéncias prosédicas em investigagoes futuras.

* E nao sera de esquecer que estes dados sao importantes também para a
prtica clinica, possibilitando o desenvolvimento de procedimentos de
avaliagdo e estratégias de intervencao ajustadas a determinada alteragao
prosédia que minimizem o impacto destas alteragoes nas competéncias
sociais e comunicativas.

* Esperamos assim que este seja o inicio de novos inicios.

Referéncias

Foley, M., Gibbon, F. E., & Peppé, S. (201 I'). Benchmarking typically developing children’s
prosodic performance on the Irish version of the Profiling Elements of Prosody in Speech-
Communication (PEPS-C). Journal of Clinical Speech and Language Studies, |8, 19-41.

Gervain, ], & Mehler, |. (2010). Speech perception and language acquisition in the first year of
life. Annual Review of Psychology, 61, 191-218.

Ladd, D. R. (2008). Intonational phonology (2nd ed.Vol. | |9). Cambridge: Cambridge
University Press.

Martinez-Castilla, P, & Peppé, S. (2008). Developing a test of prosodic ability for speakers of
Iberian Spanish. Speech Comunication, 50, 900-915.

Nazzi, T, Bertoncini, |, & Mehler; |. (1998). Language discrimination by newborns: Toward an
understanding of the role of rhythm. Journal of Experimental Psychology: Human Perception
and Performance, 24(3), 756-766.

Peppé, S., McCann, ], Gibbon, F. Profiling Elements of Prosodic Systems — Children (Version
7.2a) [Computer Software]. Queen Margaret University College: Eddinburgh.




Gibbon, F, O'Hare, A, & Rutherford, M. (2007).
ic ability in children with high-functioning autism. Journ:
nd Hearing Research, 50, 1015-1028.

AP, GaIdo-Alvarez, S., Rauber; A, Sampaio, A., Niznikiewicz, M., & Go
Abnormal processing of emotional prosody in Williams syndrome: an
otentials study. Research in Developmental Disabilities, 32(1), 133-14

. &Watson, D. G. (2010). Experimental and theoretical advances in
iguage and Cognitive Processes, 25, 905-945.

€, S. (2003). Intonation abilities of children with speech ar
| of Speech, Language, and Hearing Research, 46,

004). Intonati




